MAGISTERUPPSATS | BIBLIOTEKS- OCH INFORMATIONSVETENSKAP
VID BIBLIOTEKS OCH INFORMATIONSVETENSKAP/BIBLIOTEKSHOGSKOLAN
2004:73

"Kolla vad jag hittade!"
Forskolebarns bilderbokssokning med samspel i fokus

Anna Carin Elf
Nancy Petrén

© Elf/Petren
Mangfal digande och spridande av innehdllet i denna uppsats
— helt eller delvis— &r forbjudet utan medgivande av forfattaren/forfattarna.



Svensk titel:

Engelsk titel:

Forfattare:
Kollegium:
Fardigstallt:
Handledare:

Abstract:

Nyckelord:

"Kollavad jag hittade!" Foérskolebarns bilderboksstkning med samspel i
fokus

"Look what | found!" Preschooler's Picture Book Seeking: an
Interactional Approach

AnnaCarin EIf och Nancy Petrén
Kollegium 3

2004

Kerstin Rydsjo

The purpose of this study is to investigate how children search for and
choose picture books while visiting the library together in a preschool
group. How do children interact with each other and their teacher while
searching for picture books? Which aspects of children's everyday lives
are apparent in their choice of picture books? The theoretical frame of
reference consists of Brenda Dervin's sensemaking approach to
information seeking and William Corsaro's sociological approach to
studying children's routine activities within a peer culture. To capture
children's interaction, we have observed a preschool group consisting of
six 3 to Syear olds and their teacher in a library setting during three
visits.

Our study shows that children's search for picture books is a social

activity that involves various verbal and nonverbal strategies in order to
include and exclude each other when they find a picture book that

interests them. Children take turns shouting "Look what | found!" while
holding up a book they recognise, in order to capture their peer's
attention. Children's book choice is dependent upon peer's response
which can explain why they often choose books that they recognise from
preschool and from the massmedia. When they can't find such books,

they make sense of unknown books by modifying its characters to
something familiar. An unknown picture book about a lion "becomes"
The Lion King in the eyes of the children. When the children seek the
teacher's approval, it appears that she judges their book choices from a
read-aloud perspective that ignores the children's own interest and use of
picture books.
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1. Inledning och bakgrund

Under var studietid pa Bibliotekshdgskolan har vi tillbringat manga timmar med att
diskutera hur man bast organiserar bilderbocker for forskolebarn sa att de kan hitta de
bocker de vill ha. Gang pa gang har vi forsokt komma fram till |6sningar som vi anser
vara bast for barn, utan att lyckas komma 6verens. Eftersom vi bada har 1ang erfarenhet
som forskoll&rare och har tillbringat manga timmar under rens lopp tillsammans med
forskolebarn pa folkbibliotek, har vi trott oss veta hur barn stker bilderbocker. Vi har
kommit underfund med att de svarigheter vi salva upplevde nar vi sokte bilderbocker
var vara problem som vuxna anvandare pa barnavdelningen. Vi inser att vi har haft
manga forestallningar om vad som var bast for barn utan att riktigt veta hur de gar
tillvaga nér de soker bilderbocker och vad som kan vara viktigt for dem.

| véar B-uppsats Pa forskolebarns villkor: barnperspektiv pa biblioteket undersokte vi
den fysiska tillgangligheten till bilderbocker for forskolebarn pa tre barnavdelningar pa
folkbibliotek. Vi ville belysa hur utformningen av barnbibliotek hindrar respektive
uppmuntrar forskolebarns tillgang till bilderbdcker. Detta gjorde vi genom att observera
sava organiserandet av bilderbocker och genom de fa studier vi hittade i amnet. Vi
stéllde manga fragor under arbetets gang, men eftersom forskning kring forskolebarns
informationsbeteende & s begransad fick de lamnas obesvarade. Pa grund av denna
briss pa forskning (studier) vacktes ett intresse hos oss att ndrmare undersbka
forskolebarns informati onsbeteende.

Under vara samtal stéllde vi tillsynes enkla fragor som: Hur soker forskolebarn
bilderbocker? Hittar de de bilderbdcker de vill ha? Nar vi diskuterade véra upplevelser
fran biblioteksbesok tillsammans med en barngrupp fick vi inga riktigt klara
minnesbilder kring barn som sokte efter specifika bocker. Daremot kunde vi bada tva
minnas hur barnen engagerade varandra nér de bladdrade i backarna tillsammans. 1bland
ropade nagon av gladje Over att hitta en bortglomd alsklingsbok eller SAMMA (1) bok
som mormor har hemma. Glédjeropen lockade de andra att helt stanna upp med det de
gjorde for att vara med i handelsernas mitt. Pi6tdigt var det en tavling pa gang: Vem
kan hitta den LASKIGASTE boken i vérlden? Vem kan hitta den VACKRASTE
prinsessboken eller den ROLIGASTE clownboken? Barns samspel med varandra
verkade spela stor roll for vilka bocker som var viktiga just da. Kanske var det sa att just
samspelet med varandra var viktigare att studera én att undersoka hur bilderbtckerna
organiserades?

Inom biblioteks- och informationsvetenskap har de studier som behandlar bade forskola
och bibliotek riktat fokus pa de vuxnas yrkessituationer och samarbetet dem emellan.
De fa studier som undersoker forskolebarn i bibliotekssammanhang inriktar sig till stor
del pa barns individuella utvecklings- och laroprocesser, dvs. hur barnet blir en vuxen.
Dessa & viktiga och intressanta men vi har velat soka andra vagar eftersom var avsikt
inte &r att studera hur barn utvecklas eller hur pedagoger och bibliotekarier ska forbéttra
sitt samarbete. En viktig fraga for oss gdler vem som ges utrymme i dessa studier?
Vilka aktorer kommer till tals? Genom att skifta fokus fran den vuxne som subjekt till
barn som subjekt vill vi lyfta fram barn som sociala aktorer i ett bibliotekssammanhang,
detta for att markera att studiet av barns varande och gorande har ett vérde i sig. Att ha
barn som informanter i var studie ser vi darmed som en salvklarhet.



Eftersom majoriteten av svenska barn mellan tre och fem & tillbringar en del av sin
vardag i forskolan finner vi det motiverat att studera hur just barn i en forskolegrupp
soker bilderbocker. For manga barn & det genom férskolan som de forsta gangen
kommer i kontakt med biblioteket.

1.1 Syfte och fragestallningar

Fa studier inom biblioteks: och informationsvetenskap undersoker forskolebarn som
informationssokare. Denna anvandargrupp fortjanar en studie utifran ett barnaktors-
perspektiv, en studie som vi tanker gora. Vart syfte & att undersoka hur forskolebarn
soker/véljer bilderbocker pa ett folkbibliotek. Vart fokus & barnens samspel néar de
besoker biblioteket med sin forskolegrupp och det meningsskapande som vi tror uppstar
i detta samspel.

Vi har gtédlt féljande frégor:

Hur samspelar barnen med varandra i sin sokning efter bilderbocker?
Vilka aspekter i barnens vardag visar sig i deras val av bilderbocker?
Hur samspelar barnen med de vuxna pa biblioteket?

1.2 Avgransningar och definitioner av begrepp

Vi avgransar var studie till att galla 3-5 &ringar, eftersom vi antar att barn i den dldern
har storre erfarenhet av bibliotek och har stérre mojligheter att reflektera dver sin bilder-
boksstkning @n de yngre barnen i forskolan. Studien géller biblioteksvana barn for att vi
ska kunna studera en barngrupp i ett, for dem, naturligt sammanhang.

Eftersom forskolebarn lanar i huvudsak bilderbocker har vi begransat oss till att studera
barnens bilderbokssokning. Med bilderbdcker menar vi de barnbdcker som forvaras
lattdtkomligt i bilderboksbackar och boksnurrar p& en barnavdelning. Vi utgar i var
definition av bilderbocker frandet utbud av litteratur som erbjuds barnen.

Definitionen av begreppet informationsbehov hamtar vi fran Brenda Dervins sense-
making teori. Dervin beskriver ett informationsbehov som en inre kénsla av att vilja
veta mer om nagonting. Informationsbehovet beskrivs metaforiskt som ett informations-
gap som pockar pa att fyllasigen.t

Informationssokning & den process som startar ndr kdnslan av att fylla igen ett
informationsgap uppstar.2

! Dervin 1992, s. 68f.
2 Dervin 1992, s. 68f.



1.3 Disposition

| forsta kapitlet beskriver vi bakgrunden till \&rt amnesval i inledningen. Syfte, frége-
stdllningar och avgréansningar foljer. | kapitel 2 redovisar vi Tidigare forskning och
litteratur. Har presenteras Laroplan for forskolan, Lpfo 98, for att sitta in forskolan i ett
stérre sammanhang och beskriva foérskolans reglerade uppdrag. Med Maria Simonssons
doktorsavhandling Bilderboken i forskolan - en utgangspunkt for samspel vill vi visa
hur barns bilderboksanvandning i vardagen ser ut pa forskolan. 1| Ma Asplund
Carlssons |asarunderstkning Fran Max till Mio: Forskolans litteraturval for barn 1-7 ar
redovisas den forskolelitterdra kanon som framkommit i en enkéaundersokning. | den
kanadensiska forskaren Lynne (E.F.) McKechnies doktorsavhandling Opening the
" Preschoolers Door to Learning”: An Ethnographic Sudy of the Use of Public
Libraries by Preshool Girls, undersoks hur fyradriga flickor anvander sig av biblioteket
nar de bestker det med sinamddrar och vad de |&r sig av sina biblioteksbesok. | Harriet
Strandells avhandling Sociala motesplatser for barn: aktivitetsprofiler och férhand-
lingskulturer pa daghem beskrivs barns sétt att orientera sig pa daghem med det nétverk
av relationer och aktiviteter samt interaktionen kring dessa. David Buckingham redogor
i sin bok, After the Death of Childhood: Growing up in Age of Electronic Media, for
sina uppfattningar om de olika synsétt kring barns forhdllande till media som varit
aktuella under de tva senaste decennierna. | kapitel 3 presenterar vi studiens tva teorier.
Den forsta teorin kommer fran @amnesomradet ociologi och har redovisar vi William
Corsaros "peer cultures” eler kamratkulturer. Corsaro undersoker hur samspelet i en
kamratkultur kan se ut. Den andra teorin vi anvander oss av kommer fran vart eget
amnesomrade, biblioteks- och informationsvetenskap. Héar redogor vi for Brenda
Dervins sense-making teori som beskriver hur méanniskor i sina vardagdliv skapar
mening ur information. | kapitel 4 beskriver vi de metoder vi anvander i var studie. Vi
redogor for den etnografiska ansats vi tagit, de informella ssmtal vi haft och dutligen
den observatdrs roll, observatér-som-deltagare roll, vi anvant oss av vid vara
observationer. | kapitel 5 redovisar och analyserar vi, med hjédp av véra valda teorier
och tidigare forskning, resultaten av den empiriska undersokningen. | kapitel 6
diskuterar vi vara undersokningsresultat tillsammans med teori och Ovrig litteratur. |
kapitel 7 sammanfattar vi undersokningen och dérefter kommer k&ll- och litteratur-
forteckning.



2. Tidigare forskning och litter atur genomgang

| detta avsnitt redogor vi for den forskning som vi har funnit relevant for var studie. Vi
har hamtat litteratur frén olika amnesomraden for att kunna belysa forskolebarns
bilderbokssokning pa biblioteket i en kamratgrupp. Forst redovisar vi Forskolans
laroplan, Lpfo 98 for att ge en bild av forskolans uppdrag. Dérefter foljer Maria
Simonssons avhandling Bilderboken i forskolan - en utgangspunkt for samspel.
Litteraturvetaren Mg Asplund Carlsson belyser den litteréra kanon som finns inom
forskolan. | den biblioteks och informationsvetenskapliga avhandlingen Opening the
" Preschoolers Door to Learning”: An Ethnographic Sudy of the Use of Public
Libraries by Preshool Girls undersoker Lynne (E.F.) McKechnie fyradriga flickors
anvandning av bibliotek och vad de lar sig under sina biblioteksbesok. De tva foljande
studierna & skrivna inom det pedagogiska féltet. Harriet Strandell belyser barns séit att
orientera sig pa daghem och David Buckingham redovisar sin syn pa de olika synsétt
kring barns forhalande till media som varit aktuella under de sista tva decennierna.

2.1 Litteratursokning

Litteratursokning har skett i databaser som Academic Search Elite, LISA, ERIC, Socio-
logical Abstracts, Artikelsok och Nordiskt BDI-index. De sokbegrepp vi har utgatt
ifran, bade pa svenska och i engelsk Gversittning, har bland annat varit forskolebarn,
barn, samspel, bibliotek, informationssokning, bilderbok, meningsskapande, kamrat-
grupp, William Corsaro, sociala relationer och medieanvandning. Sokningar har &ven
skett i olika bibliotekskataloger, bland annat Libris och Voyager vid Hogskolan i Boras.
Vi har ocksa sokt i Google. Litteraturforteckningarna i vissa doktorsavhandlingar har
varit till stor nytta liksom litteratur fordag fran var handledare. Efter vad vi har funnit
forekommer dverhuvudtaget vadigt lite forskning och litteratur som behandlar forskole-
barn som informationssokare. Skolbarns informationssokning & ett omrade som
undersoks flitigare men vi har valt bort dessa studier eftersom de ofta behandlar barns
informationssokning i anslutning till skoluppgifter utan att fokusera pa deras samspel.
Vi har inte funnit nagra BHS magister uppsatser med forskolebarn som informanter.
Eftersom utveckling och lérande & centralt fokus for forskning kring forskolebarn har
vi ibland "halkat" in bland material med allt for pedagogisk inriktning.

2.2 Forskolanslaroplan, L pfé 98

Forskolan ingdr sedan 1 januari 1998 i samhdllets samlade utbildningssystem for barn
och ungdom och styrs av ett maldokument, L&roplan for forskolan, Lpfo 98.2 Laroplan
for forskolan &r forskolans forsta styrdokumentet for vilket innebér att staten har det
dvergripande ansvaret och kommunerna ansvarar for att malen uppfylls.

| samband med |&roplanens inférande togs begreppet daghem bort for att ersattas med
forskola.

3 Laroplan for forskolan, Lpfo98 1998, s. 3.



Laroplanen vilar pad en demokratisk grund déar verksamheten skall ”...utformas i
dverensstammelse med grundldggande demokratiska varderingar.”* Mé&len och rikt-
linjerna skall forstas utifrén den véardegrund laroplanen vilar pa Vardegrunden kan
delas in i fyra huvudomréden, Manniskan, Existentiella fragor, Samhélldivet och
Miljon.

| forskolans uppdrag ingdr att lagga grunden till ett livdangt larande. Verksamheten
skall vara rolig, trygg och larorik. " Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk
verksamhet, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet.”> Samarbete med hemmet
betonas i laroplanen for att varje barn skall fa mojlighet att utvecklas efter sina egna
forutsdttningar. Samarbetet & &ven en forutséttning for att foréldrarna skall kdnna
fortroende for personaen.

| forskolans uppdrag ingdr att fora ett kulturarv vidare, samt att utveckla barns férmagor
och barns eget kulturskapande. Att 6verfora ett kulturarv innebér att varden, traditioner,
historia, sprak och kunskaper férs vidare frn en generation till nasta.®

| laroplanen sdgs att ett temainriktat arbetssdit innebdr att barnens larande blir
mangsidigt och sammanhéngande och att barngruppen skall ses som en viktig del i
larandet och utvecklingen. Vidare menar man at larande baseras pa samspelet mellan
vuxna och barn och mellan barn och barn.” Verksamheten i forskolan ”...skall framja
leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet samt ta till vara och stérka barnets
intresse for att |&ra och erévra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter.”®

Laroplanen & inte detaljreglerad vilket innebér att varje arbetslag pa respektive forskola
gemensamt skall se till att |&roplanens intentioner genomfdrs. Malen och riktlinjerna
skall foljas men hur man nar malen och foljer riktlinjerna & upp till varje forskola att
bestamma. Det star tillexempel inte uttryckt att man skall eler bor arbeta med
bilderbocker. Daremot stér det att ”Sprék och larande hanger oupplosligt samman
liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera
varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och
intresse for den skriftsprakliga varlden.”® | detta arbete skulle bilderbdcker kunnainga.

2.3 Barnsbilder boksaktiviteter i kamratgruppen

Barns bilderboksaktiviteter i kamratgruppen star i fokus for Maria Simonssons doktors-
avhandling Bilderboken i forskolan - en utgangspunkt for samspel. Syftet ar att belysa
hur barns bilderboksanvandning i vardagen ser ut pa forskolan. Simonsson tar et
barnaktorsperspektiv  for “"att synliggbra barnens egna erfarenheter, forstaelser,
kunskaper och meningsskapanden kring bilderbocker, for att pa sd sitt komma at
barnens véarldar”.'® Hon har videofilmat barn i tre- till fem&rsdldern i tva forskole-

# Laroplan for forskolan, Lpfo98 1998, s. 7.
° Laroplan for forskolan, Lpfo98 1998, s. 8.
® Laroplan for forskolan, Lpfo98 1998, s. 9.
" Laroplan for forskolan, Lpfo98 1998, s. 10.
8 Laroplan for forskolan, Lpf98 1998, s. 12.
9 Laroplan for forskolan, Lpf98 1998, s. 10.
1% Simonsson 2004, s. 198.



grupper nér de anvander bilderbocker och konstaterar att bilderboksanvandandet & en
mangskiftande och komplex foreteelse som utgor en integrerad del av det sociala livet
pa forskolan. Viktigt att poangtera ar att Simonsson inte studerar barn i biblioteks-
kontext utan det & foérskolebarns anvandning av bdcker i férskolan som studeras.
Bockerna som anvéands av barnen pa den ena forskola har i huvudsak valts ut av
pedagogerna. Pa den andra forskolan har barnen besokt biblioteket och valt ut
bilderbocker tillsammans med pedagogerna. '

Simonsson skiljer pa pedagoginitierade bokaktiviteter, t ex lasning efter lunch,
biblioteksbestk och andra samlingssituationer, och barninitierade bokaktiviteter, dar
barnen gdva valjer att sysselsdtta sig med en bok under det fria idsutrymmet under
dagen. Dessa informella situationer forekommer som ensam aktivitet, "som typiskt
uppkommer da barnen 'hittar' eller uppmarksammar en bok, [och som] kan utvecklas till
att bli en gemensam aktivitet om barnet 6ppnar upp 'lasbubblan’ for att uttka antalet
aktorer pd lasarenan”.'? Andra gemensamma bokaktiviteter uppstar nar tva eler flera
barn gemensamt interagerar och foérhandlar kring en bok. Aven informella barn
initierade bokaktiviteter tillsammans med en pedagog forekommer dér ett eller flera
barn ber pedagogen att |ésa for dem under det fria tidsutrymmet. Klart dominerande har
varit de barninitierade bokaktiviteterna 1 jamforelse med pedagoginitierade bok-
aktiviteter. Bokaktiviteterna, som videofilmats, har delats upp i tre kategorier som &ven
utgor grunden for analysen: det sociala samspelet kring bilderboken, bilderboken i lek
och bilderboken i omsorgssituationer. 13

Simonsson visar hur barn i kamratgruppen inkluderas och exkluderas i bokaktiviteter
med verbala och ickeverbala strategier. Hon resonerar bland annat utifran Corsaros teori
kring barns tilltrédesstrategier och skyddandet av det interaktiva rummet for att halla
kvar initiativ och kontroll. Hon menar att bilderbokens bilder fungerar som ” kontaktyta’
eler interaktiva rum som aktivt kan forsvaras eller 6ppnas upp och gestilltréde till. Den
som hdller i boken har kontrollen, " ager” boken tillfaligt och bestammer Gver vem man
vill dela boken med och hur aktiviteten ska ga vidare. Barn anvander olika strategier for
att signaleratill andra att &ven de vill "varamed” i deras aktivitet.**

Att vacka andras nyfikenhet genom att kommentera ndgot hogt, och upprepade ganger,
a en vanlig strategi for att inkludera andra i en bokaktivitet. Hon aterger flera exempel
pa hur barn som "&ger" boken fran borjan &r villiga att dela med sig och Gppna upp
|asaktiviteten for andra, men att "agaren” behéller bestammanderétten éver boken.™® Att
kamrater inte f&r se bilderbtckernas bilder & en vanlig strategi for att exkludera dem.*®

Aven interaktion mellan barn och vuxna i bokaktiviteter har undersokts. Simonsson
konstaterar att barn sétter upp granser, inte bara fér varandra, utan aven fér pedagogen.
De gor kollektivt motstand genom att vagra lyssna under en hoglasningsstund. Detta
lyckas barnen med pa ett effektivt sétt tillsammans, trots pedagogens maktfulla status
som vuxen, men &ven som den som héller i boken.’

11 Simonsson 2004, s. 107f.

12 5imonsson 2004, s. 111.

3 Simonsson 2004, s. 85.

14 Simonsson 2004, s. 115ff.

15 Simonsson 2004, s. 118ff.

18 Simonsson 2004, s. 141.

17 Simonsson 2004, s. 123-126.



Ett resultat som Simonsson aterkommer till &r att bilderbockers bilder har en betydande
roll i bockernas anvandning. Barnen tolkar bilderna pa olika sétt, férhandlar med
varandra om deras innebord, integrerar dem i sin lek. Déamed utvecklas lekens
innehdll. '8

Bilderbocker och lasstunder fyller flera funktioner &@en i omsorgssituationer.
Simonsson menar att boken och Iasstunden bjuder till lugn och ro, kroppslig nérhet och
ger mojlighet att utforska det som & skrammande. En del barn anvander sig av bilder-
bockerna for att fa vara for sig gjalva. De skapar sin egen "lasbubbla’ for att fa vara
ensamma med boken. En del barn har egna morgonritualer dér lasstunder erbjuder en
lugn start p& dagen i forskolemiljon.°

Med flera exempel pa hur bilderbocker anvands i kamratgruppen, visar Simonsson att
barnen skapar och producerar mening kring bilderbdcker genom sina bokaktiviteter
ensamma, och med varandra. Simonssons drar slutsatsen “att barnen inte & passiva
mottagare av denna vuxenproducerade och erbjudna barnkultur, utan att de standigt
skapar nya meningar och forstaelser kring densamma, vilket hjalper dem att forsta sina

egna sociala liv sdval p& som utanfor forskolan”.

2.4 Forskolanslitter ara kanon och bilderbokens stélining i férskolan

| Maj Asplund Carlssons lasarundersokning Fran Max till Mio: Forskolans litteraturval
for barn 1-7 ar, a syftet att fA& en bild Over forskolans litteraturval. En
enk&tundersokning skickades ut under hosten 1992 till 50 forskolor i Goteborg, tva fran
varje stadsdel, och nagra fran Goteborgs ndromraden. Forskollarare besvarade fragor
om vilka bocker de laste for tillfallet for barn i olika ddrar: under 3 &, mellan 3 och 4 &
respektive 5 och 6-aringar. Forskollararna tillfragades aven om vilka bocker barnen i
dessa dldrar tycker om.

Asplund Carlsson finner att "forskolan har en dold barnlitterédr kanon, dvs. samma
forfattarskap, och typ av bocker aterkommer i svar efter svar, men svaren visar ocksa pa
en forvénansvard bredd i urvalet av béde forfattare och titlar". 2! Den dolda kanonen
bestér framst av bocker av Astrid Lindgren, men dven Gunilla Bergstroms Alfonsbocker
ar narmast "obligatoriska' i férskolan, enligt Asplund Carlsson. Viktiga barnboksfigurer
for de minsta & Totte och Emma, Ludde, Max och Pulvret. Bockerna om Pettsson och
katten Findus av Sven Nordquist lastes vid 58 % av daghemmen. Dérefter kom
Margaret och H. A. Reys bocker om Nicke Nyfiken och Pricken. De aterstaende titlarna
& 6ver fyrtio stycken och visar enligt Asplund Carlsson pé en stor bredd i urvalet.?

Enligt Asplund Carlsson har forskolans litteréra kanon utvecklats under 70-talet och inte
forandrats avsevart sedan dess, med undantag for Pettssonbockerna. Férvanansvart fa
titlar av den nyare barnboksutgivningen har namnts i denna undersdkning fran 1992.%

18 Simonsson 2004, s. 171.
19 Simonsson 2004, s. 196.
2% S5imonsson 2004, s. 208.
21 Asplund Carlsson 1993, s. 2.
22 Asplund Carlsson 1993, s. 2.
23 Asplund Carlsson 1993, s. 2.



Utifran Asplund Carlssons studie kan antas att  forskolans dolda litteréra kanon avgor
till viss grad vilka bocker som lanas hem till férskolan, nagot som har stor betydelse for
var studie.

| den foregdende studien, Bilderboken i forskolan- en utgangspunkt for samspel, har
Simonsson aven undersokt pedagogernas forhallningssétt till bilderbocker i forskolan.
Via fokusgrupper har hon funnit att personalen i de undersokta forskolorna "anser att
barnen skall mota bdcker som beskrivs som klassiker och moderna halvklassiker, och de
pratar om att fora in barnen i en kulturgemenskap och formedla ndgot som varje barn
bor kénna till och ha erfarenhet av, det vill sdga det kulturarv som skall férmedias till
dem". 2* Simonsson bekraftar Asplund Carlssons resultat om den dolda litterdra kanonen
med tillagg av flera forfattare som debuterat under 80-talet. Simonsson papekar att
forskollararna "namner manga av de forfattare som i vart samhdle har lyfts upp till
kulturella ikoner, vilket enligt pedagogerna ger en forsakring om kvalitet... |
pedagogernas sétt att prata om bilderbocker framtrader bilden av att det handlar om att
fa in en speciell barnkultur pa forskolan, vilket ocksa formuleras i deras oro infor vilka
bilderbécker som kommer in pa férskolan.">® Pedagogerna har altsa ett uttalat behov av
kontroll Over vilka bocker som kops eller lanas in pa forskolan. Detta, menar
Simonsson, kan bottna i "forestaliningen om att bra bocker producerar goda barndomar
och goda framtida samh&lsmedborgare.... Pedagogerna vill altsa visa for barnen vad
som & 'bra for dem'’, dar det ocksa ingar att undvika sddant som kan vara skrammande

och oroande". %®

Vidare beskriver Simonsson pedagogernas upplevda ansvar att jdmna ut skillnaderna
mellan de barn som exponeras respektive inte exponeras for bocker i hemmiljon. Att
bruka denna barnbokskanon pa forskolan & som att formedla, med Bourdieus
terminologi, ett dags kulturellt kapital, som lagger grunden till en framtida
skolframgang. Detta framtids- och utvecklingsperspektiv pa forskolans bokval genom
syrar personalgruppens forhallningssétt till bokanvandning pa forskolan.

| pedagogernas sétt att resonera, framtréder tydligt deras utvecklings-
psykologiska kunskaper om barnet, vilka alltsd blivit den forstael seram och
den norm de anvander sig av i sina pedagogiska beddmningar. Detta
synsatt framtrader ocksa generellt i den pedagogiska praktiken, sdsom nér
de pratar om hur de skall vélja bocker pa biblioteket och hur de fordelar
béckerna mellan olika & dersrum och lasegrupper.?’

Genom fokusgruppsdiskussioner med pedagogerna pa de understkta forskolorna, har
Simonsson kunnat urskilja fyra olika funktioner som de anser att bilderbocker fyller pa
forskolan: som kanal for sprakutveckling, som kunskapskdla, som véag till
koncentration och som vég att utveckla fantasin.?® Pedagogerna visar ett tydligt
"nyttoperspektivshaserat synsitt pa bilderbockerna, dvs. bilderbockerna nyttjas i
pedagogiska aktiviteter som 'pedagogernas forlangda arm', vilket ocksa & kopplat till
deras pedagogiska md att utveckla barnens kompetenser for framtiden. Bilderbtckernas

24 Simonsson 2004, s. 96.
25 Simonsson 2004, s. 96f.
26 5imonsson 2004, s. 199.
%" Simonsson 2004, s. 97f.
28 Simonsson 2004, s. 98.



estetiska funktioner daremot pratar pedagogerna inte s3 mycket om i fokusgrupps-
diskussionerna."

Simonssons studie ger en utmérkt forstaelsegrund for vilka bilderbdcker som "far" lanas
in till forskolan och pedagogers forhallningssétt till barnlitteratur, faktorer som kan ha
betydelse for vilka bocker barnen véjer nar de & pa biblioteket.

2.5 Forskolebar ns biblioteksanvandning

| den kanadensiska forskaren Lynne (E.F.) McKechnies doktorsavhandling Opening the
" Preschoolers Door to Learning”: An Ethnographic Sudy of the Use of Public
Libraries by Preshool Girls, undersoks hur fyradriga flickor anvander sig av biblioteket
nér de besbker det med sina modrar och vad de |&r sig av sina biblioteksbesik. *° Som
teoretisk ram for avhandlingen anvéands Vygotskys teori om ”"den nérmaste
utvecklingszonen”3! och Dervins teori kring sense-making i informationssdkning som
vi redog0r for under foljande kapitel.

Den metod som anvands i denna avhandling innebér att trettio flickor i fyradrsaldern
utrustas med en trgja som de badr under biblioteksbesoket. | tréjan doljer sig en liten
bandspelare och mikrofon. Forskaren finns sedan §alv pa plats for att iaktta vad som
hander under biblioteksbesoket. Flickornas modrar uppmanas ocksa att under veckan
som foljer besoket fora dagbok Over allt som deras barn gor och séger med anknytning
till biblioteksbestket. Déarefter foljer en uppféljningsintervju med modrarna och deras
barn.

McKechnie vill undersoka 1) hur forskolebarn anvander biblioteket, 2) hur de anvander
biblioteksmaterial hemma, 3) vilken sorts interaktion som férekommer mellan de vuxna
(modrar och bibliotekspersonal) och forskolebarnen nar de anvander bibliotekets
tjanster och 4) om det finns nagra bevis for att biblioteksbesok paskyndar forskole-
barnens | &roprocess.*2

Att sokai bestandet & den enda anvandning av biblioteket som alla barn i studien deltar
i. McKechnie sasmmanfattar resultaten med att siga att "library materials, especially
stories, provide opportunities for young children to learn more about children’s
literature, to learn information from the contents of stories, to learn about the structure
of stories and to learn about reading”. Hon menar &ven att tillhandahdllande av
berattelser & viktigare &n ndgon annan biblioteksservice for att stodja barns inlérning. 3

Aven om barns interaktion med andra barn inte & i fokus i studien har McKechnie
funnit att barnen ofta interagerar med andra barn pa biblioteket. Dessa interaktioner har
varit p&falande negativa, till exempel har barnen brékat over leksaker och bocker.3*
Viktigt att poangtera ar att barnen i dessa interaktioner & okénda fér varandra, till
skillnad fran barnen i var studie som ingar i en kamratkultur och umgas dagligen.

29 Simonsson 2004, s. 105.

30 McK echnie 1996, s. 1.

31 Sevidare: Sdlj6 2000, 5.119-125.
32 McKechnie 1996, s. 9.

33 McKechnie 1996, s. 214.

34 McK echnie 1996, s. 108ff.



Nar det gdler interaktion mellan barn och vuxna pa biblioteket har modrarnas
larostodjande insatser stétt i fokus for analys. Interaktionen mellan barn och personal
har varit begransad till sagostunder, tillsagelser och samtal vid utléningsdisken, ngot
som McKechnie beklagar. Hon menar att bibliotekspersonal béttre skulle kunna stodja
barns inlarning kring bibliotek och 1&sning genom att ta initiativ till diskussioner kring
detta vid utl&ning. *

2.6 For skolebarn som sociala aktor er

| den finska avhandlingen Sociala motesplatser for barn: aktivitetsprofiler och
forhandlingskulturer pa daghem, betraktar barndomssociologen Harriet Strandell
daghemmet®® som ett socialt falt med ett nétverk av relationer och aktiviteter samt
interaktioner kring dessa. | fokus stér barnens sétt att orientera sig i denna varld och
definiera den. Syftet med studien &r att skapa en forstéelse for hur barnen som sociaa
aktOrer ser pa sin omgivning, varandra, personalen och den gemensamma vardag man
tillsammans skapar. Hon stéller foljande frégor: 1) Vad gor barnen pa daghemmet? 2)
Vilka element & deras aktiviteter uppbyggda av? 3) Hur definierar de vad situationen
handlar om? 4) Vad & det i situationen som ”producerar” just denna typ av handlingar
och aktivitet? 5) Hur hénger situationen samman med de vidare institutionella ramar
som omger daghemmets vardag?®’ Strandel| férklarar sitt perspektiv pa foljande sétt:

Man kan s&ga att det kognitiva och utvecklingsstadieinriktade perspektivet
pa social interaktion uttalar sig i forsta hand om vad barnen kan. Mitt
intresse & daremot i hogre grad inriktat pa att reflektera 6ver vad barnen
gor, oberoende av hur det kognitiva underlaget for detta gérande ser ut. Jag
stravar efter att utveckla ett handlingsteor etiskt perspektiv, som fokuserar
p& de interaktionella handlingarnas manifesta och situationella inneborder,
och det man ur dessa kan utldsa om vardagslivets sociala ordning pa&
daghemmet. Andra kvaliteter i handlandet &n de sociala har i detta
perspektiv mindre relevans3®

Ett viktigt resultat nér det géller barns interaktion med de vuxna ror forhandlingar.
Strandell menar att "Barnens och personalens (makt)position i forhallande till varandra
betraktas inte som en pa forhand given struktur utan som en forhandlingsfraga.
Relationen mellan barn och vuxna &r inget statiskt forhdllande, utan det sker hela tiden
forskjutningar i uppfattningar om vad barn kan gora och vad de inte kan gora’.>®
Daghemskontexten &r, enligt Strandell, en férhandlingskultur dér personalens behov av
styrning reglerar hur mycket barn f&r lov att paverka sin vardag. *°

Problematiskt, menar Strandell, & att barn och personal har helt olika erfarenhets-
horisonter som ger olika motiv och drivkrafter. Barns har och nu perspektiv
konfronteras med persondens framtidsinriktade syn i de vardagliga férhandlings-
situationer som uppstdr pd daghem. ** Medan personalen strukturerar och planerar

3% McKechnie 1996, s. 217.

36 strandell anvander termen daghemi sin avhandling. Vi har darfor valt att gora likadant.
37 Strandell 1994, s. 15.

38 Strandell 1994, s. 19.

39 Strandell 1994, s. 142.

40 Strandell 1994, s. 145.

1 Strandell 1994, s. 176f.
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verksamheter utifran utvecklingspedagogiska malsittningar pa forhand, "gor barnen en
stor del av sina avvégningar under pagdende aktivitet, under starkt inflytande av
situationella impulser.... Barnen & darfor snabba att uppfatta forandringar, att anpassa

och omdefiniera pagdende forlopp altefter hur situationen utvecklar sig".*2

Strandell visar att barn har svart att engageras i pedagogkontrollerade aktiviteter dar
barnen salva saknar medbestammanderatt. Hon menar att "Intensitetsnivan i barnens
deltagande & en bra métare pa i vilken utstréackning barnen forbinder sig vid

verksamheten och upplever den som sin".*®

2.7 Barns medieanvandning

| sin bok, After the Death of Childhood: Growing up in Age of Electronic Media,
redogér David Buckingham for sina uppfattningar om de olika synsétt kring barns
forhdlande till media under de sista tva decennierna. Under 80-talet konstruerades
bilden av det sdrbara, passiva, barnet som behtver skydd fran medias skadliga effekter.
Medieforskning har en psykologisk inriktning som stéller fragor kring medias paverkan
pa barnet. Langtgaende, pessimistiska slutsatser med tveksamma vetenskapliga belagg
framfors av moralistiska debattorer med en nostalgisk syn pa barndom och bilden av det
sarbara, oskyldiga barnet som behover vuxnas skydd fran media far ett starkt faste.
Resultaten leder till att foréldrar uppmanas (skrams?) till att ta storre kontroll dver sina
barns medieanvéndning samtidigt som barn kédmpar for storre galvstandighet i det
véxande medieutbudet. **

Under 90-talet kompletteras bilden av det passiva, srbara barnet med en motbild: det
aktiva, kompetenta barnet som har medftédda medie- och teknologiska talanger. En
Overdriven optimism och tilltro till "den elektroniska generationen” skapas av nya,
hoppfulla debattorer som kontrast till 80-talets pessimister. Buckingham visar att deras
tilltro till barns naturliga relation till teknologi och media saknar empiriska grunder.*

Buckingham menar att dessa tva sentimentala och kontrasterande konstruktioner av
barns relation till media, det passiva, sdrbara barnet och det aktiva, kompetenta barnet,
inverkar pa barns liv eftersom de paverkar lagstiftning, kulturella handlingsplaner och
medieproduktion, men aven larares och forddrars dtgarder i deras medieanvandning.
Darfor & det viktigt att fora forskningen forbi dessa konstruktioner for att ge utrymme
for den sociala aspekten av barns relation till media *® Medieforskningens psykologiska
inriktning bytes till en sociologisk inriktning och ett paradigmskifte inom
medieforskningen ager rum. Fran att det stélls fragor kring medias paverkan pa barn,
stédls det frégor kring barns meningsskapande och anvandning av media i en storre
social kontext.*” Buckingham menar att den framtida medieforskningen behover flytta
sin "analysis of children's relationships with the media in the context of a broader
understanding of their social lives'. | denna sociala kontext behdver inte barnpubliken
betraktas som endera aktiv eller passiv, kompetent eller inkompetent. Syftet & att

“2 Strandell 1994, s. 177.

3 Strandell 1994, s. 204.

44 Buckingham 2000, s. 34ff.
45 Buckingham 2000, s. 54.
48 Buckingham 2000, s. 105f.
47 Buckingham 2000, s. 110.
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identifiera olika typer av aktiviteter och kompetenser som & sannolika under vissa
sociala och kulturella férhallanden. *8

| de foljande kapitlen lyfter Buckingham fram sin egen forskning som berdr foljande
teman: 1) Barn ser pa vald, 2) Barn som konsumenter och 3) Barn som medborgare.
Det andra temat, barn som konsumenter, har varit av stort intresse for oss, i synnerhet
de diskussioner han fér kring barns och vuxnas smak.

En allt suddigare blandning mellan olika medieformer & Buckinghams séit att beskriva
den trans-mediaintertextualitet som dominerar barns media, med 6kad konsumtion och
vinst som drivkraft. TV-program & inte bara TV-program utan de lanseras tillsammans
med en uppsi® av produkter och andra medieformer som marknadsfér sig sava*®
Enligt Buckingham &r det de yngre barnen som & den nya stora malgruppen. Men han
ifrégasétter forskningen som presenterar barn som konsumtionsoffer, som & mer utsatta
an vuxna.*®

En konsekvens av den férénderliga medievérlden & att barn delar en alt storre
mediegemenskap med barn fran andra lander, samtidigt som de delar alt mindre med
sina forddrar. P4 grund av medieglobalisering och en véxande klyfta mellan barn och
vuxnas media, frégar sig Buckingham om man i framtiden kommer att kunnatala om en
gemensam nationell TV-kultur eller en kultur som delas dver generationer. Pa grund av
det stora kanalutbudet & t ex TV-tittandet inte lika kollektivt till sin natur som
tidigare.>*

Den allt storre globaliseringen av barns TV-program och barns tkande konsumtion har
gett upphov till en debatt kring smak och kulturellt varde, enligt Buckingham. Nutida
mediedebattorer framstéller barns kultur, i likhet med barndom i sig, som négot rent och
oforstort tills det fororenas av kommersialismens "smutsiga' hander. 2 Nutida
barnprogram déms ut med en gavklarhet som Buckingham menar bottnar i forestall-
ningen om vuxnas Overlagsna kanda for god smak. Han menar att sddana bedémningar
av barns TV-program reflekterar de sociala positionerna hos dem som uttalar dem, men
dven att barns och vuxnas smak skiljer sig a. Darfor maste man utga frén vad barn
sjdlva definierar som kvalitet om man ska féra en meningsfull diskussion.®>® Men
Buckingham menar att

there is a suspicion of children's 'natural’ tastes - a fear that if left to their own
devices, they would wallow in material that adults judge to be positively
unhealthy, or dismiss as merely 'trash’. The commercial emphasis on satisfying
children's wants is thus rejected in favour of a renewed insistence on their
needs, and the market is seen as fundamentally incapable of meeting those
needs - as defined, of course, by well-meaning adults. Ideally, therefore,
children must be kept pure from contamination by commercial interests, and, at
the very least, their relationship with the market must be strictly regulated and
controlled>*

“8 Buckingham 2000, s. 120.
49 Buckingham 2000, s. 156f.
%0 Buckingham 2000, s.159.
>1 Buckingham 2000, s. 93.
52 Buckingham 2000, s. 159ff.
%3 Buckingham 2000, s. 163.
%4 Buckingham 2000, s. 165f.
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Buckingham havdar att sddana diskussioner kring barns onskningar och deras behov
bottnar i en paternalistisk och konservativ syn pa barndom som bortser ifrén hur barn,
pa komplexa och kreativa sétt, anvander och forhaller sig till artefakter. Barn &r redan
konsumenter, och enligt Buckingham finns det ingen storre anledning att tro att barn
exploateras av marknadskrafter mer an vuxna. Men han varnar fér det motsatta
argumentet, att barn &r aktiva, allvetande, kreativa konsumenter som forstar allt som ror
markreden. >

| det avslutande kapitlet uppmanar Buckingham oss att bejaka barns medieréttigheter
samtidigt som han uppmanar till att férbereda och utbilda barn for att géva kunnataen
storre del av ansvaret for sin medieanvandning. Barns majligheter att forsta sambandet
mellan kommers och media ska inte underskattas.*®

%5 Buckingham 2000, s. 166.
%6 Buckingham 2000, s. 199f.
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3. Teori

| detta avsnitt redovisas det teoretiska ramverket som vi har valt for var studie. For att
kunna belysa hur forskolebarn i grupp soker efter bilderbdcker ur ett varierat perspektiv
har vi sokt teorier fran olika amnesomréden. Sociologen William Corsaros teori visar
gruppens betydelse for barns utveckling. Brenda Dervins sense-making teori kommer
fran vart egna amnesomrade, biblioteks- och informationsvetenskap, och ger en bild av
hur mening skapas ur information.

3.1 Corsaros kamratkulturer

Som teoretiskt ram for att forsta forskolebarns interaktion och samspel har vi funnit
William Corsaros “"peer cultures” dler kamratkulturer anvéndbar. Genom sina
etnografiska studier i Italien och USA har han lyckats synliggora barns kollektiva liv pa
forskolan och de dterkommande teman som barn har gemensamt. | motsats till utveck-
lingspsykologiska teorier som fokuserar pa individen och dess framtid som vuxen,
studerar Corsaro barns samspel i grupp, deras har och nu som barn i grupp, och
gruppens betydelse for utveckling. Utveckling & inte endast ndgot som sker inom
individen utan ocksa mellan individer. Corsaro menar att utveckling ska betraktas som
en kollektiv foreteelse. Barns gorande her av tradition betraktats i termer av dess utfall
for individen, inte i termer av vad barn gor i stunden. Pa grund av detta fokus pa utfall
och framtid & det f& som studerar barns vanskap eller sociala varldar hér och nu.®’

Barn ingdr i tva olika, om &n samverkande, kulturer: dels barns och vuxnas
gemensamma kultur och dels barns kultur utan vuxnas deltagande, och dessa har olika
betydelse for barns uppvaxt. Enligt Corsaro & ”barns kamratkulturer en stabil uppsétt-
ning aktiviteter eller rutiner, artefakter, varderingar och angel&genheter som barn skapar
och delar i interaktion med andra barn.”*® Med rutiner menar han typiska, &ter-
kommande aktiviteter, t ex lekar eller samtal som ger tillfdle att bearbeta forvirrande
vardagliga problem i métet med vuxnas kultur. Ur dessa rutiner uppstar kamratkulturer.
Dessa kamratkulturer uppstar och utvecklas ur barns forsok att forsta och, till viss grad,
motsta den vuxna vérlden.

| kamratkulturer utvecklar barn en kollektiv samhérighet dér de ser sig §élva som barn
skilda fran vuxna eftersom barn gor andra saker tillsammans med barn an tillsammans
med vuxna. Barn tillagnar sig information fran vuxenvérlden, hanterar informationen
tillsammans med sina kamrater, men samtidigt ger de den ytterligare dimensioner. De
skaffar sig kunskaper bland annat fran vuxenvérlden, men inom kamratkulturen finns
méjligheter att dverskrida och utveckla dessa kunskaper, ofta via rutiner.>®

For att fa storre forstéelse for barns erfarande, menar Corsaro att man ska studera rutiner
inom kamratkulturer i stéllet for hos individer.

57 Corsaro 1997, s. 10f
%8 Corsaro 1997, s. 95 (V& dverséttning).
%9 Corsaro 1997, s. 96.
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First, although the study of individual development (or how the child becomes
an adult) is important, children and peer cultures are worthy of documentation
and study in their own right. In simple terms, kids are deserving of study as
kids. Second, children’s culture is not something kids carry around in their
heads to guide their behavior. Peer culture is public, collective, and
performative. *°

Corsaro identifierar tva dterkommande teman i férskolebarns kamratkulturer, dels
kontroll, vilket innebér en stravan att fa kontroll Gver sin situation, dels gemensamt
delande, vilket innebér en vilja till delande, sociat deltagande och gemenskap |
aterkommande rutiner, aktiviteter och artefakter i de kamratkulturer han har studerat. ®*
Exempelvis beskriver Corsaro rutiner som har att géra med barns fysiska storlek, t ex
nar barn kléttrar hogst upp i klétterstaliningen och ropar ner till de vuxna att "Vi ar
storre an erl”, som ett sétt att vinna kontroll Over vuxna och dela denna kontroll med
varandra. N&r barn beskriver den mest utmérkande skillnaden mellan sig géva och
vuxna &r det just att vuxna ar storre. Att standigt behdva titta upp mot vuxna gor att barn
séitter stort varde pa att kdnna makt genom att bli stérre ochtitta ner pa vuxna, &ven om
det ar tillfaligt. | tranga, hoga klatterstallningar, rutschkanor och lekstugor utnyttjar
barn sin smidighet och tar sig fram till platser som ofta & svardtkomliga for vuxna - ett
annat sétt att skaffa sig makt. 2

Vanskap, lek och skyddande av det interaktiva utrymmet

Corsaro har funnit att for forskolebarn inom en kamratkultur innebar vanskap ett har
och nu som &r starkt knutet till observerbara gemensamma aktiviteter som t ex leken:

"Nu leker jag med Sara och déarfoér & Sara min van”. Att leka & lika med att vara van.
Det &r tillfaligt, for stunden, skort och vért att bevara. Andra barn som man inte leker
med for tillfalet uppfattas ofta som ett hot mot vanskapen. N&r barn engageras i en

gemensam lek vill de fortsétta med den delaktighet de upplever just d& De & méana om
gemenskapen och samhorigheten, men den utsétts standigt for yttre storningar, som t ex
nér pedagogen séger att det & dags att stdda eller ndr andra barn forsoker vara med.

Corsaro menar att forsok fran andra att fa tilltrade till leken ses som hot mot den
upplevda gemenskapen. Nér barn séger till andra utanfor leken att de inte far vara med,
ses det ofta av vuxna som en gélvisk handling. Men Corsaro tolkar detta skyddande av
det interaktiva rummet som forsok att bevara och ha kontroll Gver den skora
gemenskapen i leken som & sa viktig for barnen just da Ofta uppmanas barn pa
forskolan att se till att "ala far vara med”. Men efter att ha observerat barn i flera olika
kamratkulturer framhaler Corsaro dt barn ofta lyckas att kollektivt lara varandra hur
man umgas. Barn turas om att stdnga ute andra och att bli avvisade séva. De utvecklar
olika verbaa och ickeverbala tilltradesstrategier for att fa tillgang till andras
interaktioner.%3

Corsaro forklarar vikten av att ta barns perspektiv i dessa sasmmanhang for att forsta att
deras till synes gédviska beteende egentligen &r ett forsok att ha kontroll 6ver sin lek
och att fortsétta dela med sig i leken. Corsaro menar att genom att méta motstand i sina
tilltradesforsok utvecklar barn komplexa tilltradesstrategier. Barn lér varandra hur man
gor for att bli delaktig i gemenskapen. | sina studier vittnar han om hur olika kamrat-

60 Corsaro 1997, s. 95.
61 Corsaro 2003, s. ix.

62 Corsaro 1997, s. 118f.
63 Corsaro 2003, s. 40f.
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grupper utvecklas, och med tiden blir skyddandet av Ieken mindre viktigt ju skickligare
barnen blir i sinatilltrédesstrategier.®

Secondary adjustments

| en ingtitution som forskolan har de vuxna regler och normer som barngruppen
forvantas anpassa sig till. Reglerna kan exempelvis handla om att alla ska hjdpa till att
stéda eller att man inte far springa inomhus. Inom en kamratgrupp utvecklas olika
strategier for att undvika de vuxnas regler, ndgot som Corsaro kallar for secondary
adjustments. Han ger flera exempel pa hur barn undviker att stéda upp genom att helt
enkelt smita till ett annat rum, inte latsas hora att det & staddags, hitta pa ett problem,
som att man har ont i foten, mm. Strategierna kan vara ganska invecklade eller mycket
enkla, men alla har samma syfte: att géra motstand mot de vuxnas regler. Corsaro menar
att barns strategier ar innovativa och kollektiva. Under loppet av ett ar tillsammans pa
forskolan utvecklas en hel uppséitning med secondary adjustments som &r typiska for
kamratgruppen, nagot Corsaro benamner forskolans underlife. En gemenskap utvecklas
i en kamratgrupp och barnen upplever en kansla av kontroll dver sin situation nar de gor
individuellt och kollektivt motstand mot den vuxnes regler eller nar de driver med den
vuxnes auktoritet.®®

| samband med resultatredovisningen i kapitel fem redogor vi for teorins tillampning i
bibliotekskontext. Vi diskuterar &ven en annan form av rutin som Corsaro kallar for
sharing rituals.

64 Corsaro 1997, s. 126.
% Corsaro 2003, s. 140ff.
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3.2 Dervins sense-making teori

Brenda Dervins sense-making teori har utvecklats som en konsekvens av att de
dominerande modellerna om informationssokningsbeteenden, som anvénds inom
biblioteks- och informationsvetenskap inte fungerat tillfredsstéllande. Dervin menar att
det beror pa att dessa teorier & inriktade pa transport- och Gverforingsmetaforer istéllet
for kommunikationsmetaforer.®® Enligt sense-making kan informationssdkning
beskrivas som en process dar man stannar upp av en inre kandla, ett informationsgap,
sedan finner man hjdlp att dverbrygga informationsgapet for att skapa ny mening av
situationen. En viktig hjédp i detta meningsskapande & samspelet med andra. Dervin
illustrerar denna informationssokningsprocess med en bild som kallas The sense-making
metaphor.

QUESTIONS ANSWERED

IDZAS FORMED e o

RESOURCES OBTAINER - B

}

_.-—-'—‘—-\ GAPBRIDGE‘D
{77 T T TT 71 11§
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INFO VALUES SOUGHT -

Figur 1 The sense-making metaphor.®’

Begreppet sense-making eller meningsskapande har kommit att anvandas som bade en
teori, metateori och en metod utvecklad for att studera hur manniskor skapar mening ur
information i sin vardag. ®® | vart arbete har vi valt att anvanda oss av teorin sense-
making som vi finner relevant for var studie.

Det mest grundlaggande i sense-making & ”... antagandet att manniskan & en kropp,
ett minne, och en s i tid och rum.”®® Hon rér sig frén det forflutna till framtiden, till
viss del ordnad och till viss del oordnad liksom den verklighet hon befinner sig i. |
denna rérelse & hon forankrad i fysiska forhallanden men samtidigt med en férmodad
mojlighet att meningsskapa abstraktioner, drdmmar, minnen, ambitioner, fantasier och
beréttelser som kan vara bade tid- och rumsoverskridande och bortom handelser i tid
och rum.”© Det finns alltsd enligt sense- making béde yttre och inre vérldar som inte kan
separeras. Verkligheten och information tolkas pa olika sétt beroende pa manniskors
olikheter och pa var hon just nu &r forankrad.

Dervin betonar att sense-making inte fornekar kulturella, demografiska eller strukturella
villkor men menar att ingen manniska ar statisk utan hon &r altid pa en resa mellan en

% Dervin 1999, s. 729.

®7 Dervin 1992, s. 68.

®8 Dervin 1992, s. 61f.

%9 Dervin 1999, s. 730 (var dverséttning).
" Dervin 1999, s. 730.
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vilja att skapa mening och en ovilja att skapa mening. "* Ett exempel p& ovilja att skapa
mening skulle kunna vara att man inte vet vilket lag som ligger ettai fotbollsligan, men
heller inte intresserar sig for det och darfér inte bryr sig om att fylla informationsgapet.

Sense-making riktar sin uppmérksamhet mot den handlande méanniskan. Genom att
fokusera pa praktiker hellre &n manniskor kan sense-making rikta uppmarksamheten
mot tid, rum, rérelse och tomrum (gaps). Varje 6gonblick av meningsskapande bottnar i
ett forflutet, finns i nuet och rér sig mot framtiden.”> For varje steg manniskan tar
genom nya erfarenheter kan steget vara en repetition av tidigare beteenden men rent
teoretiskt & det ett nytt steg mot meningsskapande eftersom steget tas i en ny
situation. ”® Sense-making metaforen ovan kan ge sken av att detta meningsskapande &r
linjart, vilket inte altid & fallet. Steget mot ett meningsskapande & en pendling mellan
kaos och ordning och pendlingen mellan de bada ytterligheterna & nodvandig.

Informationsgapet &, som vi tidigare skrivit, det informationsbehov som behdver
Overbryggas for att mening ska skapats. Meningsskapandet fyller tomrummet,
informationsgapet, mellan kaos och ordning. Kaoset kan sigas vara den obearbetade
informationen som exempelvis en okand bilderbok kan skapa hos ett barn som vill
forsta vad det & for bok han/hon hittat. Da den nya informationen 1&ggs till ordningen
skapas mening. Bilderboken blir meningsfull nér barnet, tillsammans med andra
kamrater eller vuxna, forstar vad den handlar om. Denna forstaelse behover inte alltid
vara "rétt”. Sense-making antar att fragor om makt och kraft genomsyrar manniskors
levnadsvillkor, att manniskor paverkas av strukturell makt, bade naturens och
samhdllets, samt att de i olika Situationer har makt att till exempel géra motstand,
omvandla, utmana, forneka och ignorera.” Att till exempel omvandla information kan i
varaobservationer visasig i att barnen hittar en bilderbok vars omslagsbild lockar dem.
For att gora boken meningsfylld omvandlar de beréttelsen till en som de kanner igen
sedan innan.

" Dervin 1999, s. 730f.
2 Dervin 1999, s. 731.
3 Dervin 1992, s. 609.
" Dervin 1999, s. 732.
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4. Metod

| detta kapitel redovisas val av metod for undersokningen, uval, och genomférande av
studien.

4.1 Val av metod

Vi har i véar studie valt en etnografisk ansats, om an en mycket begransad sadan. Den
etnografiske forskaren uppehdller sig oftast en langre tid i den miljo som studeras for att
samla in data, s som observationer, intervjuer eller samtal och dokument av eller om
faltet eller dess aktorer. Vi har inte haft mojlighet att under en langre tid studera det falt
vi & intresserade av, men vi har bada lang erfarenhet av forskola, forskolebarn och
besok pa bibliotek med forskolebarn. Vi menar att vara erfarenheter gor att vi & bekanta
med och har kunskap inom det omréde vi undersdker. Vart val av metod hanger intimt
samman med vart syfte och vara teoretiska val, dar William Corsaros etnografiska
studier med forskolebarn har varit mycket inspirerande. Att anvanda sig av hans teori
utan att ha barn som informanter hade varit svart eftersom det & barns agerande och
inte andras tolkningar av dem som stér i fokus, vilket hade varit fallet om vi t ex
intervjuat biblioteks- och/eller forskolepersonal.

Birgitta Kullbergs metodbok Etnografi i klassrummet har varit en inspirerande kdla for
oss under arbetet eftersom hon resonerar kring etnografi bade som forskningsansats och
som forskningsmetod. Hon skriver att en "grundléggande tanke i etnografin &r att
forskaren, for att forsta andra ménniskors sétt att leva och |&ra, fangar dessa manniskors
erfarenheter genom deras sétt att uttrycka dessa". " Just barnens erfarenheter nér de
soker bilderbocker med kamrater har varit vart fokus, det vi vill fanga och lyfta fram
och synliggdra for andra. Diskret, deltagande observation, dar forskaren haller sig vid
sidan om, samtidigt som hon observerar barns beteende och interaktioner anses vara en
datainsamlingsmetod som lampar sig va istudier med forskolebarn. | jamférelse med
andra metoder minskar effekten av maktobalansen mellan observatéren och de
observerade, en maktobalans som & oundviklig i studier av barn p& grund av vuxnas
auktoritet dver barn. "

Att kombinera flera metoder for att samla material ger en fylligare bild av den
verklighet vi vill fanga, samtidigt som det tilldter den nérhet som & centra for var
understkning. Metoderna kompletterar varandra. Via samtal har vi fétt tilltrade till
barns reflektioner och intressen. Via observationer har vi fatt tillgang till de faktiska
héandelseforloppen nédr barn soker bilderbocker med sina kamrater pa bibliotek. Vi har
fétt direkt tilltréde till barnens samspel med varandra, ndgot som & narmast omgjligt att
uppNa genom nagon annan metod.

Observationerna vi har genomfort & s& kallade dppna observationer.”” Barnen, deras
forddrar, forskolepersona och bibliotekspersonal har ala varit valinformerade om sitt

S Kullberg 1996, s. 15.
5 McK echnie 2000, s. 65.
" Repstad 1999, s. 28f.
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deltagande i var undersdkning. Kullberg redovisar for fyra olika observatorsroller som
en forskare vid namn Gold skriver om 1958. De tva ytterligheterna i rollerna heter den
totala deltagaren och den totala observatoren. Mittemellan dessa finns rollerna
deltagare-som-observator och observattr-som-deltagare. Kullberg beskriver dem pa
foljande sétt:

Den totala deltagaren &r den observator, som & en medlem av en grupp och
deltager aktivt. Den totala observatéren & den som endast tittar pa |
deltagare-som-observators-rollen & forskaren kénd for undersdknings-
personerna och bade dessa och forskaren & medvetna om att rollernas
relationer har sin utgdngspunkt i forskningen. Observator-som-deltagare-
rollen innehdller ett visst, men svagt engagemang, vilket betyder att forskaren
har talat om foér gruppen vem han eller hon &r och varfér forskaren ar dar,
men deltager inte i ndgra aktiviteter.”®

Den observatorsroll som vi har tagit & den sistndmnda, observatér-som-deltagare-
rollen. Den innebér att vi & en del av det sammanhang vi observerar utan att delta i
barnens aktivitet.”® Vi & medvetna om att en viss forskningseffekt kan ha uppstétt p&
grund av de deltagandes medvetenhet om var nérvaro. Detta innebér att aktorerna beter
sig annorlunda &n vad de skulle ha gjort om de inte forstétt att de var observerade. Att
inte informera aktorerna har inte varit nagot val for oss. Daremot har vi inte avdgjat i
detalj vad som skulle observeras. 8 For att minska forskningseffekten n& man studerar
forskolebarn foresar McKechnie att man som observatér ska undvika att sitta eller sta
direkt i blickpunkten, réd som vi har foljt. Hon menar vidare att man ska undvika direkt
ogonkontakt och aven verka vara mycket upptagen med nagot annat, som att anteckna
eller bladdrai en bok.8! | ett tidigt skede i studiens planering bestamde vi oss for att inte
videoinspela barnen, detta eftersom videokameran skulle tka distansen mellan oss och
barnen och risken for flera forskningseffekter skulle foreligga.

4.2 Urval

Da vi skulle véja bibliotekslokal fanns vissa kriterier som maste uppfyllas. Forst och
framst ville vi ha en lokal som var 6verblickbar for oss da vi skulle observera. Det
skulle vara lagom mycket luft mellan hyllor och andra mébler sd att vi skulle kunna se
barnen utan att behova folja efter dem. Avdelningen skulle vara avgréansad fran ovriga
lokaler i biblioteket for att fa en naturlig grans for barngruppen. Vi besokte ett stort
antal folkbibliotek i Véastsverige innan vi valde ett.

Barnavdelningen pa det utvalda biblioteket har en l&tdverskadlig planlosning och &r
avskild fran det 6vriga biblioteket. Informationsdisken varken syns eller hors fran
barnavdelningen, vilket kandes viktigt eftersom vi ville kunna héra barnens samtal med
sa liten storning fran det dvriga biblioteket som mgjligt.

Nasta kriterium for var studie var att vi ville observera en grupp biblioteksvana barn for
att kunna studera en barngrupp i ett, for dem, naturligt sasmmanhang. Biblioteks-
personalen har varit mycket positiv och samarbetsvillig under hela studien. Genom dem

78 Kullberg 1996, s. 68.
9 Kullberg 1996, s. 68.
80 Repstad 1999, s. 32.
81 McK echnie 2000, s. 70.
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kom vi i kontakt med en forskolegrupp som besoker biblioteket regelbundet och vid det
forsta samtalet visade det sig att de var intresserade av att medverka i var studie.
Barngruppen bestod av sex barn i ddrarna tre till fem & och presenteras narmare i
kapitel fem. Vi diskuterade med forskolepedagogerna och kom Gverens om att var
undersokning skulle besta av denna &dre barngrupp eftersom de hade hunnit fa en
storre vana vid biblioteksbesok. Vi har inte paverkat antalet barn eller vilka barn som &r
med i undersdkningen p& nagot annat sitt. Vi tog kontakt med fordldrarna och fick
skriftligt tillételse for barnen att delta. Barnen och pedagogens namn har andrats i
studien.

4.3 Genomforande och tillvagagangssétt

4.3.1 Informella gruppsamtal

Vi har genomfort fyra informella samtal med barnen i grupp tillsammans med deras
forskollarare. Vi har ssmtalat med barnen i grupp dels for att vi inte kénde barnen och
de kunde behtva stéd av varandra och dels for vi att tankte att kamraternas svar skulle
kunna ge upphov till nya fragor och funderingar. 1 boken Att forsta barns tankar:
metodik for barnintervjuer menar Doverberg och Pramling Samuelsson att barn
paverkar varandra i en gruppsamtalssituation, nagot som inte behtver uppfattas som
negativt i v&r studie® V& forhoppning har varit att barnen skulle inspirera varandra
och hjdlpa varandra att minnas olika bocker.

Det forsta samtalet skedde under barnens frukost pa forskolan, en timme fore det andra
biblioteksbestket. Vi valde att ha samtalet pa forskolan dér barnen kéande sig hemma.
De flesta barnen kande igen oss eftersom vi hade varit pa forskolan en kort stund den
foregaende veckan for att presentera oss. Vi hade &ven genomfort en provobservation av
barngruppen pa biblioteket veckan innan. Mer information om provobservationen
kommer i nasta avsnitt. Samtalet spelades in pa bandspelare sa att vi inte skulle stéra
dialogen genom att fora anteckningar. Var forhoppning var att vi skulle kunna fa till
stand ett fortroendeful It samtal utan att barnen kénde sig pressade att delta. | detta forsta
samtal berdttade vi att vi var vadigt intresserade av vad foérskolebarn gor tillsasmmans
pa bibliotek och att vi skulle skriva en uppsats som handlar om dem nér de & pa sitt
bibliotek, och darfor skulle vi féra anteckningar under biblioteksbesoket. Detta hade de
redan sett under provobservationen som genomfdrdes under den féregdende veckan.
Sedan frégade vi barnen om vilka sags bocker de ville |ana vid biblioteksbesoket lite
senare pa formiddagen. Eftersom vi hade lite svart att fa igang en diskussion, hjépte
pedagogen oss genom att §alv stédlla fragor till barnen. Nu i efterhand har vi haft
funderingar kring samtalet, om det skulle ha varit mer givande med en annan form av
samtal, t ex att samtala med tva barn i taget. Antagligen & det sa att med vissa barn
skulle det ha passat battre medan med andra barn var frukostsamtalet ett bra alternativ.

Dagen efter biblioteksbesoket fick barnen tillfélle att visa oss de bocker de hade lanat
och berétta lite om dem. Det var l&ttare att fa kontakt med barnen da de kande igen oss
béde frén frukostsamtalet och fran de tva observationerna. Aven detta samtal speladesin
pa bandspelare. Eftersom det hade gétt en hel dag sedan besoket hade barnen svart att

82 Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 30.
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komma ihdg vissa detajer men de beréttade ivrigt om de bocker de hade lanat. Vi
bestdmde oss att ha de tva sista samtalen i direkt anslutning till nasta biblioteksbesok for
att underlétta for barnen att reflektera och berédtta. Att vi inte gjorde det fran bdrjan
berodde pa pedagogens onskemal att dela upp samtals- och observationstillfallen, ndgot
som hon &ndrade uppfattning om senare i studien.

Vid det tredje besoket tréffade vi barnen aldeles innan de gick in pa bibliotekets
barnavdelning. Vid detta tredje samtal fragade vi barnen helt kort om de visste vilka
bocker de ville [ana.

Nar observationen var avslutad satte vi oss direkt med barnen pa bibliotekets
barnavdelning. Vid detta fjarde samtal fick barnen aterigen tillfalle att visa de bocker de
valt ut och berdtta hur de hittade dem. Det visade sig vara mycket mer givande att
samtala med barnen pa plats direkt efter observationen.

Samtalen har varit informella med 6ppna och slutna fragor déar barnens egna tankar och
intressen har fatt styra innehdllet till stor del. Att samtala med for oss okédnda barn var
svarare an vi hade vantat oss. Samtalen har kanske inte varit lika givande som vi hade
hoppats eftersom vi inte har haft mdjlighet att bygga upp barnens fortroende for oss,
men observationerna har varit desto mer givande. Detta med att vélja att bygga upp
barns fortroende for var korta studies skull, for att sedan foérsvinna for gott ur barnens
liv, & ett forskningsetiskt stéllningstagande vi ville undvika.

4.3.2 Observationer pa biblioteket

Den forsta observationen var en provobservation som vi, i 6verenskommelse med
pedagogen, genomfdrde utan att ha tréffat barnen tidigare. Vi bestdmde oss for en
provobservation, dels for att se vad vi kunde forvanta oss vid de kommande
observationerna och dels for att dva pa att observera pa bibliotek. Eftersom resultaten
var sa intressanta bestémde vi oss fér att anvanda dem i var studie.

Vid alatre observationerna fanns vi pa plats nar barnen kom till barnavdelningen. En
bandspelare som vi gomde bakom nagra bocker, tog upp en forvanande stor del av

barnens samtal, forutom vid den forsta observationen da pausknappen trycktes in av
misstag. Vi satt pa samma stélle vid ala tre tillfallena, vid sidan om, fast anda v

synligt for barnen. Barnens intresse for oss var begrénsad och knappast en svarighet. Ett
par barn stéllde n&gra nyfikna fragor till oss men nojde sig med de korta svaren som de
fick. Vi har svart att ta stéllning till om barnen eller pedagogen har agerat annorlunda pa
grund av var narvaro.

Vi forde anteckningar om handelseforlopp kring barnens bokval, interaktioner och
reaktioner, kroppssprak, lek och rorelse i rummet. Vi hade inte i forvag bestamt oss for
vilka barn var och en av oss skulle fdlja, utan vi skulle tvartom vanta och lata barnens
spontana interaktioner vara vagledande. Det visade sig snart att barnen turades om att
locka pa uppmarksamhet, vilket underléttade for oss observatorer. Nagot vi inte vantade
oss var att barnen holl sig ganska nara varandra, vilket underléttade for oss att halla hela
gruppen under uppsikt. Det visade sig att vi ofta f6ljde samma handel seférlopp, men ait
vi antecknade och uppmérksammade olika saker. En av oss antecknade i forsta hand
samtalen medan den andra antecknade mest barnens rorelsemonster, reaktioner och
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bokval. Véra olika sitt aft observera har varit till stor fordel. Vara anteckningar
tillsammans med bandinspelningarna blev till slut fylliga bilder av barnens interaktioner
med varandra och med pedagogen.

Vid den forsta observationen var det fyra barn ndrvarande. Det kom en annan barngrupp
pa biblioteksbesok under observationen men de utgjorde inget hinder for oss att folja
"vara' barn. Svérare var det vid det andra besoket da alla sex barn var pa plats. Da hade
dessutom barnbibliotekarien bokprat med en stor, pratglad skolklass alldeles intill
barnavdelningen, vilket gjorde att vi hade svart att hora "vara' barns samtal. Vi fick
lyssna pa bandinspelningen ett antal ganger for att reda ut vad som sades. Vid den tredje
observationen var det aer lugnt pa avdelningen med nagra enstaka bestkare. Det hade
varit mycket |&dttare att genomftra observationerna innan biblioteket Oppnade for
alméanheten pa formiddagen men eftersom barngruppen brukade bestka biblioteket
under de vanliga Oppettiderna ville vi inte paverka besoket genom att be dem att komma
tidigare &n vanligt.

Over lag kan vi konstatera att observation har fungerat Gver forvantan som
insamlingsmetod. Metoden har kravt ett aktivt lyssnande och engagemang och ett
standigt analyserande for att forsta handelseforloppen. Vi kunde stundtals uppleva en
stor frustration Gver att inte kunna se och hinna anteckna allt men detta hor till metodens
begrénsningar. Vi & medvetna om att vi varken har sett eller hort allt. Att vara tva som
observerar har dock varit en stor fordel, anser vi, eftersom vi har kompletterat varandras
iakttagelser och hjdlpt varandra att komma ihag handelseforlopp i efterhand. Det finns
en nackdel med att forska pa en kand arena och det &r att man |&tt kan ta saker for givna,
men &ven detta har vi kunnat hjélpa varandra med.

En sammanstalining 6ver vara observationsanteckningar gjordes i direkt anslutning till
varje observation. Dérefter kompletterades anteckningarna med bandinspelningar av
biblioteksbesoken. Vi har anpassat samtalens sprak till viss del for att underlétta for
l&saren att hora och forsta barnen. Nar barnens alder dterges pa foljande sétt: José 3,11
ar, ska det 18sas att José & tre & och elva manader.

4.3.3 Analys av observationerna

Anaysarbetet inleddes genast med stddord som antecknades vid sidan om
observationerna. Aven samtalen har skrivits ut. Att ssmmanstélla allt material var en
mycket arbetskrévande del av arbetet men har lett till att materialet har bearbetats
grundligt, vilket i sin tur har underléttat §éva analysarbetet.

Nér det géller att dela upp och kategorisera barns olika sétt att samspela med varandra i
sin bilderbokssokning har vi haft nytta av Maria Simonssons sétt att applicera Corsaros
teori i sin avhandling som vi hade last da vi borjade observera. Vi insag att vi kunde
anvanda oss av hennes terminologi i vara analyser eftersom vi sig manga likheter
mellan "var” forskolegrupps sokning efter bilderbocker och "hennes' forskolegrupps
anvandning av bilderbocker. En del av barnens sétt att samspela med varandra stémde
bra 6verens med hur de samspelade med de vuxna. Vi delade upp de olika
interaktionerna och fann att aen hdr kunde de ganska enkelt sdttas under olika
generellarubriker.
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Under arbetet med att kategorisera barnens samspel med varandra insdg vi att det dven
fanns intressanta aspekter i barnens val av bilderbtcker. Nér vi tittade narmare pa vad
det var for bocker som véckte barnens intresse fann vi att det fanns ndgot gemensamt
och likartat i bokvalen. Vi fann att magjoriteten av barnens bokval kunde sorteras under
tva kategorier: barns egna medieangel&genheter och pedagogens medieangel &genheter.
Med tiden och nya insikter kom den andra kategorin att heta férskolans litterdra kanon.

4.3.4 Forskningsetiska reflektioner

Att genomféra en studie med forskolebarn som informanter forutsitter vissa
forskningsetiska Gvervaganden. For att genomfdéra en sddan studie med yngre barn
kravs skriftligt tilldtelse av fordldrarna, men aven barnens informerade samtycke ska
efterstravas.®> Nu i efterhand har vi frgat oss om vi har gjort allt vi har kunnat for att
forsakra oss om barnens samtycke. Under \ért forsta samtal beréttade vi for barnen att
vi ville lara oss mer om hur forskolebarn letar efter bilderbocker pa biblioteket och att vi
skulle skriva en" bok" om det vi larde oss sa att andra kunde |dsa och l&ra sig. Vi

beréttade att vi spelade in samtalen och att vi skulle gora detsamma nér vi var pa
biblioteket. Sedan lyssnade vi en stund pa inspelningen sa att barnen skulle forstd. Men
vi hade problem med att avgéra om barnen forstod innehdllet i vart samtal, vad vart
studie syftade till, i synnerhet med tanke pa att vi inte kénde varandra. Vi tror att
pedagogens villig instdllning till studien infor barnen har varit avgorande foér barnens
medverkan. Men vi frégar oss om de verkligen har gett oss sitt informerade samtycke?
Sa hér i efterhand inser vi att dessa etiska aspekter & ndgot vi borde ha tagit pa stérre
alvar i borjan av vart arbete.

Pa sétt och viss har vi forsokt "gottgora' detta i uppsatsen genom att ideligen lyfta fram
barnens handlingar och ord for att kunna aerge en sa verklighetsforarkrad bild som
méjligt. Detta anser vi vara av storsta vikt: att visa pa vilka grunder man tolkar barns
interaktioner. Vi har anvant nastan alt vart material minst en gang i uppsatsen for att
undvika ogynnsamma vinklingar. Att bara dterge en del av det vi observerade hade varit
narmast oetisk, anser vi.

83 McK echnie 2000, s. 68f.
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5. Resultat och analys

Héar kommer vi att presentera resultaten av vara tre observationer och fyra samtal med
barngruppen. Kapitlet & uppdelat i fem olika avsnitt. | det forsta avsnittet presenterar
och beskriver vi forskolan och biblioteket som ingdr i var studie. | det andra avsnittet
aterger vi, utifran vara observationer, sex individuella portrétt pa de barn som ingar i
forskolegruppen. Har avstar vi sd mycket som méjligt fran att analysera handlingarna,
utan aterger helt enkelt vad vi har sett och hért under datainsamlingen. Vi vill ge lasaren
en fyllig bild av hur ett biblioteksbesok med forskolebarn kan se ut. | de fdljande tre
avsnitten redovisar och analyserar vi vart materia utifran vara fragestallningar: barns
samspel med varandra i sin sokning efter bilderbocker, aspekter i barnens vardag som
visar sig i deras val av bilderbtcker, och sutligen barns samspel med de vuxna pa
biblioteket.

5.1 Bakgrund

5.1.1 Var forskola

Forskolegruppen i var studie gar pa en forskolai en stad i Véastra Gotaland. Forskolan ar
inrymd i ett fristdende hus, och ligger mitt i bostadsomradet som bestér av ett stort antal
flerfamiljshus. Stadsdelen & en sa kallad mangkulturell stadsdel och pa forskolan har
majoriteten av barnen ett annat modersmal &n svenska. Forskolan har tre avdelningar, en
for barn mellan 1 och 3 &r, en for dem som &r 3-5 & och en for 1-5-aringar.

Barnen i var studie gar pa 1-5&s avdelningen och gruppen bestar av 17 barn.
Barngruppen &, under storre delen av dagen, indelad i tre ddersgrupper med en
huvudansvarig pedagog per grupp. Barngruppen vi har observerat och samtalat med
bestar av de ddsta sex barnen pa avdelningen, tva flickor och fyra pojkar.

Pedagogen Eva-Lena beréttar vid vart forsta samtal att forskolan har profilerat sig som
en litteraturforskola. Den litterdra profileringen innebdr bland annat att man besoker
biblioteket kontinuerligt, ungeféar var tredje vecka, vilket ger barnen en tidig
biblioteksvana. Man anvénder sig aen av sagor i temaarbetet med barnen. Till
vilostunden efter lunch far barnen ta med sig en bok att lagga under kudden i stéllet for
ett gosedjur.

Forskoleavdelningen har ett rum som kallas Alfonsrummet, dar sd gott som alla bocker
om Alfons Aberg finns. P& véggarna i rummet hanger bilder med Alfons Aberg.

En del av forskolans forddramoten & forlagda till biblioteket for att pa sa sitt fa
foréldrarna att bekanta sig med och ld&ra kanna biblioteket och dess resurser.
Bibliotekarien beréttar da bland annat om vikten av att tidigt 1asa bocker for barn. Hon
ger aven tips pa bilderbocker for barn i forskoledldern och bocker pa andra sprak an
svenska.
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Né&r barngruppen besoker biblioteket far barnen sjdva leta och vélja bocker. Bockerna
lamnas i en "lanehdg” hos pedagogen. Alla, inklusive pedagogen, far 1ana med sig tva
bocker var till forskolan. Bocker som redan finns pa forskolan far inte lanas. Eva-Lena
beréttar for oss att hon styr barnens bokval en del. Hon ndmner barnboksfigurer som
Alfons Aberg, Spoket Laban, Ludde och Max nar hon forklarar vilken litteratur hon
tycker & bra att |ésa for forskolebarn och som man bor kénna igen efter att ha avslutat
sin forskolevistelse. Biblioteksbhestken brukar vara cirka 30 minuter.

5.1.2 Biblioteket

Biblioteket ligger @ gangavstand fran forskolan och & inrymt i en av grundskolans
byggnader. Barnavdelningen ligger lite avskild fran de dvriga avdelningarna, strax
bakom lanedisken, och bestér av ett rum. Rummet & ganska litet men kanns for den
skull inte trangt nér en grupp pa sex till atta barn befinner sig dar. Avdelningen ar luftig
och overblickbar, men osynlig fran lanedisken. Nar man kommer in pa avdelningen slas
man av ljuset som kanns inbjudande och behagligt. Den ena vaggen bestdr av fonster
mot en innergard och dora vaxter & utplacerade i rummet. Véggarna técks av hyllor
som rymmer kapitelbocker och lattlast litteratur for barn upp till cirka nio ar.
Bilderboksbackar, som rymmer bilderbocker for barn i forskoledldern och i de yngre
skolddrarna, &r utplacerade som dar i lokalen. Bilderbocker av Astrid Lindgren, Inger
och Lasse Sandberg och Elsa Beskow & placerade i egna bokbackar. | anslutning till
backarna finns farggranna bord och stolar som & barnanpassade. Vaxterna och
mobleringen gor att det i rummet bildas flera mindre rum.
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Figur 2 Barnavdelningen pa det under sokta biblioteket
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5.2 Portratt

Vi vill med portréttens hjdlp visa hur barn samspelar och agerar pa biblioteket nér de
soker efter bilderbdcker. Genom att presentera enskilda portrétt vill vi belysa dels barns
handlingar inom kamratgruppen och dels enskilda barns egna sokningar efter bocker.
Det finns individuella variationer inom kamratgruppen som vi tycker kommer fram pa
ett tydligt sdtt genom att presenteras som enskilda observationer.

5.2.1 Naomi 4,7 &r 8

Naomi har varit pa biblioteket manga ganger med forskolan. Vid vara samta med
barngruppen har hon inte velat eller kunnat berétta om bdckerna hon |&nat. Daremot har
hon pratat och beréttat om Gnottarna®® och sagt att hon vill 18na en Gnottabok nér hon
kommer till biblioteket nésta gang. Av hennes beréttelse far vi intrycket av att hon &
insatt i Gnottarnas varld och hon & méan om att vi skafa en korrekt beskrivning av dem.
Nér Dick under samtalet sade att dom pruttade och bajsade sade hon mycket bestamt:
"Negj! Dom bajsar inte!”

Naomi och Dick &r de forsta som kommer in pa avdelningen. De stannar vid den forsta
backen och pratar om Gnottarna.

Dick - Har du en bok om Gnottarna?
Naomi - S&g dom pamin TV. Alfons!

Nar Naomi bladdrar efter en Gnottabok i bokbacken hittar hon en bok om Alfons Aberg
som hon kanner igen. Hon tar med sig boken och gar och sétter sig vid ett bord for att
tittai den.

Vid det andra besoket & alla sex barnen i gruppen med pa biblioteket. Barnen &r
utspridda i lokalen. Eva-Lena, Dick och Tom samtalar om en bok.
Naomi kommer med en bok i handen som hon kanner igen och utropar:

Naomi - BEva-Lena Vi har den!
Eva-Lena - Ja, vi har den pa forskolan, sa den lanar vi inte.

Lite senare star Naomi vid boksnurran da hon hittar en bok om kroppen illustrerad med
fotografier.

Naomi - Tittal Ensam hemmal Ensam hemmal! 6

Hon pratar for sig §av och star en stund och tittar i boken innan hon gér fram till Eva-
Lena och visar boken.

84 Naomis portrtt &terges med utdrag ur observationsanteckningar 2004-04-14 och 2004-04-22 samt
frukostsamtal santeckningar 2004-04-22.

8 Gnottarna heter ett barnprogram som har visats p& Bolibompa, SV Ts samlingsnamn for barnprogram.
Gnottar & smatroll som bor under marken.

8 Ensam hemma &r en film som forst kom ut 1990 och har tre efterféljare. Huvuvpersonen i filmen &r en
attadrig pojke som liknar pojken pa omslagsbilden i boken som Naomi har hittat.
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Naomi - Eva-Lenal Ar det har Ensam hemma?
Eva-Lena - Ng det & en bok om kroppen.

Naomi stéller tillbaka boken pa boksnurran. Hon gér till en bokhylla i néarheten, dar
hittar hon en bokknubb. Hon tar ner bokknubben och stéller den pa bordet bredvid och
borjar undersbka den. Hon lyfter pa lappen som ar fast vid knubben och utbrister:
"Kollavad jag hittade! Kollal Ar det tuggummi?"

Dick kommer fram till Naomi for att titta. Han tar knubben och gér till pedagogen Eva-
Lena, Naomi foljer med. Eva-Lena reser sig upp och de mots pa halva véagen.

Dick - Vad & det Eva-Lena?
Eva-Lena - Naomi, var hittade du den nanstans?
Naomi - Dar.

Naomi pekar mot bokhyllan dar knubben stod.
Eva-Lena - Stal tillbaka den dar den stod.
Dick - Bva-Lena, vad ar det? Eva-Lena, vad &r det? Eva-Lena, vad
ar det?

Dick pekar pa knubben som Naomi nu haller i.

Eva-Lena - [ohorbart..] sA man ska veta var bockerna ska sta
nagonstans.

Naomi gar och stéller tillbaka knubben. Eva-Lena samlar ihop alla barn for att avsiuta
biblioteksbesoket.

522Tom4,3ar 8

Aven Tom har stor biblioteksvana. Nar han kommer in pa avdelningen g& han direkt
fram till en bilderboksback. Eva-Lena, Dick, Naomi och Fatima ansluter sig. Efter lite
letande hittar Tom en bok.

Tom - Har! Den. Jag ska ha med oss den.
Naomi - Far jag se?

Eva-Lena - Hakan Brakan.

Fatima - Var & Hakan Brakan?

Naomi - Jag vill ha den!

Tom - Taden. Han ger boken till Naomi.

- Dér & Hakan Brakans mamma. | julkalendern. Eller hur?!
Tom hittar en annan bok.
- Jag vill tamed mig dennal Den & fiiiinare. Jungande.

Tom fortsétter Sitt letande i backen och hittar snart en till bok som han kanner igen.

87 Toms portrétt aterges med utdrag ur observationsanteckningar 2004-04-22.
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Tom - Titta vad jag hittade!

Eva-Lena - Jaal Den lanar vi va'? Vad & det for nagonting?
Tom - Bockarna Bruse. Med mork rost.

Eva-Lena - BockarnaBruse! Med mork rost. Den hér [anar vi dal

Det & full aktivitet vid backarna nu. Alla barn hittar bécker och de ropar glatt och
hogljutt for att locka varandra. Eva-Lena och Tom har ett samtal/forhandling som vi inte
hor.

Samtalet avslutas med att Eva-Lena konstaterar ” Den hér lanar vi da” .

Tom gar runt i rummet och tittar i olika backar tills Fatima fragar om inte han och
Massoud vill félja med henne till ett bord en bit ifran de andra barnen. Men Tom foljer
inte med till bordet, hans uppmérksamhet riktas istéllet mot Dick som har hittat en bok
om Pelle Svand6s. Tom hittar en annan bok.

Tom - Bva-Lena, titta vad jag hittade!
Direkt efter han ropat pa Eva-Lenas uppmérksamhet visar han boken for Dick.

Tom - Dick tittal Sma bjornar, stora bjornar.
Tom sétter sig vid bordet och borjar bladdra. Dick kommer fram och de borjar ivrigt

samtala om vad det & fér bok som Tom har hittat. José och Eva-Lena anduter sig till
diskussionen.

Dick - Det & Bjornbroder! 8 Tom det & Bjornbroder!
José - Ja, det &r Bjornbroder.
Tom - Ja, det & Bjornbroderna.

Tom bladdrar i boken och studerar bilderna ndrmare. Han ser lite konfunderad ut.

Tom - Njée.. fa se om det & Bjornbroder? N&a. Bjornbroder har
inte s dar manga syskon.
Eva-Lena - Hur manga & dom da?

Tom - En, tva tre...

Dick - Jo, det & Bjornbrodernal
Eva-Lena - Har Bjornbroderna tre ocksa?
Dick - Visst & det Bjérnbrodernal

Tom - Jag vill 1ana den har med mig hem.
Eva-Lena - Ar det roligt?

Tom - Ja

Boken som Tom har hittat & en bok om polarbjornar men tillsammans med sina
kamrater har han gjort om beréttelsen till en som &r kénd for dem, Bjornbroder.
Tom sitter under resten av besoket med boken och lever sig in i handlingen.

8 Bjornbroder & en aktuell Disneyfilm.
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Tom

Tom
Eva-Lena

Tom

- Ahh... han f& inte blod! N&gon har gjort p& honom, blod.
Eller hur han & sndl? Jéttesndll! Han vander sig mot Eva-
Lena

- Dér & pappa. Froken, jag ska ta med mig den hem!

- Till forskolan?

Tom &r ater forgunken i sin bok och svarar inte Eva-Lena.
Han berattar om bilderna men bryr sig inte om ifall nagon
svarar. Han pratar for 9g galv och ar helt uppsukad av sin
bok om polarbjérnar.

- Alla hundarnal Alla hundarna. En heter Karin, en hette
Angelika. Karin och Eva-Lena. En hette Tom, & Markus &
[...ohtrbart]. Han pekar pa hundarna i boken och ger dem
varsitt namn.

For Tom var det har ett lyckat besok. Han hittade en bok som engagerade bade honom
géalv och kamraterna. Boken engagerade honom resten av tiden och han letade inte efter

andra bocker.

5.2.3 Fatima 4,3 ar 8°

Fatima har besokt biblioteket manga ganger tillsammans ned sin forskolegrupp. Infor
besoket har hon beréttat for oss att hon vill 1ana en bok om en kung.
Na&r hon kommer in pa avdelningen stannar hon tillsammans med José vid den forsta

bokbacken.
Fatima
Eva-Lena
Fatima
Eva-Lena
Fatima

- Har vi tagit den? Hon visar Eva-Lena en bok.
- Jadet har vi gjort

- Oj! Kollavilken ankal Jag hittade den!

- Vad var det for nagonting?

- Om en and.

Fatima tar sin bok om ander och gér och sétter sig vid ett bord. Efter en liten stund
kommer Dick springande till bordet dér Fatima och Massoud sitter.

Dick
Eva-Lena
Dick

Fatima
Dick

Fatima

- Jag hittade tre Pippi!

- Tre Pippi Langstrump var det.

- Jag hittade tre Pippi, Fatimal Han satter sig bredvid
Fatima.

- Far jag kollal Hon stracker si efter en av bockerna.

- Jag hittade tre Pippi, JAG ska lasa dom. Dick lagger
armarna runt bockerna som ligger framfér honom sa att
Fatima inte kan na dem.

- Kolla!

Fatimavisar en bild ur andboken men Dick uppskattar uppenbarligen inte den.

Dick

- Vad & det? Ugh!!! Det har & fér smaungar.

8 Fatimas portratt &terges med utdrag ur observationsanteckningar 2004-05-05.
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Fatima - Kollal! Va faglarna gor! Ska ha den hér boken idag.
Smagjungande. Ska leta efter Kungen forst?
Eva-Lena - Jaadet tycker jag.

Fatima - Inte hér.
Eva-Lena - Men vad & det fér kung du letar efter?
Fatima - Den hér vill jag ha

Fatima har hittat en bok som hon vill |&na och reser sig for att leta efter kungaboken.
Hon hittar en bok och gér tillbakatill bordet for att bladdrai den.

Fatima - Titta pa den har boken! Kollal Kolla pa boken nu! Kolla!
De &ker till rymden! Det & rymden! Kollal Kolla va fina
hundar!

Hon visar bilden for José och Massoud som ocksa sitter vid bordet, men ingen svarar
henne.

Fatima reser sig igen och gar runt och letar bland hyllorna och backarna. Hon hittar till
slut en kungabok och ropar glatt till pedagogen:

Fatima - Jag hittade kungen! Jag hittade drottningen! Kollal Jag
hittade den! Jag hittade kungen och drottningen.

Eva-Lena - Du hittade en drottning! Ah var & kungen d&?

Fatima - Den & med. Jal Har & den. Jag vill ta med den hér.

Eva-Lenatar boken och bl&ddrar i den.

Eva-Lena - Njae, den dar tycker jag &r lite for svar. Aven om det & en
kung som & med.
Fatima - Tar n&'n annan da. Okg.

Fatima ser besviken ut men stéller anda boken i fonstret bakom sig. Hon gér ivag paen
ny bokjakt och kommer tillbakatill Eva-Lena med en bok.

Fatima - Den! Den tycker jag om!
Eva-Lena - Nu & det djur igen! (Titeln pa boken som Fatima har
hittat)

Fatima sétter sig vid bordet och bladdrar i boken men da andrar hon uppfattning.

Fatima - Jag vill inte ha den. Den & trakig.
Under tiden samlar Eva-Lena ihop barngruppen och bockerna for att kontrollera att
ingen lanar med sig mer an tva bocker. Fatima forsoker fa med sig en extra bok och

forhandlar med pedagogen om vilken hon skall 1amna kvar pa biblioteket.

Innan barnen gar till 1anedisken samlas vi for att prata om vilka bocker de lanat och hur
barnen hittade dem. Pedagogen beréttar for oss om Fatimas kungabok.
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Eva-Lena - Vi tog inte kungaboken for det var sa mycket text i den.

Nancy - Men du hittade inte den kungaboken som du ville ha fran
borjan?
Fatima - N¢g.

5.2.4 Dick 4,8 &r *°

Aven Dick & van biblioteksbesokare. Han gar raka végen till en back och hittar en bok
han kanner igen.

Dick - Nale Puh!
Eva-Lena - Nadle Puh hittade du.
Dick - Den &r inte lika samma som den andra.

Dick verkar riktigt glad dver att hitta Nalle Puh men det & ndgot som inte stdmmer. Det
ar E. H. Shepard som har illustrerat boken, kanske & han mer bekant med Disneys
illustrationer. Dick behdler boken och fortsétter att leta. Nasta bokfynd héller han upp
och utbrister:

Dick - Yes! Den & jétterolig!

Dick lockar men ingen verkar intresserad. Han lamnar tillbaka boken i backen och letar
vidare. Efter en liten stund ropar Dick pa pedagogen.

Dick - Pelle Svand 6s, Eva-Lenal

Tom - Far jag se?

Eva-Lena - De & s svara. Det & sa jéattemycket text i. Jag orkar inte
|ésa den.

| nasta 6gonblick & det kompisen Tom som ropar pa pedagogen. Han har hittat boken
om polarbjérnar som aven intresserar Dick. Men Tom sldpper inte boken ifran sig.
Under resten av biblioteksbhestket sitter Tom med sin bok. Han granskar boken sida for
sida, bladdrar 1angsamt. Han engagerar sig inte i nagot annat an just bjornboken. Dick,
daremot, fortsatter att leta i backarna. Efter en stund hittar han &nnu enbok. Det & en
bilderbok om Gustav Wasa.

Dick - BEva-Lena, den boken! Dick haller upp boken och visar
pedagogen som skrattar.
Eva-Lena - Det & Gustav Vasa. Han var kung 6ver Sverige.

Dicks forvantansfulla blick slocknar. Han lamnar i alla fall
over boken till Eva-Lena, som haller rétt pa de tva bockerna
som barnen far |ana. Men n6jd ar han inte.

Dick - Jag hittar bara trakiga. Jag bara hitta trékigal Rosten och
kroppen visar uppgivenhet.
Eva-Lena - Mendahar duintetittat i alla backarna.

% Dicks portrétt &terges med utdrag ur observationsanteckningar 2004-04-22.
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Dick gar till backen dar Sandbergbdckerna star, men hittar
ingenting. Bara Tom sitter kvar med sin bok. Han pratar
hogt om bilderna.

Tom - Ahh... han f& inte blod! N&gon har gjort p& honom, blod.
Eller hur han & sndl? Jéattesndll! Tom bryr sig inte om
nagon svarar. Han pratar for sig sjialv och ar helt uppsiukad
av sin bok om polarbjoérnar.

Dick gar till boksnurran och letar vidare. Rétt som det & star han med en bok i handen
och ropar:

Dick - Tittal Titta Fatimal

Fatiima - Kollal Hékan Brékan! Har! Naomi kommer till Fatima och
Dick.

Naomi - Aha, jag vet.

Fatima stéller tillbaka Hakan Brékan pa snurran. Dick fortsétter att letai backarna tills
det & dags att ga. Plotdigt far han syn pa en bok som lockar. Det & en bild av en
ganska laskig svart katt pa framsidan. Dick bestammer sig fort.

Dick - Den vill jag lanal

Ett samtal pagar med Eva-Lena som vi inte uppfattar. Men till slut forstar vi vad han
vill. Han vill byta ut Nalle Puh och Gustav VVasa mot kattboken.

Dick - Jag vill Iana katten, Eva-Lena.

Eva-Lena - Du har lanat tva bocker redan.

Dick - Jag vill inte ha dom tv4, jag vill ha katten!

Eva-Lena - Nu stannar du hdr. Ar det Gustav Vasa vi ska lamna
tillbaka?

Dick - Hmm.

Eva-Lena - Dafér vi lamnatillbaka Gustav Vasai stéllet och si & det
dom hér tvavi lanar istéllet.

Dick - Hmm.

Eva-Lena - Bra

5.2.5José 3,11 ar **

José har besokt biblioteket med forskolan flera ganger under aret. Han anvander
begreppet 1ana flitigt. Vid tva olika samtal har José beréttat for oss att han vill 1ana
Spoket Laban pa biblioteket. Han har boken hemma och den finns &ven pa forskolan.
va framme pa biblioteket borjar han besoket med att siga: "Spoket Laban. Spoket
Laban ska jag lana.

José hdller sig ganska mycket for sig §alv och ser inte s intresserad ut av vad de andra
barnen gor. Han leker med bockerna, tar upp tio stycken och dédpper ned dem i backen

91 Josés portrétt aterges med utdrag ur samtal santeckningar 2004-05-05 och observationsanteckningar
2004-05-05.
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sa det |ater. Efter en stund borjar han bladdra bland bockerna. Nér han hittar en bok som
tilltalar honom, vander han sig till Eva-Lena

José - Kollavad jag vill lanafor bok.
BEva-Lena - Kolladen. En mullvad.

José tittar i mullvadsboken men snart borjar han bléddra i bokbackarna igen.
José - Nu fick jag en! Titta det & Alfons!

Aven denna géng visar José sitt fynd for Eva-Lena. Han sétter sig vid bordet och ”1&ser”
hogt for sig galv med stor inlevelse, ur Alfonsboken, en bok dar han tydligen & bekant
med handlingen.

José - Alfons, var & du? Alfons, kommer du? Nu bladdrar jag.
Alfons, kommer du? Alfons! Alfons, hér & jag! Har & jag!
Alfons, kom ut! Alfons, kom ut! Alfons! Alfons! Alfons
Amauist! Alfons Amaquist!

Nar José har |ast fardigt g&r han ivag med sina bocker och borjar prata med en annan
besokare.

José - Men vad ska du lana for ndgonting? Han visar bockerna
han vill 1ana for henne.

Tanten - Lanalite bocker bara.

José - Vad heter du fér nanting?

Tanten - Karin. Vad heter du?

José - José.

Tanten - Josg?

José - Mmm, och det & mina kompisar.

Tanten - Ar det dina kompisar?
Hon tittar pa oss och pa Fatima och Massoud som sitter vid
ett bord bakom José.

José - Jag ska lana dom hér bockerna. Det har & Alfons. Det &
Alfons. Han visar sina bocker en gang till for Karin.

Tanten - Han & din favorit altsa.

José - Ja och den hér och den hér. Jag ska lana den hér boken.

Efter samtalet fortsétter José att leta bland bilderbockerna. Nar han hittar nagot han
kanner igen, vander han sig till Eva-Lena.

José - Simbal Kollal Legonkungen.

Eva-Lena - Ar det Lejonkungen?

José - Jaal

Eva-Lena - Det gamlalgonet. (Titeln pa boken som José har hittat)
José - Grrrraauuhh!

Efter en stund kontrollerar Eva- Lena barnens bokval. Nar det & Josés tur f&r han reda
pa att han far 1agga tillbaka sin favoritbok.

Eva-Lena - Och José, hur manga har du? En, tva, tre. José raknar med.
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Den (Alfonsboken) lanar vi inte for vi har den pa forskolan.
José - Ja. Besvikelsen bade hors och syns.

Efter bestket samlar vi barnen for att diskutera deras bokval. José & den forsta som
beréttar for oss om sina bocker.

José - Jag hittade inte Spoket Laban, men jag hittade de hér.

Han visar oss Mullvaden och manen och Det gamla lejonet och han ser ut att vara rétt
nojd.

5.2.6 Massoud 3,9 &r %?

Massoud & det yngsta barnet i gruppen och han har inte velat 1dmna férskolan tidigare.
Vér forsta observation av barngruppen pa biblioteket & Massouds forsta biblioteks-
bestk med forskolegruppen.

Vid det forsta besoket foljer Massoud Fatima genom rummet. Han séger ingenting men
har hela tiden ett leende pa ldpparna. Fatima & den som initiat |ar Massoud hur man
soker efter bilderbocker pa biblioteket. Detta larande sker utan ord och Fatima verkar
inte besvéarad av att Massoud foljer henne som en skugga. Nar Fatima sétter sig hos
pedagogen for att lyssna pa en bok riktas Massouds uppméarksamhet mot Naomi och han
foljer henne nér hon soker bland backarna. Na Naomi tar en bok och sétter sig vid ett
bord foljer Massoud efter och tittar pa henne. Han ler mot henne och sétter sig till rétta
med sin bok.

Vid det andra besoket gar Massoud galv runt bland backarna och hyllorna. Han sétter
sig ibland vid ett bord och bl&ddrar i en bok. Han foljer kamraterna med blicken, men
han pratar inte heller under detta besdk med nagon. Vid ett tillfalle nér Fatima ska sitta
sig vid ett bord med en bok, ropar hon till Massoud och Tom att komma, vilket
Massoud ocksa gor.

Vid det tredje bestket ror sig Massoud Over en storre yta i rummet. Han gar pa ett mer
gavklart satt runt bland hyllor och bokbackar. Sokandet efter bocker far en storre plats
an vid de tidigare besoken. Han bladdrar i bocker tillsammans med José som & nagot
aldre och en mer van biblioteksbesokare.

José - Vi l&nar den hér boken.

Massoud - Vi l&nar den hér boken.

José - L&gg tillbaks... att jag hittade dom forst. Den HAR boken!
Stélatillbaka den.

Massoud stéller inte tillbaka bdckerna utan han ger dem till Eva- Lena som lagger dem i
lanehtgen.

Eva-Lena - Ar det dom du vill ha, va?

Massoud - Det & frén Bolibompa.

92 Massouds portrétt &erges med utdrag ur observationsanteckningar 2004-04-14, 2004-04-22 och 2004-
05-05.
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Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar portrétten att barnen pendlar mellan att samspela i sin
sokning efter en bok, att samspela kring innehallet i en bok men &ven att pa egen hand
soka efter och upptéacka innehallet i en bok. Vanligt &r att soka andras uppméarksamhet
nar man har hittat en for gruppen valkand bok. Portrétten visar pa en variationsrikedom
i barnens samspel som vi i féljande avsnitt kommer att resonera kring.

5.3 Barns samspel med varandrai sin sokning efter bilder bocker

| detta avsnitt fokuserar vi pa hur barn samspelar med varandra i sin sokning efter
bilderbdcker. Hur ser detta samspel ut? Vilka strategier anvander sig barnen av nér de
interagerar med varandra? Vi vill belysa de inkluderings- och exkluderingsstrategier
som forekommer i vart materia. Avsnittet & tankt att tydliggéra hur barnen delar med
sig och skapar kontroll 6ver sinaval av bilderbocker.

Vi har valt att sétta likhetstecken mellan Dervins begrepp kommunicera och Corsaros
begrepp samspela. Vi menar att ndr barnen samspelar med varandra eller med den
vuxne sker det genom en kommunikation som antingen & verbal eller ickeverbal.

| Corsaros studie har det interaktiva rummet oftast bestéit av en lek mellan tva dller fler
barn, en lek som ska skyddas eller 6ppnas upp for andra.®® | v&r studie uppfattar vi det
interaktiva rummet som barnens bokfynd som kan dppnas upp for andra eller skyddas
ifran intréng. Barnen har utvecklat dterkommande verbala och ickeverbala inkluderings-
och exkluderingsstrategier som vi uppfattar som typiska for barngruppen nér de besoker
biblioteket. Avsikten med inkluderingsstrategierna har varit att locka eller intressera
andra och att f& ardras godkénnande for sina bokfynd.®* Vi menar att barnen har
utvecklat strategier for att dela med sig av sina bokfynd till andra respektive skydda sina
bokfynd fran andras forsok till dvertag. Strategierna kanske inte & sarkilt komplexa i
jamférelse med de invecklade tilltradesstrategier som Corsaro beskriver, men de ar
tydliga och aterkommande. | bibliotekssammanhang kan godkannandet av ett bokfynd
tolkas som vénskap och gemenskap. "Nu leker jag med Sara och darfor & Sara min
van” blir i bibliotekssasmmanhang ” Sara tycker om mitt bokval och darfor & Sara min

van-.

5.3.1 ”Kolla vad jag hittade!” Verbala inkluderingsstrategier for att locka andra med
en bok

Att med en bilderbok locka varandras uppmarksamhet, att soka efter bekraftelse for sina
bokfynd ach att ké&nna gladje Over att hitta en valkénd favoritbok inom gruppen, &r
situationer som utspelas flera ganger under varje observationstillfélle. Det huvudsakliga
intrycket & att barnen har ett tydligt behov av att dela med sig av sina fynd och sin
gladje dver att hitta dessa. Hur andra barn i gruppen reagerar pa just den bok som visas
upp styr hur barnet 5év agerar. Generellt har det visat sig att om barnet beméts positivt
och far ett godkénnande av kamraterna, behdller barnet boken. A andra sidan, om

9 Corsaro 1997, s. 123ff.
94 Simonsson 2004, s. 116ff.
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kamraterna visar sig vara ointresserade eller till och med avvisande mot bokfyndet,
sldpper barnet boken och gér vidare. Dessa interaktioner, med Corsaros terminologi, kan
betraktas som rutiner eftersom de & forutsagbara och dterkommande néar kamratgruppen
besker biblioteket tillsammans.®

En annan sorts rutin som Corsaro har funnit kallar hansharing rituals. | sin definition
av rutinen tar han hjap av antropologen Tamar Katriel.

These collective activities involve patterned, repetitive, and cooperative expressions of
the shared values and concerns of childhood. They often involve stylized performances
and “ constitute ritualized moments which are distinctive to the childhood world in which
they are embedded and which punctuate the flow of social exchanges in that world”
(Katriel, 1987, s. 306). %

Barnens inkluderingsstrategier pa biblioteket liknar sharing rituals i och med att de
foljer monster, upprepar sig, och kan beskrivas som émsesidiga uttryck for det barnen
anser vara viktigt under besoket, men pa en punkt faller likheterna. Enligt Corsaro ska
barnen ha ett medvetet forhalningssatt till rutinen, sitta namn pa det de gor, vilket vi
inte har uppfattat att de gor nar de inkluderar andra i sina bokfynd.®”

Aven om barnens inkluderingsstrategier upprepar sig i gamla monster s & situationen
dltid ny, tid och rum & hela tiden i férandring.®® Hur man hanterar sin
informationssokning, som i vart fall barnens sokning efter bilderbocker, & foranderligt.
Informationsbehovet skiftar beroende pa var man befinner sig och vem man samspelar
med. Vilka bocker som véacker ens nyfikenhet beror pa vem man just nu samspelar med
och hur det gestaltas. Dervin beskriver hur man i sin informationssokning anvander sig
av olika strategier for att Overbrygga informationsgapen.

At a specific moment in time-space, therefore, an individual who defines
self as facing a gap of a particular kind may use communicating tactics of a
particular kind. In a different moment, facing a different gap, he or she may
use a different tactic. %

Vi har sett att under ett och samma besok pendlar barnen i sina handlingar, fran att
samspela i sin bilderbokssokning, att soka bekraftelse hos pedagogen till att pa egen
hand leta efter en bilderbok.

| det foljande kommer vi att ge exempel som visar hur ett lockande godkanns respektive
underkanns av kamraterna.

5.3.1.1 Godkannande

Exempel 1 Grodan
040414
Aktorer: Naomi, Massoud och Fatima.

Barngruppen har nyss kommit till barnavdelningen och bérjat sitt
letande vid olika backar.” Titta pa den boken!” lockar Fatima. All
uppmarksamhet riktas mot Fatima. Hon plockar upp och visar

% Corsaro 1997, s.19ff.
% Corsaro 1997, s. 127.
97 Corsaro 1997, s. 127f.
% Dervin 1992, s. 68.

% Dervin 1992, s. 66.
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Naomi Grodanboken'® som hon har hittat. Massoud tittar nyfiket
pa. "Grodan! Titta!” ropar Fatima igen. "Ska du lana den?” fragar
Naomi. Fatima svarar inte utan fortséatter att bladdra i backen.

| ovanstéende exempel ser vi att Fatima lockar pa de andras uppméarksamhet nér hon
hittar en bok som hon kénner igen. Genom att ropa” Titta pa den boken!” , bjuder hon in
och inkluderar de andra att vara med i hennes igenkannarde.*°* Eftersom det & Fatima
som hittar, en for kamratgruppen vakand bok, & det hon som har makten 6ver boken.
Naomis intresse for Grodanboken innebar ett godkdnnande av Fatimas bokval.
Samtidigt bekraftar hon bokens status genom att omedelbart fréga Fatima om hon ska
|&na den. Fatima behdller makten genom att 1&ta bli att svara. Hon hdller kvar boken och
fortsdtter att letai backen efter nésta fynd.

Vi menar att Corsaros teman gemensamt delande och kontroll Gver sin situation visar
sig tydligt i detta samspel.%? Fatima delar med sig av sin gladje i igenkannandet
samtidigt som hon behaler kontrollen 6ver boken.

5.3.1.2 Underkdnnande

Exempel 2 Yes!
040422
Aktorer: Dick, Fatima, Tom, Naomi och Eva-Lena.

Barnen ar upptagna p& olika hall med att bladdra i bilderboks-
backar. Dick haller upp en bok och utbrister: "Yes! Den ér jatterolig!”
Dick lockar, men ingen verkar intresserad. Han lamnar tillbaka
boken i backen och letar vidare.

Vi har sett flera exempel pd néar barnen missyckas med att locka pd kamraternas
uppmérksamhet. Antingen intresserar boken inte de andra eller & barnen upptagna med
sina egna sokningar. Boken som Dick héller upp'® f&r ett klart underkénnande av
gruppen, inte ens Eva-Lena svarar. Annars brukar hon besvara barnens lockande om
ingen av kamraterna gor det. Dicks " Yes!” besvaras inte varpa han omedelbart sl&pper
ner boken i backen. Dick ser ut att vara glad over sitt bokfynd men gruppens
godkannande har storre betydelse for honom just da an sava boken. Han vill hitta en
bok som intresserar andra, dela med sig till andra. Att hitta en av andra " godkand” bok
ger en uppméarksamhet och status. Han fortsétter att leta men far underkant for varje bok
han hittar och till slut siger han uppgivet: ” Jag hittar bara trakiga. Jag bara hitta
trakigal”

5.3.2 Ickeverbala inkluderingsstrategier for att locka andra med en bok

En annan, fast mindre vanligt férekommande, inkluderingsstrategi som vi har sett i vara
observationer & barnens ordldsa lockande pa uppmérksamhet. Det synliggors genom
deras kroppssprék och genom hur de ror sig i rummet och i férhdlande till andra
Simonsson beskriver hur barnen i hennes studie, ordldst, anvander kroppen som ett
medium att kommunicera med. For att inte stora sker narmandet férsiktigt och i flera

100 \Med Grodanbdcker menar vi en bilderboksserie av Max Velthuis.
101 5imonsson 2004, s, 118.

192 Corsaro 1997, s. 118.

103 /i kan tyvarr inte se titeln p& boken.
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steg. 1°* Vi har funnit att liksom i det verbala lockandet, & mélet att vécka andras
intresse och uppméarksamhet, och &ven att dela gladjen over sina fynd.

Exempel 3 Flanerande
040414
Aktorer: Naomi, Dick, Fatima, Massoud och Eva-Lena

Naomi och Dick har just avslutat en gemensam och gladjefylld
lasupplevelse av varsin Emilbok. Naomi gar till Eva-Lena och Fatima
och visar sin Emilbok fér dem. Hon &r glad och ser mycket n6jd ut
nar hon berattar: "Han har fatt en skal i huvet”. Darefter flanerar
Naomi runt i rummet med sin Emilbok. Hon ser till att halla
framsidan val synlig. Nar hon ndrmar sig en annan barngrupp som
ocksad besoker avdelningen soker hon Ogonkontakt med dem
samtidigt som hon visar upp sin Emilbok.

Forst delar Naomi med sig av sin nyss avslutade |&supplevel se nér hon beréttar for Eva-
Lena och Fatima om bilderna i boken. Dérefter tar hon rummet i besittning nar hon
flanerar med sin Emilbok. Hon lockar pa andras uppmarksamhet nar hon med sin bok
soker dgonkontakt i sitt ndrmande med den okanda barngruppen.

Vi fér intrycket av att Naomi kanner sig stolt och glad 6ver sin bok och darfor vill dela
denna gladje med andra. Kanske hoppas hon att barnen Oppet ska beundra hennes
bokfynd, men sa sker inte. Trots att Naomi inte fick den uppmérksamhet vi tror hon
ville ha ser hon dnda nojd ut nar hon gér tillbaka till Eva- Lena for att 1agga Emilboken i
l&nehtgen. Det kan ocksa vara sa att det for Naomi rackte med att visa upp boken for
den andra barngruppen.

5.3.3 Att férhandla kring en bok

Ibland har vi kunnat se att barnens beundran 6ver en kamrats bokfynd 6vergar till en
onskan om att géalv fa boken. Den gemensamma gléadjen évergar datill en forhandling.
De forhandlingar vi sett exempel pa under vara observationer har varit snabba och
konfliktfria. Den som har hittat en bok med hdg stéllning inom gruppen har kontrollen
Over boken och kan bestamma sig for att behdlla den for sig §av, som Fatima gjorde i
exempel 1 med Grodanboken Men vi har dven sett att barnen i var studie, i likhet med
barnen i Simonssons studie, delar med sig av kontrollen genom att [amna Gver en
eftertraktad bok p& begéran.'®

Exempel 4 Kan jag fa lana Pippi?
040414
Aktorer: Fatima och Naomi

Fatima star vid en bilderboksback och har just hittat en Grodanbok
som hon tittar i. Plotsligt ser hon tva Pippibécker och utropar:
"Pippi!”. Hon slapper ner Grodanboken i bilderboksbacken igen och
Naomi ropar "Pippi!” annu hogre. "Kan jag fa lana Pippi?” Fatima
lamnar utan tvekan éver Pippibdckerna till Naomi och gar och satter
sig hos Eva-Lena. Eva-Lena tar en bok och borjar lasa for Naomi.

104 5imonsson 2004, s, 117.
105 5jmonsson 2004, s. 120.
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Né&r Fatima hittar de tva Pippibockerna gloms Grodanboken bort. Har ser vi ett exempel
pa hur snabbt intresset flyttas fran en bok till en annan. Fatima ropar ” Pippi!” och
Naomi delar gladjen genom att ropa énnu hogre. Naomi forhandlar omedelbart till sig
bockerna utan svarigheter, vilket vi tolkar som att det viktiga for Fatima &r att vara den
som hittar bockerna, den som har initiativet och att dela gladjen i igenkdnnandet. Att
behalla kontrollen 6ver bockernaintar en underordnad roll for Fatimai detta exempel.

5.3.4 Att markera bokrevir - exkluderingsstrategi

Vid enstaka tillfallen har vi sett hur barn i var studie ropar pa kamraterna for att visa
upp ett bokfynd samtidigt som barnet tydligt markera en ovilja &t dela med sig av
boken. Barnet sitter upp granser for andras deltagande och darmed behdller det
kontrollen 6ver boken.

Exempel 5 Jag ska lasa dom!
040505
Aktorer: Dick, Fatima och Eva-Lena

Vid vart forsta observationstillfalle hittade Fatima tva Pippibocker
som hon stolt visade upp fér Naomi, Dick och Massoud. Bbéckerna
vackte stort intresse vid det tillfallet och séarskilt Dick férundrades
over att Fatima hade hittat tv& Pippibocker. Vid detta tredje besok ar
det Dick som hittar Pippibtckerna:

Dick - Jag hittade tre Pippi!

Eva-Lena - Tre Pippi Langstrump var det.

Dick - Jag hittade tre Pippi, Fatima! Han satter sig bredvid Fatima.
Fatima - Far jag kolla! Hon stracker sig efter en av bockerna.

Dick - Jag hittade tre Pippi, JAG ska lasa dom. Dick lagger

armarna runt bockerna som ligger framfér honom pa
bordet sa att Fatima inte kan nd dem.

Forst inkluderar Dick Eva-Lena och Fatimai sin bilderboksstkning genom att ropa hogt
och visa upp sina tre Pippibocker. Inkluderandet Gvergar snabbt till att exkludera
Fatima, detta visar Dick genom sin markering med armarna och sitt konstaterande,
" JAG ska lasa dom”. Han behdller kontrollen och bestammanderétten 6ver bockerna
och formedlar att det inte & nagon idé att forstka forhandla till sig bockerna.

5.3.5 Att tavlai sin sbkning

Vi har upplevt att barnens sokningar efter bilderbocker manga ganger kan liknas vid en
dags tavling om att hitta den " basta’ boken under biblioteksbesoket, men ibland kan det
vara en tavling om att hitta en viss bok. Under Josés portrétt beskriver vi hur José
utbrister: ” Nu fick jag en! Titta det & Alfons!” nér han hittar en bok om Alfons Aberg.
Tidigare har José hittat andra bodcker som han vill ta med till forskolan, men
Alfonsboken & en vakand bok for honom och utropet tyder pa att det var just en
vakand bok som réknas for José.

Denna tavlan startar ofta med att en kamrat hittar en bok som vécker stor beundran hos
de andra barnen. Nedan beskriver vi hur osakerheten om riktigheten i ett uttalande som
gjorts sétter igang jakten pa att hitta ratt bok
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Exempel 6 Den riktiga Emilboken
040414
Aktorer: Dick, Massoud, Naomi och Eva-Lena

Dick visar Naomi en bok och viskar ndgot som vi inte uppfattar.
Naomi tittar p& bilderna och sager: "Va? Emil? Emil i Lonneberga.”
Hon ser skeptisk u och frdgar en gang till: "Emil, ar det Emil i
Lbnneberga?” Dick pekar pa figuren i boken och forklarar att Emil ar
gammal®.

Efter Dicks uttalande gar Naomi till backen dar Lindgrenbdckerna
star, hon bladdrar och hittar en “riktig” Emilbok som hon gar till
pedagogen med. "Titta! Emil! ", sdger Naomi. Vi uppfattar inte vad
Eva-Lena svarar.

Darefter gar Naomi tillbaka till bordet dar Dick och Massoud sitter
och bladdrar i sina bocker. "Emil i Lénneberga!” sager hon glatt och
satter sig bredvid Dick. "Min ar ocksa Emil!” sager Dick bestamt och
pekar p& sin bok. "HAR &r Emil!” svarar Naomi. "Emil, din
fordummade unge!” skrattar Naomi nar hon 6ppnar boken och pekar
pa en bild. Dick upprepar Naomis ord: "Emil, din fordummade unge!”
Bada barnen skrattar och bérjar sjunga "Snickerboa hoppfallera...”
samtidigt som de soker 6gonkontakt med oss. Naomi forsatter efter
sangen att beratta hogt om vad som hander pa bilderna, medan
Dick glatt forsatter med: ” Emil, din férdummade unge!” detta
upprepar han fem ganger. Naomi gér till Eva-Lena med sin Emilbok
for att lagga den i lanehdgen.

Naomi ifrégasitter Dicks pastdende att den bok han har hittat & en Emilbok.
Diskussionen med Dick skapar ett behov hos Naomi att kontrollera riktigheten och
bevisa motsatsen i Dicks pastdende. Naomis behov kan &ven forstds som ett
informationsgap som hon maste 6verbrygga for att skapa mening for sig sav. | den har
situationen valjer Naomi att 6verbrygga gapet sav, och det valet tror vi beror pa att
Naomi redan har en klar bild av hur de riktiga Emilfigurerna ser ut i bilderbdcker. Hon
vet dessutom i vilken back Lindgrens bcker placeras.'®’

Vi sar ocksa att Naomi forst gér till Eva-Lena for att visa henne sin Emilbok innan hon
gar tillbaka till Dick. Vi uppfattar inte vad Eva-Lena svarar, men Naomi ser ngjd ut nér
hon gar darifran. En inte altfor djarv tolkning & att Eva-Lena bekraftar Naomi. Da
racker det for henne att forstd sav utan att behdva Gvertyga Dick. Var tolkning
bekréftas av vad som sedan hander vid bordet da Naomi och Dick forenas i gladjen over
hur Emils pappa, enligt dem g&lva skriker ” Emil, din fordummade unge!”

Sammanfattning

| detta avsnitt lyfter vi fram hur barn samspelar med varandra i sin bilderbokssokning.
Vi har funnit att barns bilderbokssokning & en mycket socialt betingad aktivitet néar de
besotker biblioteket i kamratgruppen. Darfor vill vi framhéva att barns bilderboks-
sokning i kamratguppen & mycket mer an en forstrédd bladdring bland backar, vilket
det kan ge sken av vid en hastig overblick. Barnen pendlar mellan att samspela i sin
sokning efter en bok, att samspela kring innehallet i en bok och att pa egen hand stka
och upptécka innehallet i en bok. Allravanligast & att soka andras uppméarksamhet eller
att inkludera andra nér man har hittat en for gruppen vakand bok.

108 \/j kan se att det inte & LindgrensEmil i Lénneberga men huvudfiguren i boken liknar Emil.
197 | indgrens bocker ar placeradei en egen back, utbrutna ur systemet.
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5.4 Aspekter i barnensvardag som visar sig i derasval av bilderbocker

Utifran vara samtal med barnen och observationerna av deras biblioteksbesok har vi
forsokt avgora om det finns nagra, for oss synliga, gemensamma faktorer i deras val av
bocker. Med tanke pa den stora mangden bilderbocker som finns tillgangliga pa
bibliotek har vi forvanats Over att barnen manga ganger har intresserat sig for sa
likartade bilderbdcker. Vid ndrmare undersokning har vi funnit att mgoriteten av
barners bokval kan sorterasin under tva kategorier av bocker: forskolans litterdra kanon
och barns egna medieangeldgenheter. | bada kategorierna menar vi att igenkannandets
dragningskraft spelar stor roll for vilka bdcker barnen lockas av. Vissa bocker faler in
under bada dessa kategorier.

Barnen har namnt foljande bok- och/ eller mediefigurer vid namn pa ett sitt som visar
att figurerna & vdkanda for dem: Alfons, Pippi, Emil, Spoket Laban, Emma, Ludde,
Bockarna Bruse, Nicke Nyfiken, Nale Puh, Grodan, Pelle Svanslés, men &ven
Bjornbroderna, Ensam Hemma, Simba, Lejonkungen, Bayblades, Gnottarna och Hakan
Brakan.

5.4.1 Forskolans litterara kanon

| likhet med forskollararna i Asplund-Carlssons och Simonssons studier léser
pedagogen i "va&” forskola framst bocker fran forskolans litteréra kanon for barnen.
Pedagogen Eva-Lena har berdttat om sina favoritforfattare, Astrid Lindgren, Gunilla
Bergstrom och Inger och Lasse Sandberg. Avdelningen har ett ” Alfonsrum” dar bilder
av Alfons pryder vaggarna och bara Alfonsbocker ligger i bokbacken. Nér barnen borjar
pa avdelningen fors de in i vad Simonsson kallar en kulturgemenskap dar forskolans
litterara kanon spelar en viktig roll.*®® Eftersom barnens fordldrar har rotter i andra
lander @n Sverige menar Eva-Lena att forskolan har en viktig uppgift med att
introducera det svenska litteraturarvet till denna barngrupp.

Alfons Aberg, Pippi, Emil och Spoket Laban & bilderboksfigurer som utgdr en
gemensam bas for barngruppen. N&r barnen gar till biblioteket & det just dessa
bilderbdcker som vacker mycket uppmérksamhet. |genkannandets dragningskraft syns
tydligt i deras samspel kring bilderbdcker. Narmare hdften av de figurer de nédmner i
samtalen och under biblioteksbesoken hor till bocker fran forskolans litteréra kanon,
bocker som de blir bekanta med nér de borjar pa forskolan, om inte tidigare. Gang pa
gang véljer de bocker som de har sett och hort forut. Barnen vet att pedagogen &r
positivt instéld till bockerna, aven om de inte alltid far 1ana hem dem.

Att Alfons Aberg och Spoket Laban & vakanda for barnen gér inte att ta miste p& Vid
det informella frukostsamtalet fére barnens andra biblioteksobservation tillfragades de
nérvarande barnen vilka bocker de ville [ana.

108 5imonsson 2004, s. 96.

42



Exempel 7 Alfons och Spoket Laban
Frukostsamtal 040422
Aktorer : Eva-Lena, Fatima, José, Dick, Naomi, AnnaCarin, Nancy

Eva-Lena - Fatima, vad vill du att vi ska lana pa biblioteket idag?

Fatima - Alfons Aberg.

Eva-Lena - Alfons Aberg?! Vilken bra! Nan speciell?

Fatima - Jag vet inte.

Eva-Lena - Du vet inte? Alfons Aberg. Vad ska du |&na mer d&?

Fatima - Spoket

Eva-Lena - Spoket Laban.

Fatima - Entill!

Eva-Lena - Ja, mera? [ohorbart...] en till Spoket Laban??

Fatima - Ja!

Eva-Lena - Likadana? Fatima nickar ivrigt.

José - Jag har ocksa Spoket Laban.

Eva-Lena - Ska det vara nan mer an Spoket Laban?

José - Jag har ocksa Spoket Laban.

Dick - Det finns inte mer Spoket Laban pa biblioteket.

Eva-Lena - GOr det inte?

Dick - Nej! Jag letade med mamma.

Eva-Lena - Du var dar med din mamma och s& s&g du ingen Spoket Laban
dar?

Fatima - Da far du leta nan annanstans!

José - Jag har Spoket Laban.

Eva-Lena - Du har Spoket Laban.

José - Ja.

Eva-Lena - [... ohorbart] Spoket Laban nagon annan stans. Kanske har
nagon lamnat den tillbaka ?

Dick - Nej.

Av samtalet forstér vi att barnen har en tydlig bekantskap med Alfons Aberg och Spoket
Laban, men vi tror att barnens svar & till for att tillfredstdla oss. Vi har under
observationerna sett hur skiftande deras informationsbehov & beroende pa vem dem
samspelar med och deras ha och nu. Att reflektera 6ver sina kommande
informationsbehov utan att befinna sig pa biblioteket uppmanar egentligen barnen att
gripa tag i nagon valkand och bekant bokfigur, i detta fall fran forskolans litteréra
kanon. Pedagogen & mycket positiv till deras svar trots att férskolan redan ager ett
exemplar av alla Alfonsbocker. Barnen far altsa inte 1ana hem dem fran biblioteket,
ndgot som José fick klart for sig vid den sista observationen som &dtergavs i hans
portrétt.

5.4.2 Barns egna medieangel &genheter

Barnens egen intressesfar och erffarenheter av den massmediala vérlden utanfor
forskolan framtrader tydligt nar de soker bilderbocker, nagot som dven Simonsson har
funnit i barnens bilderboksaktiviteter.'® Barnens egna medieangel dgenheter utgdr den
andra kategori som barnens val av bilderbdocker sorteras in under. | dagens
massmedievarld & en film inte bara en film eller en TV-figur, ndgot man kan vénta sig
att se bara pa TV. Vanligtvis marknadsfors mangder med olika produkter och
medieformer med samma tema dller figur. Buckingham kallar fenomenet for trans-

109 5jmonsson 2004, s. 204.
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mediaintertextualitet.>'° Nar barnen letar i bilderboksbackarna finner de ibland bocker
med figurer de kanner igen fran TV-program och barnfilm.

Exempel 8 Bolibompa
040505
Aktorer: Massoud och Eva-Lena

Eva-Lena - Ar det den du vill ha, va?
Massoud - Det ar frn Bolibompa

Massoud namner inte bokfiguren vid namn, utan talar bara om att den & fran
Bolibompa. Vi funderar pd om det &r sd att for vissa barn & det enorma utbudet av
bilderbocker pa bibliotek forvirrande och kanske till och med oroande. Att hitta en bok
med en valkand "van" kan kannas tryggt.

Genom att hitta en bilderbok med vékanda TV-figurer skapas tillféllen dar barnen kan
dela med sig av den medievérld de har gemensamt utanfor férskolan. Via bilderna kan
barnen tillsammans med sina kamrater, komma ihdg och skapa mening kring det de har
sett hemma eller pa bio. Detta kan vara svart for barn i forskoledldern att gora utan
bildernas hjalp. Exempel 6: Den riktiga Emilboken, & ett utmarkt exempel pa hur
barnen via bokens bilder far tillgang till vad de tidigare har sett pA TV hemma, men nu
far tillfale att uppleva igen tillsammans med en kamrat. | dialog med kamraterna sker
ett meningsskapande ur det forflutna till nuet.*'*

Vi har dven sett att bocker med figurer som kanns igen fran andra medier har hdg status
inom gruppen.

Exempel 9 Hakan Brakan
040422
Aktorer: Tom, Naomi, Fatima och Eva-Lena

Tom - Har! Den. Jag ska ha med oss den.

Naomi - Far jag se?

Eva-Lena - Hakan Brakan.'*?

Fatima - Var ar Hakan Brakan?

Naomi - Jag vill ha den!

Tom - Ta den. Han ger boken till Naomi. Dar ar Hakan

Brédkans mamma. | julkalendern. Eller hur?

Hér syns att Hakan Brakan tillhor en gemensam erfarenhetsvérld som barnen delar med
varandra, men i foljande exempel & det tveksamt om de andra narvarande barnen har
sett filmen Ensam hemma.

Exempel 10 Ensam hemma
040422
Aktorer: Naomi, Eva-Lena, Tom, Fatima, Dick, José och Massoud

Naomi tittar igenom bockerna p& boksnurran da hon hittar en bok
om kroppen, illustrerad med fotografier.

110 Byckingham 2000, s. 156.
1 Dervin 1999, s. 731.
112 Hakan Brékan &r en TV-figur frén julkalendern 2003.
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1113

Naomi - Titta! Ensam hemma! Ensam hemma Naomi

ropar hogt.

Hon pratar for sig sjalv och star en stund och tittar i boken innan hon
gar fram till Eva-Lena och visar boken.

Naomi - Eva-Lena! Ar det har Ensam hemma?
Eva-Lena - Nej det ar en bok om kroppen.

Naomi staller tillbaka boken pd boksnurran och letar vidare.

Na Naomi forst hittar boken & hon narmast exalterad. Hon lockar pa andras
uppmarksamhet men ingen verkar intresserad. Naomi tittar narmare pa boken for att se
om det verkligen & skadespelaren fran Ensam hemma, men hon kan inte riktigt avgora
det géalv. Denna osdkerhet skapar ett informationsbehov hos Naomi och hon véljer att
vanda sig till pedagogen for att fa hjalp med att Gverbrygga informationsgapet och
darmed gora boken meningsfull.*** Nar hon f&r klart fér sig att det inte & pojken fran
Ensam hemma tappar hon allt intresse for boken, som i slutdndan saknar mening for
henne. Hon fortsétter att leta vidare.

5.4.2.1 Att modéellera om

Naomis sétt att |6sa sitt problem genom att fraga pedagogen om en bok verkligen &r den
hon tror att den &r, har inte varit sarskilt vanligt under vara observationer. Vanligare har
varit att barnen modellerar om bilderbdckerna till ndgot de kanner igen fran
medievarlden och pa sa sétt skapar mening kring det okdnda genom att géra om det till
négot kant. | likhet med Simonsson, har vi funnit att barnen forhandlar om exakt vad det
& som bilderna kommunicerar och om de & kanda sedan tidigare frén TV dler film.1*®

| Toms portratt, beskrivs hur han hittar en bok om polarbjoérnar som han genast visar for
pedagogen och for Dick. Han ropar, "Dick tittal Sma bjornar, stora bjornar!"
Forvanande &r att det & Dick, och inte Tom, som konstaterar, efter att snabbt ha tittat i
boken, att det & Bjornbroderna. Stamningen trissas upp och barnen & mycket
dlvarliga. Dick forsoker 6vertyga Tom om att det verkligen & Bjornbréderna men Tom
ser tveksam ut. For honom tycks det inte vara betydelsefullt om det & Bjornbroderrma
eller g, han tycker om bilderna. Men for Dick & det oerhort viktigt att forhandla fram
gitt intryck av bilderna, att det verkligen ar en bok om Bjornbréderna.

Nér vi traffar barnen dagen efter biblioteksbesoket sitter Dick med bjdrnboken och visar
oss en bild pa en av isbjornarna som har en blodig ram. Dick beréttar for oss att det ar
ishjoérnens bror som har skadat honom. Han beréttar vidare att brodern har blivit
forvandlad till en bjorn och da forstar vi att han applicerar filmen Bjornbroder pa
boken. Dick visar bilden av den blodiga ramen foér de andra kamraterna och beréttar att
han (bjornen) slickar upp blodet. Under hela samtalet behdller Dick kontrollen Gver
boken genom att hdlla sin arm pa boken och véjer nar han ska visa upp bilderna for
andra. Né&r vi fragar om boken verkligen handlar om Bjornbroder haller Dick fast vid
det och far medhdll av Fatima. Tom har vid fyratillfalen under samtalet, beréttat att det

113 Ensam hemma &r en film som férst kom ut 1990 och har tre efterfoljare. Huvudpersonen i filmen &r en
attadrig pojke som liknar pojken pa omslagsbilden i boken som Naomi har hittat.

14 Dervin 1992, s. 68.

115 Simonsson 2004, s. 203.
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var han som lanade boken pa biblioteket, detta for att halla kvar en del av kontrollen
Over boken.

Barnen visar att de omvandlar en okand bok till nagot redan valkant pa samma sétt som
Dervin menar att manniskor i olika situationer har mgjlighet att gora for att skapa
mening ur information. *® Genom att omvandla eller modellera om bilderboken hanterar
barnen informationsgapet pa ett satt som gor att boken blir meningsfylld. Man kan &ven
beskriva det i termer som att barnen fyller igen tomrummet eller informationsgapet
genom att modellera om en okand beréttelse till en kdnd. Den nya informationen som
barnen tar emot gar fran kaos till ordning.

5.4.2.2 Vuxnas utanfor skap och ofr staelse for barns egna medieangel dgenheter

Vid ett annat tillfalle har Dick modellerat om innehallet i en bok till nagot som &r kant
for honom, men inte for de vuxna. Han har hittat en bildrik bok av Richard Scarry som
heter Allting runtom kring. Det & nagot hos bilderna som paminner Dick om
Bayblades. '’ Boken blir Bayblades fér honom, ngot som de vuxna inte forstér.

Exempel 11 Bayblades
040505
Aktorer: Dick, Eva-Lena, Fatima, José och Massoud

Dick - Den hér var bra! Wow! Den hér var bra!
Eva-Lena - Mmmm.

Dick - Den &r Bayblades. Den ar Bayblades.
Eva-Lena - S& kallas den inte p& svenska.

Dick - Jo, den heter BAYBLADES.

Eva-Lena - Bayblades tycker jag inte later s& svenskt.
Dick - Jo, de heter Bayblades.

Eva-Lena - Det later som engelska pa nat satt.

Dick - Den AR Bayblades, jo den &r Bayblades.

Héar kan vi se hur Dick férsoker inkludera andra i sitt bokfynd. Nér han forst beréttar for
Eva-Lena att det & Bayblades far vi intrycket av att han inte bara forsoker Overtyga
Eva-Lena ait det & Bayblades, utan &ven sig §éav. Bilderna far en ny mening for Dick
men Eva-Lena forstér inte vad Dick menar. Hon avvisar namnet Bayblades for att det
inte |&ter svenskt men hon sager inte att boken heter Allting runtom kring. Antingen vill
inte Eva-Lena diskutera om boken & en Baybladesbok eller ocksa kanner hon inte till
vad Bayblades & for ndgonting.

Nér vi har samlat barnen efter det sista biblioteksbestket for att de ska fa visa oss sina
bokfynd fér Dick uppleva ahnu en oforstéende vuxen (som denna gang & en av
uppsatsforfattarna, Nancy) nér han stolt visar upp sin Baybladesbok.

Nancy - Oj, vad har du for bocker? Allting runt omkring. Vad
hittade du dom nanstans?
Dick - Ar inte dom déar Bayblades?

16 Dervin 1999, 5.732.

117 Bayblades, ler Beyblades som det ocksa stavas, &r en japansk tecknad serie som gér pATV. Det
marknadsfors leksaker i form av snurror eller flygande tefat med figurer frén TV-programmet. Aven
dessasdjs under namnet Bayblades.
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Nancy lyssnar uppenbarligen inte pd Dicks fraga,
som han staller flera ganger. Hon kanner inte till
Bayblades, men fragar inte heller vad det ar.

Nancy - Var hittade du dom, Dick?
Dick - Ar inte dom Bayblades?

Har staller Dick frdgan igen for att fa bekraftat att
boken ar en Baybladesbhok, men Nancy undviker
frdgan med att stalla en ny.

Nancy - Var hittade du dom?
Dick pekar mot en back.

Nancy -Dar borta, i den backen, ja. Vad handlar den om?
De bladdrar i boken.

Nancy -Titta, en alg! En massa bilder!

Eva-Lena - Och mycket text.

Eva-Lena har redan berattat fér oss att hon inte tycker om bdcker
med mycket text och manga bilder och att hon helst vill slippa lana
boken som Dick har valt.

Nancy - Vad roligt!
Dick - Hus. Dick pekar pa en bild.
Nancy - Ja. Och dar bor det en massa kaniner!

Samtalet om barnens boklan fortsatter med de andra barnen i
gruppen. Efter en stund och tillsynes utan sammanhang utbrister
Dick rakt ut i luften:

Dick - BAYBLADES!

Nancy - Vilka roliga bilder det var pa den!

Dick - Jag ska ha en sé&n Bayblades.

Nancy - Du ska ha den? Nancy pekar pa Dicks bok.
Dick - Hmmm

Massoud - Jag ocksa, jag ocksa.

Nancy - Den tycker du ar bast?

Massoud - Jag ska ocksa ha Bayblades.

Dick - Den ska JAG ha!

Av ovanstéende samtal kan man ser hur Dick gang pa gang forsoker fa igang en dialog
kring sin Baybladesbok men Nancy forstér inte. Hon ser bara en Richard Scarry bok.
Hon har adrig hort talas om Bayblades men forsoker inte heller forsta vad det & som
Dick tappert forstker formedla. Man kan ocksa siga att Dick forsoker behdlla
kontrollen 6ver sin uppfattning av boken genom att gang pa gang tala om for andra
vilken mening han ger boken. Samtidigt vill han dela sin uppfattning med andra, helst
en vuxen, vars bekraftelse skulle vaga tungt. Massoud &r tydligen den enda som riktigt
forstar Dick eller vet vad Bayblades &. Vi menar att vuxnas oftrstéelse for barns
medievérld ibland kan utgéra en barridr for barnens utforskande av en bilderbok. Istéllet
for att fortsétta att utforska boken tvingas barnet att férsvara sin uppfattning.

Marknadsforskare har, enligt Corsaro, kommit underfund med att attraktionsvardet for
vissa produkter och medier som & riktade mot barn, oftast lite ddre barn, héanger
samman med att barn forstdr att vuxna inte kommer att tycka om dem.'*® | vé&
undersokning har detta varit mest framtradande i diskussionerna kring Gnottarna, ett

118 Corsaro 1997, s. 112.
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barnprogram som visades i Bolibompa under vintern 2003-04. Det férsta
biblioteksbesoket inleds med fdljande diskussion nér de bléddrar i backarna:

Exempel 12 Gnottarna
040414
Aktorer: Dick och Naomi

Dick - Har du en bok om Gnottarna?
Naomi - Sag dom pa min TV. Alfons!!

Nasta gang vi moter barnen & det vid frukostsamtalet strax fore det andra
biblioteksbesoket. Eftersom vi har lite svart att engagera barnen i samtalet kring
bibliotek och deras bokval, sédller vi en frdga om Gnottarna. Plotdigt sétter
diskussionen mellan barnen fart.

Frukostsamtal 040422
Aktorer: Naomi, Fatima, Dick, José, Eva-Lena, AnnaCarin och

Nancy

AnnaCarin - Finns det Gnottabocker pa biblioteket?

Naomi - Ja och film.

AnnaCarin - Film! Ja, det har jag sett att det finns pa film men
jag visste inte vad det fanns for bok.

Eva-Lena - Det finns sna bocker som vi aldrig lanar har, som
ni far lana hem sen. Det finns sana bocker, om
Gnottarna.

Har markerar Eva-Lena omedelbart sitt ogillande av Gnottarna.

José - Inte bok, film.

Eva-Lena - Ah ha, film. Det var om gnottafilmen. Jag kommer
ihag att i den boken som vi lanade var det ndn som
pruttade.

Vi har lite svart att forsta detta att de har l1&nat en bok om Gnottarna,
som Eva-Lena precis har sagt att de inte lanar till férskolan.

Naomi - Tanden!

Eva-Lena - Kanske det! Jag kommer inte ihdg vad han heter.
Men det var nan som pruttade. Skratt

Eva-Lena - Har du vart pa biblioteket med din mamma,
Naomi?

Naomi - Igér, for lange sen.

Eva-Lena - En gang for lange sen. Kommer du ihdg vad du
l&nade?

Naomi - Jag vet inte.

Eva-Lena - Du vet inte. Men du var med mig pa biblioteket
forra gdngen och lanade nanting.

Naomi - Barajag?

Eva-Lena - Nej! ...Men vad lanade du for nat?

Naomi - Emil och Pippi Langstrump!

Har kan vi se hur pedagogen forsoka styra in samtalet kring
"godkénda" bocker, men hon lyckas inte sarskilt lange. Naomi
slapper inte Gnottarna som pedagogen vill.

Eva-Lena - Gjorde du? Vad vill du att vi ska lana idag?
Naomi - Jag ska lana Gnottarna.
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Eva-Lena - Du ska se om du hittar Gnottarna. Okej.

Eva-Lena - Och vad vill du lana? Till Dick

Dick - Och jag ska se om jag ser rumparna. Skratt!
Eva-Lena - | gnottaboken?

Fatima - Och jag ska...

Dick - Och bajset

Naomi - Nej ! Dom bajsar inte!

Fatima - Ja, det gor dom! Eller hur, Dick?!
Dick - Hmmm Nickar, skratt!

Naomi - Dom pruttar.

Fatima - Jo, det g6r dom!!! Eller hur Naomi?
Dick - Dom bajsar och kissar!

Fatima - Nej, dom kissar inte!

Frukostsamtalet tar en annan vandning som handlar om brédkanter.

Fatima - Tar bort skalet!

Eva-Lena - Ska jag ta bort skalet??! Har du skal pa ditt brod?
AnnaCarin - Brodskalet!

Fatima - KANTEN!

Naomi envisas med att fortsétta diskussionen om Gnottarna.

Naomi - Det var magisk sten.

Eva-Lena - En magisk sten? Var det det ocks&? Da var det tva
gnottar i dom dar gnottabdckerna.

Naomi - Det var ingen magisk sten. Det var Wow i den.

Eva-Lena - Och du vet vad dom heter allihopa. Vad heter dom
for nanting?

Naomi - Tanden och Kajsa!

Eva-Lena - Och mer?

Naomi - Och Wow! Skratt!!

Eva-Lena - Vilka svara namn! Jag tycker det ar lattare med

Pippi, Tommy och Annika! Det tycker jag ar lattare
namn att komma ihag!

Héar lyckas pedagogen till dut avduta samtalet om Gnottarna samtidigt som hon
markerar vilka bocker respektive TV-program hon foredrar. Med Corsaros terminologi
kan samtalet till viss grad ses som ett secondary adjustment.*'° Barnen som grupp gor
kollektivt motstand mot pedagogens forsok att avstyra Gnottarsamtalet och fora
samtalet vidare mot Pippi och Emil. Men barnen behaller kontrollen 6ver samtalet och
forhandlar kring innehdllet i ett TV-program som inte de vuxna har nagon forstaelse for.
De vill hitta en bok pa biblioteket for att kontrollera vad Gnottarna gor och hur de ser
ut. Barnen & mycket engagerade i samtalet som handlar om deras egen intressesfér som
de vuxnainte riktigt forstar. Vi tolkar att de vuxnas utanférskap ger barnen en kénsla av
kontroll dver samtalet och sin situation som de delar med andra.

119 Corsaro 2003, s. 140ff.
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5.5 Barns samspel med de vuxna pa biblioteket

| detta avsnitt beskriver vi hur barnen samspelar med den vuxne nér de vistas pa
biblioteket i forskolegruppen. Exemplen illustrerar hur barnen pendlar mellan att soka
stdd och bekréftelse hos pedagogen i sin sokning och i sinaval av bocker, hur de soker
efter nérhet genom hoglasning och hur de andra ganger forsoker motsté pedagogens
kontroll ver deras val av bocker.

Under vara observationer har vi sett att barnen dterkommande ganger gar till bordet dar
pedagogen sitter for att, antingen visa sitt bokfynd, eller for att sétta sig ner och bladdra
i boken. Vi har ocksa sett att Eva-Lena oftast har satt sig vid ett bord istéllet for att ga
runt i bibliotekslokalen. Om detta & en medveten handling av Eva-Lena vet vi inte, men
vi kan konstatera att hon utgor en trygg punkt for flera av barnen. Genom att sitta pa en
bestamd plats kan barnen &gna sig & att leta efter bilderbdcker och behdver inte
kontrollera var pedagogen befinner sig. Pedagogen bekréftar barnens lockande pa
uppméarksamhet daingen av kamraterna gor det.

5.5.1 Att soka pedagogens uppmarksamhet och godkannandei sitt bokval

Pa samma sétt som barnen lockar varandra, soker de ocksa kontakt med den vuxne.
Skillnaden &r att den vuxne & en auktoritet for barnet och stér utanfor kamratkulturen.
Genom sin auktoritéra stéllning har den vuxne dessutom makt att bestdmma Over vilka
bocker som far lanas till forskolan. Att fa sina bokval godkanda av pedagogen innan
man far lagga dem i lanehtgen & en dterkommande ritual som utspelas under vara tre
observationer. Det finns flera exempel pa hur ritualen kan ga till bland portrétten. Vi
har valt foljande for att belysa handelseforloppet.

Exempel 13 Bockarna Bruse
040422
Aktorer: Tom och Eva-Lena

Tom - Titta vad jag hittade!

Eva-Lena - Jaa! Den lanar vi va’? Vad é&r det for ndgonting?
Tom - Bockarna Bruse. Med mork rost.

Eva-Lena - Bockarna Bruse. Med mork rést. Den har lanar vi da!

Tom hittar en bok som han kanner igen men han siger inte att han vill lana den. Det
hinner han inte fundera Gver eftersom Eva-Lena omedelbart bekréftar hans bokval med
ett stort engagemang. Genom att sdga: ” Den lanar vi va’?”, lagger hon ytterligare tyngd
bakom sitt bekraftande. Avdelningen har nyligen haft ett temaarbete kring Bockarna
Bruse. Om Bockarna Bruse hor till forskolans litterdara kanon eller inte framgar inte av
Asplund Carlsons studie, men det hor till pedagogernas, i Simonssons studie, lista 6ver
klassiker som barn ska méta i forskolan.*?® Fér Eva-Lena innebdar Toms bokval en
forsakring om kvalitet, det ar lagom svart ur hoglasningsperspektiv, och har dessutom
anknytning till avdelningens temaarbete, tre skél att bekrafta hans bokval.

120 5imonsson 2004, s. 96.
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Det & inte dltid lika gavklart for pedagogen att bekréfta barnens bokval. | foljande
exempel kan vi se att pedagogen vill stédja Fatima i hennes kungabokjakt, men nar
Fatimava hittar en kungabok som hon gdalv & ndjd med, duger den inte fér pedagogen.

Exempel 14 Kungen
040505
Aktorer: Fatima och Eva-Lena

Fatima har fore besoket berattat att hon vill lana en bok om en kung.
Hon har varit pd biblioteket en stund och har hittat andra bocker
som intresserar henne.

Fatima - Ska leta efter Kungen forst?
Eva-Lena - Jaa det tycker jag.

Fatima - Inte hér.

Eva-Lena - Men vad ar det for kung du letar efter?
Fatima - Den har vill jag ha.

Fatima lagger en bok i lAneh6gen men hon svarar inte Eva-Lena. Vi
tror inte att hon kan eller vill precisera vad det &r for kungabok hon
ar ute efter. Hon gar ivag och letar i backarna. Efter en stund
kommer hon springande till Eva-Lena och utbrister glatt:

Fatima - Jag hittade kungen! Jag hittade drottningen! Kolla!
Jag hittade den! Jag hittade kungen och drottningen!

Eva-Lena - Du hittade en drottning! Ah var ar kungen d&?

Fatima - Den &r med. Ja! Har ar den. Jag vill ta med den har.

Eva-Lena tar boken och bladdrar i den.

Eva-Lena - Njae, den dar tycker jag ar lite for svar. Aven om det
ar en kung som ar med.
Fatima - Tar n@’n annan da. Oke;j.

Fatima ser besviken ut men stéller &nda tillbaka
boken och gar ivag pa en ny bokjakt.

Fatima lockar pa Eva- Lenas uppmarksamhet nér hon visar henne kungaboken. Fatima ar
ndjd med sin bok som uppfyller hennes egna krav painnehdl: forutom en kung sa finns
dar &ven en drottning. Bilderna tilltalar henne pa nagot sétt. Men boken uppfyller inte
Eva-Lenas krav pa lasvanlighet och Fatima stéller tillbaka boken utan protest.

| denna”lanehdgsritual” synliggors Fatimas och Eva-Lenas skilda erfarenhetshorisonter
och darmed malséttningar for Fatimas bokval. Eva-Lena véarderar bokvalet utifran det
egna hoglasningsperspektivet vilket innebar att boken ska vara lagom svar att 1&sa hogt
for den aktuella barngruppen. Pedagogerna i Simonssons studie har ett slags
nyttoperspektiv i sin syn pa bokanvandning, att man med hjdp av bocker lagger
grunden till barns sprakutveckling, begreppsbildning, kommunikationsfardigheter,
litterara upplevelser och att barnen lar sig att sitta stilla'?’ Detta pedagogiska
stalIningstagande och erfarenhetshorisont menar Strandell beror pa att pedagogen:

121 5imonsson 2004, s. 98.
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... arbetar utifrén en framtidsinriktad syn pa barnet, som definierar det som
ar viktigt i samvaron med barnet: att befréamja barnets individuella mognad,
vara uppméarksam pé avvikelser fran den "normala’ utvecklingen, att lara
barnen kunskaper och férdigheter som utrustar barnet for framtida
utmaningar, i forsta hand de krav som skolan stéller. Definieringar av
vardagliga situationer utgdr i allméanhet frén dylika overvaganden.'??

Att Eva-Lena har ett liknande nyttoperspektiv pa bokval framtrader tydligt nér hon
avvisar Fatimas bokval anser vi. Fatima, & andra sidan, har ett tydligt har och nu
perspektiv i sitt bokval: hon vajer en bok med kungabilder som tilltalar henne just nu.

Man kan ocksa siga att barnen har ett slags nyttoperspektiv, ett som Simonsson kallar
for ett barnanvandarperspektiv, men det skiljer sig i mangt och mycket fran
pedagogens.'?® Simonsson fann att férskolebarn anvander bilderbdckers bilder som
inspirationskalla till lek och &ven tvartom: att leken blir ett redskap for att utforska
innehdllet i bilderboksbilderna. ?* Vidare visar Simonsson att personalen i hennes
studie inte var medvetna om barns anvandning av bilderbocker vilket ocksa kan forklara
varfor en del av barnens egna bokval inte varderas hogre av pedagogen i var studie.
Simonssons analyser av bilderboksanvandning i férskolan

visar att siftet att anvanda sig av bilderbockerna skiljer sig & mellan de
vuxna och barnen. Da de vuxna laser for barnen utnyttjas savél
bilderbokens text som bild, dvs kommunikationen pa sdva den visuella
som den verbala nivan involveras. N&r barn daremot anvander bilderbtcker
gidva blir bilderna styrande for aktiviteterna. | barnanvandarpraktikerna
visas altsd tydligt att barnen skapar mening av bilderbokens bilder/na,
medan det oftast & bilderbokstexterna som pedagogerna betonar da de
avgor vilka bocker som barnen skall fatillgang till.**

| véra observationer har vi funnit att barnens egna val av litteratur vérderas utifran
pedagogens hogléasningsperspektiv, men aven ur ett "kvalitetsperspektiv'. Att barnen
kan ha annan anvandning av bocker, t ex i leken eller genom att upptacka bilderna utan
en vuxens medverkan & antagligen pedagogen inte medveten om. | dla fall tas inte
hansyn till barnanvandarperspektivet i "lanehogsritualen” dar varje bok granskas utifran
hoglasningsvérdet. Har finns det inte utrymme till férhandlingar. Barnen protesterar
inte nér kungaboken eller Pelle Svandés far laggas tillbaka, vilket vi tolkar som att den
vuxne har tolkningsforetrdde. Liksom Simonsson kan vi skdnja en bevakning och ett
kontrollbehov nér det géller vilka bécker som "sldppsin” pa forskolan. 12

For att fa en viss kansla av kontroll 6ver sina boklan galler det for barnen att hitta pa
olika strategier for att undvika pedagogens laneregler.

122 gtrandell 1994, s. 144.
123 Simonsson 2004, s. 204.
124 Simonsson 2004, s. 170f.
125 Simonsson 2004, s. 204f.
126 Simonsson 2004, s. 97.
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5.5.2 Att undvika pedagogens laneregler

Corsaro beskriver hur barn i en institution som forskolan utvecklar olika strategier for
att undvika de vuxnas regler, strategier som han kallar fér secondary adjustments.
Genom att gora motstand mot de vuxnas regler kan barn uppleva en kansla av kontroll
over sin situation. **’

Under de tre observationgtillféallena har vi sett hur barnen forsoker undvika pedagogens
laneregler. Barnen vill inte begransa sig till tva bocker och har utvecklat olika strategier
for att fa med sig flera bocker till forskolan. Under den forsta observationen forsoker
Fatima f& pedagogen att vélja en av sinatre utvalda bocker som sin |anebok. Pedagogen
liksom barnen véljer tva bocker att 1ana hem vid varje bestk. Det ser ut som om Fatima
& va medveten om vilka bocker Eva-Lena garna véjer som sina lanebocker. Nar
Fatima kommer med tre bocker till Eva-Lena och |anehtgsritualen sétts igang, valjer
Fatima tva bocker som sina. Den tredje boken, lamnar hon Gver till Eva-Lena och siger
att hon inte vill ha den. Eva-Lena bestdammer sig fér att ta Fatimas avlagda bok som en
av sina lanebocker. Pa sa sitt har Fatima egentligen fétt vélja tre 1anebocker. | ett kort
samtal efter observationen berédttar Eva-Lena att detta scenario ibland utspelas med
vissa barn, men att hon inte altid véjer en avlagd bok, négot vi fick se under den sista
observationen som kommer i foljande exempel. Har & det aterigen Fatima som forsoker
famed sig en extra bok till forskolan.

Exempel 15
040505 Laneregler
Aktorer: Fatima och Eva-Lena

Fatima - Den! Den tycker jag om! Fatima visar boken for
Eva-Lena.
Eva-Lena - Nu ar det djur igen! Eva-Lena laser titeln hogt.

Fatima séatter sig vid bordet och bladdrar i boken men det ser ut som
om hon andrar uppfattning.

Fatima - Jag vill inte ha den. Den &r trakig.

Fatima lagger boken Nu ar det djur igen pé bordet. Under tiden har
lAnehogsritualen inletts.

Eva-Lena - Du far ha tva bocker.

Fatima - Jag hade den ocksd. Hon pekar pa boken pa
bordet.

Eva-Lena - Men tva, Fatima. Du far valja tva idag.

Fatima protesterar igen och verkar ganska missnéjd. Forhandling
pagar men vi lyckas inte hora samtalet. Till slut gar Fatima till
boksnurran och stéller tillbaka en bok och letar vidare.

Att fa pedagogen att valja en "avlagd" bok & inte altid sa ltt i praktiken. Vi tolkar
situationen som att Fatima & va medveten om att hon bara far 1&na tva bocker men
eftersom pedagogen ibland tar 6ver bortvalda bocker som egna lanebocker & det alltid

127 Corsaro 2003, s. 140ff.
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vart ett forsok att fa henne att gora det och pa sa sétt fa vélja tre bocker till forskolan.
Alldeles nyss utspelades kungaboksdialogen da Fatima inte ens forsokte paverka Eva-
Lenas beslut att |amna tillbaka kungaboken. Kanske &r detta ett sétt att forsoka aterfa en
del av kontrollen 6ver sinaegna bokval.

Aven José har hittat pa ett sitt att f& med sig en extra lanebok. Vid den sista
observationen plockar José med sig en pekbok nar barngruppen & pa vag att |amna
barnavdelningen for att ga till lanedisken. José lagger boken i lanehdgen utan att
pedagogen marker det och lyckas fa med sig en tredje Ianebok hem till forskolan, dock
inte en bok han har valt med omsorg. Eftersom det ser ut som om han tar en bok pa
mé&fa kan man fréga sig varfér han smyger till sig boken. Aterigen tolkar vi Josés
handling som ett sétt att kanna kontroll 6ver sin situation.

5.5.3 Att soka pedagogens stod i sin bilderbokssokning

Under vdra observationer har pedagogen funnits tillganglig for barnen under hela
biblioteksbesoket. Vi har sett att det & till henne barnen gar om de behtver hjalp med
at hitta en bok. Samspelet med den vuxne och barnet & viktigt i sokprocessen nér
barnen inte hittar en bok pa egen hand. De foljande exemplen visar tva olika sétt att
soka stod hos pedagogen samt tva olika sétt att agera da pedagogen skall hjélpa barnen.

Exempel 16 Lilla spoket Laban
040422
Aktorer: Fatima och Eva-Lena

Fatima bdrjar sitt biblioteksbestk med att leta efter en bok om Lilla
spoket Laban. Eva-Lena foljer med henne till bilderboksbackarna dar
bland annat Inger och Lasse Sandbergs bocker star. Fatima letar i

fel back.

Fatima - Lilla spoket Laban. Smasjungande. Finns inte
spoket Laban?

Eva-Lena - Ar du séker pa det ska st& dar da?

Fatima - Ahh... Hon plockar upp en annan bok ur backen.

Eva-Lena - Har star det Sandberg. Har ska Spoket Laban sta.

P& andra sidan backen.

Vi ser att Eva-Lena aktivt visar var bockerna om Lilla Spoket Laban stér. Hon gor det
genom att stélla sig intill Sandbergbacken och dessutom tala om att: " Har star det
Sandberg.” Fatima har klart uttryckt vilken bok hon vill ha och vi uppfattar att det &r
|étt for Eva-Lena att guida Fatimatill ratt bokback.

| likhet med exempel 13 Bockarna Bruse gor vi tolkningen att pedagogens stod delvis
beror pa hennes godkéannande av Fatimas bokval. Pedagogen har tidigare namnt Spoket
Laban ndr hon har beréttat om bdcker hon tycker om att |&sa for barngruppen. Vi menar
at Eva-Lenas agerande &ven i det hd&r exemplet hdnger samman med hennes
kvalitetsaspekter pa barnlitteratur.

Vi kan @en notera hur férénderlig Fatimas sokning &. N&r hon hittar en annan bok
utbrister hon: "Ahh..." och plétsligt & det en annan bok som fascinerar henne. Fatimas
fokusskifte illustrerar hur svart det &r att beskriva manniskors informationsbeteende och
informationsbehov. Bade informationsbeteendet och informationsbehovet beror i hdg
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grad p&var man for tillfalet befinner sig, bade fysiskt och kdnslomassigt, och dven vem
man samspelar med. 28

Foljande exempel visar ett annat sétt att soka stod hos pedagogen.

Exempel 17 Gustav Wasa
040422
Aktorer: Dick och Eva-Lena

Dick har under biblioteksbestket lange letat efter en bok. Hans
kamrat Tom har hittat bok en om polarbjérnar som har engagerat
flera av kamraterna, daribland Dick. Vi ser att Toms bok véacker ett
behov hos Dick att hitta en annan minst lika spannande bok.
Upprepade ganger har Dick forsokt locka kamraterna med olika
bdcker utan att lyckas. Han har &ven sokt bekraftelse for sina bokval
hos pedagogen. Nu hittar han &nnu en bok som ser spannande ut
och utbrister:

Dick - Eva-Lena, den boken! Han visar boken for Eva-
Lena som skrattar lite nar hon ser vilken bok han
hittat.

Eva-Lena - Det ar Gustav Wasa. Han var kung i Sverige. Dick
ser besviken ut och sager med uppgiven rost:

Dick - Jag hittar bara trakiga. Jag bara hitta trakiga.

Eva-Lena - Men da har du inte tittat i alla backarna.

Efter dialogen med Eva-Lena gar Dick till bilderboksbacken dar han
hittar en Hakan Brakan bok som han visar och lockar Fatima med.
Fatima tar boken och stéller tillbaka den och Dick fortsatter sitt
letande i backarna. Efter en stund hittar han en bok med en hemsk
katt pa framsidan.

Dick - Den vill jag lana!

Ett samtal pagar med Eva-Lena som vi inte uppfattar. Men till slut forstar vi vad
han vill. Han vill byta ut Nalle Puh och Gustav Vasa mot kattboken.

Dick - Jag vill l1ana katten, Eva-Lena.

Eva-Lena - Du har lanat tva bocker redan.

Dick - Jag vill inte ha dom tv4, jag vill ha katten!

Eva-Lena - Nu stannar du har. Ar det Gustav Vasa vi ska lamna tillbaka?

Dick - Hmm.

Eva-Lena - D& far vi lamna tillbaka Gustav Vasa i stéllet och s& ar det dom
har tva vi lanar istallet.

Dick - Hmm.

Eva-Lena - Bra.

Dick ser ndjd ut nar han bar med sig kattboken till lanedisken.

Dick uttrycker inte pa samma tydliga sitt som Fatima vilken eller vad for slags bok han
vill ha. Vi som observerar situationen kan se att Dick jagar efter en lika spénnande bok
som Toms bok om polarbjérnar. Han vet inte vad han vill ha for bok forran han hittar
en, vilket gor det svart for Eva-Lena att forsta och stodja honom i stkningen.

128 Dervin 1999, 5.702.
129 /i kan inte se titeln p& boken.
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Steget mot meningsskapande kan ses som en pendling mellan kaos och ordning.**° Dick
visar med sitt ihdrdiga letande hur han strévar efter att Gverbrygga sitt informationsgap.
Han gor detta genom att kommunicera med de andra, vilket dutligen leder till att han
hittar en bok som duger for honom.

130 Dervin 1992, s. 68.
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6. Diskussion och sutsatser

Vart syfte har varit att, utifran ett barnaktOrsperspektiv, undersoka hur en grupp
forskolebarn soker/véljer bilderbocker pa ett folkbibliotek. Vi har lyft fram och belyst
barnens egna handlingar genom observationer och via samtal fétt tillgang till deras
tankar kring bokval som har gjorts. | detta avsnitt diskuterar vi det material som vi har
anadyserat i foregdende avsnitt. Liksom i anadysen utgdr vi éven har fran véara tre
fragestallningar och diskuterar fraga for fraga.

6.1 Barns samspel med varandrai sin sokning efter bilder bocker

Ett genomgdende resultat som har visat sig i var studie & att barnens har och nu
perspektiv finns med som en rod trdd under hela biblioteksbesoket. Via samtal och
observationer har vi alteftersom kommit till insikt om att barnens biblioteksbesok &r
mer forutsittningslosa an vad vi fran borjan trodde. Med detta menar vi att barnen inte
ser ut att ha ett forutbestamt mal for besoket, till exempel att [ana en specifik bok. Detta
har inneburit att vara fragor till barnen om vilka bocker de vill 1&na i framtiden har inte
varit sa givande. Vi har uppfattat att en del av deras svar har kommit till mest for att
tillfredstélla oss och Eva-Lena. Barnen greppar tag efter en bokfigur eller boktitel som
de kommer ih&g, till exempel Alfons Aberg eller Lilla Spoket Laban, bécker som de for
dvrigt inte far 1ana hem eftersom dessa titlar finns redan pa forskolan. Via dessa svar har
vi uppfattat att barnen berdttar om sina tidigare bokerfarenheter mer &n om sina behov
och kommande boklan. Fatimas kungabok kan sigas vara ett undantag. Nar vi fore
biblioteksbestket fragade henne vilken bok hon ville Iana hade hon en uppfattning om
vad for dags bok hon ville ha. Hon greppar inte tag efter en kénd figur. Daremot har vi
funderat 6ver om hennes svar beror pa att Dick hade hittat en kungabok vid det
foregaende besoket som kanske vackte hennes nyfikenhet. Hur som helst har Fatima ett
forutbestamt mal for biblioteksbesoket, vilket vi inte uppfattat att de andra barnen har
uttalat.

Nu i efterhand ifragasétter vi vardet av samtalen kring deras kommande boklan for att
forsta deras informationsbehov, detta eftersom deras informationsbehov ar sa forander-
liga och ofdrutsagbara och bundna till deras har och nu.*®! Daremot har samtalen varit
givande just for att nd dennainsikt. Informationsbehovet uppstar, som vi har forstétt det,
i deras hér och nu under bilderbokstkning i backarna och i samspel med andra under
biblioteksbesoket.

En dutsats som vi har kommit fram till & att det samspel som uppst&r under varje
biblioteksbesok har haft inverkan pa barnens bokval. Detta innebar att barnens
informationsbehov & nagot som skiftar beroende pa hur detta samspel ser ut. Barnens
godkénnande och underkannande av varandras bokval & manga ganger avgorande for
vilka bocker som lanas till forskolan.

Samspelet har huvudsakligen gétt ut pa att barnen turas om att inkludera andra i sina
bokfynd och att inkluderas i andras bokfynd. Négra fa ganger har barnen satt upp
grénser for varandra genom att exkludera andra ur sina bokfynd. Vilket mottagande

131 Dervin 1999, s.731.
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boken far av andra paverkar barnets bendgenhet att behdlla boken. Andras
underkdnnande eller ointresse har oftast lett till att barnet slépper boken och letar vidare.
Ett godkdnnande daremot ger barnet en eftertraktad status i gruppen. Vi har uppfattat att
denna status i gruppen kan fungera som géva drivkraften bakom barnens stkningar. Vi
har &ven sett att ndr ett barn lyckas véacka andras uppmérksamhet kan godkannandet
overga till att barnen utforskar bilderboken tillsammans. Vid négra tillfallen har vi da
uppfattat att barnen upplever en stark gemenskap.

Samspelet ger &ven en lustfylld samvaro nar de delar gemensamma upplevelser genom
bilderna i bockerna. Kan det vara det som &r drivkraften bakom barnens stkningar, en
strévan efter gemenskap? Corsaro menar att barns enkla deltagande i rutiner, som vi
anser att biblioteksbesoket &r, stdmmer dverens med det forskolebarn varderar hogt: att
gora saker tillsammans.*?

Under studiens gang har vi haft manga diskussioner kring barnens sétt att locka pa
varandra. "Kolla vad jag hittade!" & knappast ett uttryck som & forbehdllet just
bilderboksstkning eller just denna forskolegrupp. Det &r ett uttryck som upprepas gang
pa gang under en vanlig dag pa forskolor runtom i landet. Barn delar med sig av sina
fynd, sina erfarenheter och sin gladje genom att vacka andras intresse och beundran och
darmed skaffar de sig en viss kontroll éver sin situation. Barn skolar in varandra i dessa
rutiner, ndgot som vi tydligt kunde se mellan Massoud och de &dre, mer biblioteksvana
barnen. Barn |&r varandra hur man gor for att bli delaktig i gemenskapen.®3

6.2 Aspekter | barnensvardag som visar sig i deras bokval

Hur lyckas barnen vacka andras intresse? De bdcker som har véckt mest intresse har
varit bocker som barnen kanner igen pa nagot sitt. Som vi tidigare har pdpekat har de
bok- och/eller mediefigurer som barnen har namnt vid namn oftast tillhort antingen
forskolans litterara kanon eller barns egna medieangel agenheter eller bagge tva. Dessa
bok- och/eller mediefigurer tillhdr barnens gemensamma intressesféar och har en hog
status i gruppen. Just igenkannandet verkar spela en stor roll for vilka bocker barnen
lockar varandra med. Barnen soker efter bocker eller figurer som de har tidigare
erfarenhet av for att dela med sig i igenkannandet och déarigenom kanna gemenskap med
varandra och med pedagogen under géalva biblioteksbesoket. De letar efter bécker som
tilltalar dem gélva och som vacker andras intresse for stunden. Denna lust att dela med
sig av gemensamma medieangel &genheter tror vi bottnar i ett behov av att skapa mening
tillsammans i kamratgruppen. Simonsson menar att genom att

barnen delar bokaktiviteter med varandra mojliggors for barnen att
interagera, men ocksa att skapa och producera mening kring bilderbockerna.
Barnen delar med sig av tidigare erfarenheter och kunskaper, men ocksa nya
erfarenheter delas...Pa sd sitt skapar de inom kamratgruppen egna
tolkningsramar och involverar dem i deras egna vérldar, déar bilderboken
utgdr en gemensam plattform for samtal, relationer, lek och omsorg....|
barnens kamratkkultur utgor bilderbdcker en maéjlig kontaktya med vars hjalp
de kan interagera med varandra, och genom dessa aktiviteter utvecklar de
ocksd sinafardigheter i att anvanda bilderbocker. ™

132 Corsaro 1997, s. 123.
133 Corsaro 1997, s. 126.
134 Simonsson 2004, s. 203.
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| likhet med barnens bokaktiviteter i Simonssons studie menar vi att barns sokning efter
bilderbtcker pa biblioteket i var studie fyller en meningsskapande funktion for "vara’
barn. Under studiens gang har vi fétt en inblick i barnens medieintressen, framforallt i
samtalet kring Gnottarna (exempel 12). Har synliggors barnens behov av att dela med
sig och att skapa mening kring gemensamma medieerfarenheter. Att upptécka att man
har gemensamma medieerfarenheter fran varsitt hall skapar en spanning i samtalet, i
detta fall, kring ett forbjudet amne. Pedagogen vill styrain samtalet pa andra bocker an
Gnottarna men barnen haller envist kvar i “Gnottatraden”. Denna envishet tolkar vi inte
bara som en protest utan &en som ett uttryck for att barnen verkligen behdver samtala
med varandra kring en erfarenhet de flesta av barnen tycks dela.

Vi forvanas inte dver barnens behov av att skapa ordning i det kaos som dagens enorma
medievarld utgér for barnen utanfor forskolan. Det & i kamratgruppen de har en
mdjlighet att skapa mening kring gemensamma medieerfarenheter med bilderbocker
som kontaktyta och inspirationskdla. | var sudie har vi sett att barnens
meningsskapande kring den egna medievériden ibland krockar med pedagogens
uppdrag att fora ett kulturarv vidare till barngruppen. Pedagogen i var studie har en
forskolelitterér kanon som stammer dverens med den litterdra kanon Asplund Carlsson
redovisar, en kanon som inte har férandrats namnvart sedan 1970-talet™°. Vi fragar oss
vad denna, i vara 6gon, forddrade litteratursyn far for konsekvenser for barnen? Nar
pedagogen uttrycker att hon tycker att Gnottarna har sa svéra namn, att det &r lattare
med Pippi, Tommy och Annika tystnar barnen och Gnottasamtalet avslutas. Vi menar
att i detta exempel blir konsekvensen att samtalet tar ett hastigt slut. Genom att halla
fast vid en fordldrad kanon som krockar med barnens egna medieangel dgenheter
riskerar avstandet mellan barn och vuxna att 6ka. Detta kan resultera i att barnens
medievérld forblir obegriplig for vuxna, varfor det blir svart att inta en forstaende och
respektfull instélining till barnens entrdgna forsok att skapa ordning och mening kring
sina medieerfarenheter.

Ibland har barnen modellerat om bdcker for att vacka intresse och/eller skapa mening
kring det okanda for att fylla ett eget behov av att hitta nagot de kanner igen. Om detta
& nagot som barnen medvetet gor eler inte, kan vi inte med sakerhet uttala oss om. Vi
fick intrycket av att Dick verkligen uppfattade sin bok som en Emilbok, trots att vi
kunde se att det inte var det. Naomi behdvde bevis fran pedagogen att boken hon hade
hittat verkligen var Ensam hemma innan hon kunde fortsatta att locka andra med den.
For Tom var det inte sarskilt intressant om hans polarbjérnsbok verkligen var
Bjornbroderna, men for resten av barngruppen var det en forhandlingsfraga av storsta
alvar. Barnen har, som vi har uppfattat det, haft ett stort behov av att hitta bocker OCH
beundra andras bokfynd som associerar till deras egen medievarld. N&r de inte hittar
sadana bocker, modellerar de om det de hittar for att uppfylla dessa behov. Detta har vi
funnit ganska fascinerande.

Eftersom barns igenké&nnande och meningsskapande &r viktiga aspekter vid barnens val
av bocker har vi frégat oss om det finns bocker fran barnens egen medievarld pa
biblioteket? Efter vart frukostsamtal om Gnottarna sokte vi i stadsbibliotekskatal ogen.
Vi fann ett exemplar av tva olika Gnottafilmer och ett enda exemplar av en Gnottabok i
hela kommunen. Tank om sA vore falet med den senaste och mest eftertraktade

135 Asplund Carlsson 1993, s. 3.
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deckaren som dessutom har visats pa TV! Kan det vara sd att bade biblioteks: och
forskolepersonal kénner igen sig i Buckinghams anklagelser: att vuxna kanner sig
tvungna att skydda barn frén kommersialismens "smutsiga" hander?*3¢ | stéllet for att
skydda barnen uppmanar Buckingham oss vuxna att bejaka barnens medierattigheter
samtidigt som han uppmanar oss att forbereda och utbilda barn for att §é&lva kunnataen
storre del av ansvaret for sin medieanvandning.’®” Vi efterlyser en stérre balans i
bibliotekens bokbestand, en balans dar barnens kvalitetsaspekter béttre kommer till sin
rétt. Med detta menar vi att barnens egna medieangel&genheter ska synas i bilderboks-
backarna.

6.3 Barns samspel med de vuxna pa biblioteket

Rubriken pa detta avsnitt & missvisande eftersom barnen bara har kunnat samspela med
en enda vuxen under vara observationer. Vi kan inte dra oss till minnes att vi ndgon
gang har sokt hjalp av en bibliotekarie a ett barns vagnar efter en specifik bilderbok.
Inte heller kan vi minnas att en bibliotekarie har sokt kontakt med var barngrupp for att
visa att de kan f& hjadlp av nagon annan an oss pedagpger. Om detta bottnar i en respekt
och forsiktighet infér varandras arbetsfalt kan vi bara spekulera. Vi kan se i det sista
exemplet (exempel 17), dér Dick letar efter en spdnnande bok som kan méta sig med
Toms bok om polarbjérnar, att en bibliotekarie hade kunnat vara till hjdp fér honom i
hans sbkande. Med hjdp fran en bibliotekarie som kanner till bokbestandet, hade han
kanske duppit att kénna den vanmakt han sa tydligt uttryckte nar han sa. "Jag hittar
bara trékiga. Jag bara hitta trékiga." Né&r barnen inte sélva hittar de bocker de soker
ar de beroende av vuxna som lyssnar och kan guida dem rétt i biblioteket. Tack vare sitt
entragna sokande hittade Dick till dut kattboken och han sag n6jd ut nér han lamnade
biblioteket.

En del av barnens bokval kom aldrig till forskolan eftersom pedagogen ansdg att de var
for svéra att lasa hogt for barngruppen. Aven bocker som redan finns pé férskolan
galras ur lanehogen. Att som pedagog véardera bocker utifran ett hdglasningsperspektiv
ingdr i dennes arbetsuppgifter, ngot som vi inte ifrégasitter.**® En barngrupp har all rétt
i varlden att fa lyssna pa en bok som de forstér handlingen i. Eftersom hoglasning & sa
pass viktigt for forskolebarn funderar vi Gver om inte pedagogen ensam skulle ha
ansvaret att valja bocker som ska l&sas hogt for barngruppen. Pa sa sétt skulle barnen ha
en storre frihet att dva vélja bocker utifran sina egna intressesfarer. Da lanas bocker
till forskolan som uppfyller bade barnens och pedagogens kriterier.

Vi har genom aren som forskolléarare gallrat ut barns egna bokval utifran liknande hog
lasnings- och kvalitetskriterier som pedagogen i var studie och pedagogernai Simons-
sons studie. Lanehogsritualen ar valbekant for oss, vilket till viss del kan forklara varfor
det kanns viktigt for oss att ifrégasitta den. Liksom pedagogerna i Simonssons studie
har vi haft ett stort behov av att kontrollera vilka bocker som kommer in pa forskolan
och hur dessa bocker anvands.'®® Men vi har inte tidigare uppmérksammat barns
kreativa sétt att anvanda bocker som Simonssons studie belyser, och som aven vi sett att
barnen i var studie gor. Det gor att vi finner det viktigt att lyfta fram hennes resultat

136 Buckingham 2000, s. 159ff.
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138 |_aroplan for forskolan, Lpfo 98,1998, s. 9.
139 Simonsson 2004, s. 199.
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samtidigt som vi ifragasatter detta kontrollbehov. Kontrollbehovet bortser ifran barns
samspel och deras egna kriterier nar de véjer bocker med varandra pa bibliotek. Det
bortser &ven ifrén det meningsskapande som en igenkand bok kan utgora. Var studie
visar dven att barnen véljer bocker utifran ett har och nu perspektiv i samspel med
varandra dar bilderna och tidigare erfarenheter av en bilderbok &r avgérande.

Vi tycker att vi, genom vara observationer och samtal med barngruppen, lyckats med
barnaktorsperspektivet. Att intervjua en grupp forskolebarn, som var okénda fér oss,
fann vi problematiskt. Vi kan konstatera att det stéller htga krav pa den som intervjuar
for att lyckas halla fast den roda traden under samtalet. Den vana vi hade av att samtala
och intevjua forskolebarn rackte i vart fal inte till for att f barnen att samtala om hur
de hittade sina bocker och vad som gjorde att de valde de bocker de valde.

De dlutsatser vi drar fran var studie kan sammanfattas med att barnen oftast inte soker
efter specifika bilderbocker. De biblioteksbesok vi obseverat med “var” férskolegrupp
har visat Sig vara forutsditnings 6sa eftersom barnens perspektiv varit hér och nu nér de
letat efter bocker. Deras sokning & sociat betingad, de utvecklar strategier for att
inkludera och/eller exkludera varandra i sina bokfynd. Vilka bdcker de véljer beror i
hog grad pa vem de for tillfalet samspelar med. Vi har sett att gemenskapen och
statusen i gruppen &r en drivkraft bakom deras sokningar. Behovet av att skapa mening i
sin vardag ser vi ocksa som en drivkraft bakom sokningarna. Bocker som barnen kanner
igen fran forskolans literéra kanon eller fran barnens medievarld utanfor forskolan har
en hog status i barngruppen. Vi kan ocksa se att pedagogen véarderar bockerna utifran
andra kriterier @&n barnen. Pedagogen ser pa bockerna ur ett kvalitets- och hoglasnings-
perspektiv. Denna och andra fragor kring barns och vuxnas smak néar det galler
bilderbdcker och inkOp ar nagot for framtida forskning.

Avsdlutningsvis gar vi tillbaka till var inledning dér vi stéllde oss frégan: Kan det vara sa
att barnens samspel &r viktigare att studera an hur bilderbGcker organiseras? Vi tycker
att vi kan svaraja pa den frégan. Vi anser att for att kunna organisera bilderbocker sa att
barn hittar dem maste vi forst veta hur barn soker efter bilderbocker.
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7. Sammanfattning

Fa studier inom biblioteks och informationsvetenskap undersoker forskolebarn som
informationssokare. Denna anvandargrupp fortjanar en studie utifran ett barnaktors-
perspektiv, en studie som vi tanker gora. Vart syfte & att undersoka hur forskolebarn
soker/véljer bilderbocker pa ett folkbibliotek. Vart fokus & barnens samspel néar de
besoker biblioteket med sin forskolegrupp och det meningsskapande som vi tror uppstar
i detta samspdl.

Vi har stédllt foljande frégor:

Hur samspelar barnen med varandra i sin sokning efter bilderbocker?
Vilka aspekter i barnens vardag visar sig i deras val av bilderbocker?
Hur samspelar barnen med de vuxna pa biblioteket?

Vi avgransar studien till att gélla en forskolegrupp som regelbundet besoker biblioteket
tillsammans. Barngruppen bestér av sex barn, tvaflickor och fyra pojkar, i aldrarna 3-5
ar. Eftersom forskolebarn framst |anar bilderbdcker gor vi en avgrénsning aven hér.

Forskning déar forskolebarn som informationssokare stér i fokus har varit svart att hitta.
Den kanadensiska forskaren Lynne (E.F) McKechnies avhandling Opening the
" Preschoolers’'Door to Learning”: An Ethnographic Study of the Use of Public
Libraries by Preshool Girls var det ndrmaste vi fann. McKechnie studerar hur ett antal
fyradriga flickor anvander biblioteket och vad de lar sig av biblioteksbesoken. Hur barn
anvander bilderna i bilderbockerna studeras av Maria Simonsson i hennes avhandling
Bilderboken i forskolan — en utgangspunkt for samspel. Harriet Strandell studerar i sin
avhandling Sociala métesplatser for barn: aktivitetsprofiler och forhandlingskulturer pa
daghem hur barn orienterar sig i det sociala félt som hon valt att betrakta daghem som.
David Buckingham ger i sin bok After the Death of Childhood: Growing up in age of
Electronic Media en Gverblick dver de sista tva decenniernas olika konstruktioner av
barnet i forhdllande till media. Forskolans litteréra kanon redovisas i Maj Asplund
Carlssons lasarunderstkning Fran Max till Mio: Forskolans litteraturval for barn 1-7
ar. For att ge en bild av forskolans vardag sammanfattar vi mélen och riktlinjerna i
Forskolans laroplan, Lpfo 98.

De tva teorier vi anvander kommer fran olika dmnesomraden, bibliotek- och infor-
mationsvetenskap och sociologi. Brenda Dervins sense-making teori, ger en bild av hur
manniskor i kommunikation med varandra skapar mening ur information. William
Corsaros teori om peer cultures (kamratkulturer) synliggor barns kollektiva liv pa
forskolan. Corsaro menar att utveckling inte enbart sker inom individen utan ocksa
mellan individer.

For att synliggora barnens samspel med varandra och med den vuxne anvander vi oss av
observationer tillsammans med en bandspelare som fangar upp diaoger. Syftet med
samtalen & att fa en uppfattning av vad barnen ténker kring sina bokval. Barngruppens
pedagog deltar under observationerna och vid samtalen. Vi genomfér tre observationer
och fyra samtal med barngruppen.
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Resultatdelen inleds med sex individuella portrétt pa barnen som visar hur skiftande
biblioteksbesdk kan vara for olika barn.

Genomgaende visar vara observationsanalyser att barnens bilderbokssokning praglas av
ett har och nu perspektiv. Det samspel som uppstér under varje biblioteksbestk har
inverkan pa barnens bokval. Detta innebér att barnens informationsbehov & nagot som
skiftar beroende pa hur detta samspel ser ut och vem man samspelar med.

Samspelet i barngruppen g&r huvudsakligen ut pa att inkludera respektive exkludera
kamraterna i sina bokfynd. Barnens godkannande och underké&nnande av varandras
bokva & manga ganger avgorande for vilka bocker som lanas till forskolan. De bocker
som véacker storst intresse & de som redan ar kénda for barnen, antingen fran forskolans
litteréra kanon eller fran barnens medievarld. Igenkannandet vacker gléadje hos barnen
och erbjuder en stund av gemenskap. Ibland modellerar barnen om okanda bilderbdcker
for att gora bilderna och beréttel serna meningsfyllda.

Barnens bokval respekteras inte alltid av pedagogen eftersom hon vill att barnens ska
valja bocker som gar att 1asa hogt for barngruppen. Till skillnad frén pedagogen har inte
barnen ett framtidsperspektiv i sina bokval, utan det & samspelet och gemenskapeni sin
sokning efter kanda bilderbocker for stunden som intresserar dem. Utifran resultaten av
vara observationer samt den litteratur vi |ast anser vi att det & pedagogens uppgift &r att
vdja ett storre antal bocker som & anpassade till barngruppen ur ett hoglésnings-
perspektiv. Barnens bokval déaremot ska respekteras eftersom vi som vuxna inte kan
saga hur deras bilderbocker kommer att anvandas av barngruppen pa forskolan.
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