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Abstract: The purpose of this study has been to examine different aspects of the
professional role of the high school librarian, especially the educational role, and its
delimitations to the teacher's role. The methods that were used were studies of literature
within the subject area and qualitative interviews with high school librarians and high
school teachers of social studies. Andrew Abbot's theory on the system of professions
was used in the analysis of the results of the study.

The high school librarians who were interviewed enabled access to information, both
intellectually and physically. They helped students develop information seeking skills
and they functioned as educators and counselors. The teachers and librarians who were
interviewed shared the responsibility of helping students develop information skills.
Instead of working side by side throughout the process, the teachers and librarians had
divided the tasks between themselves. The librarians taught students information
seeking strategies, and the teachers helped students develop other information skills,
such as choosing and evaluating information.

The interviewed librarians had suggested that they should try to integrate the teaching of
information skills with the instructional programfithe school. The teachers, however,

were opposed to this. Perhaps because they wanted to protect their own professional
work from intrusion. The professional role of the high schol librarian was influenced by
several factors. Among those were the introduction of information technology into the
school library and the actions of the professional groups, as well as professional claims
made in literature.
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1 Inledning

1.1 Presentation

Infor en tidigare uppgift under utbildningen pa Bibliotekshdgskolan besokte jag ett
gymnasieskolbibliotek. Bibliotekarien berattade en del om sitt arbete, bland annat om
hur det kunde ga till nar eleverna fick arbeta sjalvstandigt. Jag borjade fundera pa hur
skolbibliotekarien och lararen hjalper eleverna att genomfora sina uppgifter. Sarskilt
med tanke pa den del av arbetet som bestar av att soka information. Ar lararens res-
pektive bibliotekariens uppgifter klart specificerade och atskilda, eller finns det vissa
arbetsomraden for de bada yrkena som ar gemensamma och dar granserna mellan dem
ar otydliga?

| laroplanen fran 1994,pf 94 betonas vikten av ett mer elevstyrt, undersékande arbets-
satt i gymnasieskolan. Om man arbetar undersékande handlar en stor del av kunskaps-
processen om att forsoka finna den information som behdvs for att I6sa en uppgift och

i laroplanen betonas vikten av att eleverna vet hur de kan fa tag pa den information de
behover. Aven om manga larare fortfarande anvander sig av larobocker, sa verkar det
som om informationssdkning har blivit en viktig del av arbetet i skolan. En intressant
fraga ar hur detta paverkar skolbibliotekariens arbetsuppgifter. Vilken del har skol-
bibliotekarien i framférallt elevers, men aven larares informationssdékningsprocess? Blir
kanske den pedagogiska aspekten av yrkesrollen tydligare?

Kuhlthau och Limberg m.fl., menar att traning i informationssoking bor integreras i
skolans ordinarie undervisning, eftersom eleverna annars har svart att Gverfora sina
kunskaper fran biblioteksundervisningen till andra inlarningssituationer. Eleverna har
inte haft ndgon nytta av undervisningen nar den inte har varit en del av deras "riktiga"
skoluppgifter (Kuhlthau 1994, s 146ff; Limberg 1993, s 10f). Hur paverkar en inte-
grering av biblioteksundervisningen i skolans @mnesundervisning lararens och skol-
bibliotekariens roller?

En annan stor forandring som har skett ganska nyligen ar tillgangen till informations-
teknik pa skolbiblioteken och i skolan. Manga gymnasiebibliotek har majligheter till
datorbaserad informationssokning och deras kataloger har datoriserats (Hedenstrom
1997, s 12). Vad innebar dessa majligheter for skolbibliotekarien?

For att forsoka besvara uppsatsens fragestallningar har jag gjort en litteraturstudie och
en intervjuundersokning med larare och bibliotekarier vid en gymnasieskola. Denna
magisteruppsats ar skriven i amnet biblioteks- och informationsvetenskap vid Biblio-
tekshogskolan i Boras.

1.2 Syfte

Syftet med denna uppsats ar att genom litteraturstudier och kvalitativa intervjuer med
bibliotekarier och samhallskunskapslarare vid en gymnasieskola undersdka olika sidor
av och synpunkter pa gymnasiebibliotekariens yrkesroll, sarskilt den pedagogiska delen,
och dess relation till lararprofessionen.



1.3 Problemformuleringar
Mina problemformuleringar ar féljande:

- Hur framstar bilden av gymnasiebibliotekariens yrkesroll i intervjuundersékningen
och litteraturen i denna uppsats?

- Hur ser arbetsfordelningen ut mellan gymnasiebibliotekarien och samhallskunskaps-
lararen nar det galler att hjalpa eleverna att utveckla sina fardigheter i hantering av
information i inlarningssammanhang och sarskilt da sokning, vardering och urval av
information?

1.4 Problemavgransningar

Med pedagogiskt biblioteksarbete menar jag planering, undervisning, uppféljning,
kontaktarbete och liknande, till skillnad fran administrativa arbetsuppgifter som till
exempel utlan och bokuppsattnirgkplbiblioteken i Sverige999, bilaga 1).

Informationsfardigheter ar ett begrepp som kan innebéara formagan att sovra, vardera,
beddma, tolka, reflektera kritiskt dver, analysera och dra slutsatser ur olika informa-
tionskallor (Limberg 1998, s 60ff). Det kan aven innebara férmagan att soka informa-
tion, formulera problemstéllningar, presentera resultat och utvardera arbetet (Gomez
och Swenne 1996, s 44ff).

Gymnasieelever stker oftast information i samband med sjalvstandigt arbete som kan
vara utformat pa olika satt. | uppsatsens intervjuundersokning gjordes ingen begran-
sning eller uppdelning efter olika situationer, utan alla sammanhang dar information
soktes raknades.

Syftet med den hér uppsatsen ar framst att undersoka skolbibliotekariens yrkesroll och
dess angransningar till lararrollen. Det ar alltsa inte lararyrket i sin helhet jag &r intres-
serad av, utan dess forhallande till bibliotekarieyrket i fraga om uppgiften att utveckla
elevernas informationsfardigheter.

Nar jag talar om en forandring av gymnasiebibliotekariens yrkesroll galler det tids-
perioden fran 1970-talet till och med 1990-talet. Jag anvander framst litteratur fran
1990-talet, men aven nagra titlar frAn senare delen av 1980-talet och slutet av 1970-
talet. De intervjuade lararna och bibliotekarierna har olika lang yrkeserfarenhet. De
som har langst yrkeserfarenhet borjade arbeta pa 1970-talet.

1.5 Metod

For att forsoka besvara uppsatsens fragestallningar har jag gjort en litteraturstudie och
en intervjuundersokning. Hartman skriver om nagra olika slags litteraturstudier. Den
form som jag har anvant i min uppsats kallar han just for litteraturstudie och innebér att
man gor ett avgransat urval som ar representativt for arbetsomradet. Fragestallningen
far avgora vad man valjer att ta med och nar urvalet ar gjort forsoker man ge materialet
struktur och sammanfatta innebdrden (Hartman 1993, s 61).

Jag har sokt litteratur i Hogskolans bibliotekskatalog Voyager, Libris, LISA och
ArtikelSok. Vid sokningarna har jag bl.a. anvant svenska och engelska termer for
skolbibliotekarie, skolbibliotek och profession. De titlar som verkade relevanta tittade
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jag narmare pa for att sedan valja ut det som var intressant for fragestallningarna. | en
del av den valda litteraturen behandlas gymnasiebiblioteken sarskilt, men i andra fall
galler kallorna bade grund- och gymnasieskolans bibliotek.

Forutom att undersoka hur uppsatsens fragestallningar kunde besvaras med hjalp av
litteratur, var jag &ven intresserad av hur yrkesverksamma larare och skolbibliotekarier
ser pa skolbibliotekariens yrkesroll, och hur de bada yrkesgrupperna upplever relationen
dem emellan angaende uppgiften att utveckla elevernas informationsfardigheter. Den
mest lampliga metoden fér uppsatsens syfte och problemformuleringar verkade vara att
gora en kvalitativ undersokning. Enligt Holme och Solvang &ar det framsta syftet vid an-
vandandet av en kvalitativ metod att f& en djupare forstaelse for det problem man stu-
derar. Man forsoker ge en helhetsbild av problemets sammanhang (Holme & Solvang
1997, s14).

| valet mellan att anvanda enkater eller intervjuer, sa valde jag att gora en intervju-
undersokning, eftersom jag tror att den metoden mojliggor en djupare forstaelse for
problemomradet &n vad en enkatundersokning gor. Vid en intervju finns det mojlighet
att fortydliga fragor om de missuppfattas och framforallt att stalla nya fragor och foljd-
fragor. Det ar aven lattare for de intervjuade att ge utforliga svar och att ta upp andra
synpunkter &n de som besvarar mina intervjufragor. Dessa synpunkter kan anda vara
relevanta for undersokningen.

Eftersom uppsatsens andra fragestallning ror relationen och arbetsfordelningen mellan
larare och bibliotekarier inom ett arbetsomrade, var det naturligt att intervjua larare och
bibliotekarier som arbetar pA samma skola och som har kontakt med varandra. Deras
asikter om och beskrivningar av arbetssituationen kan da jamféras med varandra. Skol-
bibliotekarier arbetar bade inom grundskolan och gymnasieskolan. For att fa ett mer
avgransat problemomrade valde jag att undersoka gymnasiebibliotekariens yrkesroll.
En anledning till att det blev just gymnasiebibliotekariens roll ar att jag har battre kan-
nedom om gymnasieskolan an grundskolan.

Jag k&nde till gymnasieskolan dar jag valde att genomfoéra intervjuundersdkningen se-
dan tidigare, och visste ungefar vilka férutsattningar som fanns, men inte hur man ar-
betade pa biblioteket. Narheten till skolan var en viktig anledning till att jag valde den.
Jag ville att det skulle vara latt att aterkomma flera ganger och kunna komplettera upp-
gifter om det skulle behdvas.

Den undersokta gymnasieskolan har cirka 4000 elever. Det finns tva bibliotekslokaler
pa skolan som ligger i olika narbelagna kvarter. Verksamheten finns i tva lokaler, men
raknas som ett bibliotek. Pa biblioteken finns det 2 1/2 bibliotekarietjanst och 1 3/4

assistenttjanst. Skolan beskrivs utférligare i anslutning till redovisningen i kapitel fem.

Bland lararna valde jag att intervjua larare i samhéllskunskap for att begransa under-
sokningen och fa en mer samlad intervjugrupp. Att jag valde just samhallskunskaps-
larare beror framst pa att jag har fatt uppfattningen att man anvander sig forhallandevis
mycket av biblioteket i detta amne; det borde darfor finnas en ganska stor mdjlighet att
de kunde svara pa fragor som ror uppsatsens fragestallningar. Enligt laroplanen hor det
till skolans huvuduppgifter att eleverna ska fa mojlighet att utveckla sina fardigheter i
hantering av information. Detta mal fér undervisningen finns d&ven med i olika form i
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kursplanerna for svenska och samhallskunskpp941994, s 8, 35ff). Man kan kanske
darfor saga att larare i dessa bada amnen har ett sarskilt ansvar for utveckling av elever-
nas informationsfardigheter. De intervjuade bibliotekarierna beréattade att de hade mest
kontakt med svensk- och samhaéllskunskapslararna och att de mycket séllan hade kon-
takt med larare i 6vriga amnen. P& grund av de forhallanden som namnts har tyckte jag
att det vore sarskilt intressant att studera relationerna mellan samhallskunskapslarare
och bibliotekarier, aven om intervjuer med larare som inte alls arbetade med att trédna
elevernas fardigheter i att soka, vardera och vélja information i och for sig ocksa hade
kunnat ge ett intressant material.

Mina urvalskriterier for de intervjuade bibliotekarierna och lararna var att de skulle ar-
beta som gymnasiebibliotekarier respektive samhallskunskapslarare vid samma skola.
Bade lararna och bibliotekarierna valdes ut utan att jag visste nagot om hur de arbetade,
eller vilka asikter de hade kring mina fragor. Undersokningens omfattning bestamdes
inte fran borjan, utan resultaten fran de genomférda intervjuerna fick avgéra om antalet
intervjupersoner skulle utdkas.

Samtliga tre bibliotekarier som arbetar pa skolan stéllde upp pa intervjuer, och bland
lararna kontaktade jag en som jag kande till sedan tidigare och bad om namn péa de
andra samhallskunskapslararna. P& den undersokta skolan arbetar tretton samhalls-
kunskapslarare, varav nio ar man och fyra ar kvinnor. Av de fyra jag ringde stéllde tre
stycken upp pa att bli intervjuade. De samhallskunskapslarare jag intervjuade undervisar
alla tre bl.a. aven i historia, och de gav en del exempel fran historieundervisningen.
Lararna undervisade framst gymnasieelever. Intervjupersonerna beskrivs utforligare i
kapitel fem.

Om intervjusvaren exempelvis hade varit knapphandiga eller mycket lika varandra hade
det varit bra att intervjua fler larare, eller att komplettera med en undersokning fran
ytterligare en skola. Jag ville att det skulle finnas en viss spridning i materialet, att de
intervjuade skulle ha olika asikter och att materialet skulle vara relevant fér uppsatsens
problemformuleringar. Jag ville ocksa att resultatet skulle bidra till att jag skulle kunna
fa en helhetsbild av och forstaelse for problemet. Eftersom den undersokta skolan &r
stor och har tre bibliotekarier anstallda var det majligt att fa en mer nyanserad bild av
biblio-tekariernas synpunkter pa situationen an om det bara hade funnits en
bibliotekarietjanst, vilket ar vanligt. Under arbetet med att analysera intervjuresultatet
beddmde jag att det insamlade materialet var ett tillréckligt underlag.

Det ar mgjligt att undersokningsresultatet hade sett annorlunda ut om jag hade intervjuat
fler samhallskunskapslarare i olika aldrar och bade kvinnliga och manliga larare. Nar

det galler samarbete mellan de bada yrkesgrupperna visade dock intervjuerna med bib-
liotekarierna att samtliga kontakter med skolans samhallskunskapslarare, som var man
och kvinnor i olika aldrar, gallde referensservice eller informellt, spontant samarbete.

Den aldsta bibliotekarien som hade langst yrkeserfarenhet var inte sa intresserad av att
integrera biblioteksundervisningen i &mnesundervisningen som de tva yngre biblio-
tekarierna, men det gar inte att séga nagot bestamt om aldern som en faktor pa grund av
det begransade urvalet. Vid urvalet av intervjupersoner tankte jag inte pa att det kunde
vara av betydelse for de fragor jag ville undersdéka om de var méan eller kvinnor.



Vid intervjutillfallena utgick jag fran intervjumallar som finns som bilaga i slutet av
uppsatsen. Intervjuerna varade mellan 45-60 minuter och samtalen spelades in med
hjalp av bandspelare, eftersom ingen av de intervjuade hade nagot emot det. Jag skrev
ut de delar av intervjuerna som var svar pa mina fragor eller rérde uppsatsens problem-
formuleringar pa nagot satt.

Syftet med intervjufrdgorna var att dels forsoka ta reda pa hur de intervjuade skolbiblio-
tekariernas yrkesroll sag ut, och dels att férsoka klargora relationen mellan de intervju-
ade lararna och bibliotekarierna inom det arbetsomrade som galler utveckling av elever-
nas informationsfardigheter. Jag var bade intresserad av hur de arbetade och vilka syn-
punkter de hade pa problemomradet.

For bada fragestallningarna tyckte jag att det var intressant att stalla fragor om de inter-
vjuades utbildning och yrkeskunskap. Jag fragade bl.a. om bibliotekarierna hade nagon
utbildning i pedagogik, om lararna hade nagon utbildning inom biblioteks- och informa-
tionsvetenskap, om bada yrkesgruppernas asikter om vilka kunskaper bibliotekarien bor
ha och vilka kunskaper de ansag att lararen bor ha i informationssokning. Andra fragor
gallde de intervjuades asikter om sin egen yrkesroll. Dels hur rollen hade paverkats av
ett eventuellt storre inslag av undersokande arbetssatt i skolan och av tillgangen till in-
formationsteknik i skolbiblioteket, och dels vilken relation de intervjuade upplevde att
det fanns mellan de bada yrkesgrupperna.

Jag frdgade de intervjuade lararna och bibliotekarierna hur de arbetade for att na de mal
i laroplanen som géller elevernas informationsfardigheter och om hur den formella an-
svarsfordelningen inom det omradet ser ut. De intervjuade fick aven beratta om hur
samarbetet sadg ut mellan larare och bibliotekarier pa den undersokta skolan. De flesta
intervjufragorna roérde skolbibliotekariens yrkesroll pa olika satt, varav nagra mer direkt
an andra. Eftersom jag var mest intresserad av den pedagogiska delen av skolbiblio-
tekariens yrkesroll gallde fragorna foljaktligen framst den delen av arbetet.

Efter att ha analyserat intervjusvaren tycker jag att det hade varit intressant att fraga de
intervjuade lararna hur de stallde sig till en integrering av biblioteksundervisningen i
amnesundervisningen. Efter en del av intervjusvaren hade det &ven kunnat vara bra att
ha stallt fler foljdfragor &n vad jag gjorde. Exempelvis for att f& mer utforliga beskriv-
ningar av hur bibliotekarierna handledde eleverna nar de sokte information. Intervju-
svaren utgjorde anda ett bra underlag for att forsoka besvara uppsatsens
fragestallningar.

Redovisningen och analysen av intervjuerna ar sammanfogade i ett kapitel. | analysen
av materialet anvander jag mig av en del av den litteratur jag tar upp i uppsatsen, bl.a.
Abbot. Tyngdpunkten i kapitlet ligger pa intervjuredovisningen, men jag tar aven upp
den bild av problemomradena som framkommit i den anvanda litteraturen. Med ut-
gangspunkt i uppsatsens fragestallningar och litteraturen i uppsatsen valde jag ut olika
teman eller problemomraden dar jag samlade relevanta delar av undersokningsmaterial-
et. | redovisnings- och analyskapitlet finns en utforligare beskrivning av hur jag har gatt
tillvaga for att analysera och redovisa de uppgifter som framkommit i intervjuundersok-
ningen och litteraturstudien.



1.6 Forklaringar av termer och begrepp

Termenbibliotekssystemsyftar pa det satt bibliotekets bestand av bocker och andra
media &r organiserade, hur de ar tillgangliga i biblioteket och hur biblioteksanvandaren
kan finna dem, t.ex. via bibliotekets katalog.

Termenbokprat anvands oftast med betydelsen att en bibliotekarie berattar om nagra
utvalda bocker for en grupp manniskor i syfte att vacka intresse och ge tips om
litteratur.

Med datorbaseradeller IT-baserad informationssékning menar jag sadan informa-
tionssokning som sker med hjalp av anvandandet av informationsteknik (IT), t.ex.
sokning i databaser som finns i CD-ROM format, eller som kan nas via Internet. Be-
greppen anvands for att fortydliga hur sékningen gar till. Nar jag anvinidema-
tionssokningmenar jag som namnts tidigare alla sammanhang dar man soker efter
information.

Begreppetnformationssokning kan sagas innehalla arbete med att sovra, vardera,
beddma, tolka, reflektera kritiskt dver, analysera och dra slutsatser ur olika informa-
tionskallor (Limberg 1998, s 60ff). Jag har emellertid anvant en snévare betydelse som
bara galler "ren" sbkning. Det var aven den betydelse de intervjuade lararna och biblio-
tekarierna asyftade. Med den betydelsen &r informationssdkning en anfibenaa-
tionsfardigheter och de tva begreppen ar inte synonymer. Som namnts tidigare kan
informationsfardigheter innebara formagan att soka, sovra, vardera, bedéma, tolka,
reflektera kritiskt 6ver, analysera, dra slutsatser ur olika informationskallor, formulera
problemstallningar, presentera resultat och utvardera arbetet (Gomez och Swenne 1996,
s 44ff; Limberg 1998, s 60ff). Begreppigiormationsanvandning ochinformations-
hantering har jag anvant som synonymer for att tala om utforandet av de handlingar
som réknas till informationsfardigheterna.

Med kognitiv menas sddant som har med information, kunskap och tankande att gora, i
motsats till emotion och motivation. Eognitiv struktur ar moénster i sattet att tanka,
kédnna, vilja, fatta beslut, I6sa problem o.s.v. (Egidius 1995, s132ff).

Det finns manga olika definitioner av begreppegfession Till vardags anvands pro-
fessionell oftast som motsats till lekman eller amat6r. Inom professionsforskning an-
vander man sig av smalare definitioner som ofta har innebdrden att professioner ar en
slags elityrken (Olsson 1989, s 2f, 17). Jag anvander mig av Andrew Abbots definition
som kan omfatta bade larar- och bibliotekarieyrket: "professions are somewhat
exclusive groups of individuals applying somewhat abstract knowledge to particular
cases” (1988, s 318).

SAB-systemetar ett klassifikationssystem for svenska bibliotek som kan sagas ga ut pa
att innehallet i bibliotekens bocker och andra medier sammanfattas i sarskilda amnes-
ord som man kan anvanda vid sékning i bibliotekets katalog. Medierna i biblioteket &r
ofta ordnade enligt det systemet.

1.7 Disposition
Uppsatsens inledande kapitel innehaller en kort presentation av uppsatsens problem-
omrade. Uppsatsens syfte och problemformuleringar tas upp, liksom problem-
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avgransningar och metod. Darefter foljer forklaringar av ndgra termer och begrepp som
anvands. Kapitel ett avslutas med denna disposition.

| kapitel tva med rubriken Bakgrund, forsoker jag att ge en bild av situationen for gym-
nasiebiblioteken idag, och i viss man de senaste 20 arens utveckling, genom att anvanda
kartlaggningar och rapporter om gymnasiebiblioteken, gymnasieskolans laroplan, kurs-
planen i samhallskunskap och bibliotekslagen. Kapitel tre &r en litteraturgenomgang. |
kapitlet behandlas undersdkande arbetssatt i skolan, informationssékning som en pro-
cess, informationsfardigheter, biblioteksundervisning, olika synpunkter pad gymnasie-
bibliotekariens yrkesroll och dess relation till lararrollen.

Kapitel fyra, som behandlar teoretiska perspektiv pa professioner, innehaller en genom-
gang av professionsforskning och en presentation av Abbots teori som jag har valt att
anvanda vid redovisning och analys av undersdkningens resultat. | kapitel fem redovisas
och analyseras undersokningens resultat. Kapitel sex bestar av en presentation av upp-
satsens slutsatser och ett diskussionsavsnitt. Kapitel sju ar en sammanfattning av upp-
satsens innehall.



2 Bakgrund

Detta kapitel syftar till att placera fragestaliningarna om gymnasiebibliotekariens yrkes-
roll och dess relation till Iararrollen i ett sammanhang. Det framgar av rapporter om de
svenska gymnasiebiblioteken att gymnasiebibliotekariens roll har diskuterats under en
langre tid. Skolbiblioteket uppméarksammas mycket lite i laroplanen och skolbiblio-
tekarien namns 6verhuvudtaget inte, men laroplanens mal far en indirekt betydelse for
biblioteket och bibliotekarien.

2.1 Gymnasiebiblioteken - utveckling och nulage

Med ungefar tio ars mellanrum har det kommit kartlaggningar och rapporter om gymna-
sieskolans bibliotek. Den forsta kallades Gula boken och gavs ut 1978. Egentligen heter
denGymnasieskolans bibliotek: Uppgifter, organisation och resursbehov. Rapport och
forslag fran projektgruppen for gymnasieskolans bibliotgdojektgruppen ingick re-
presentanter fran Skoloverstyrelsen, Statens kulturrdd, Landstingsférbundet och fackliga
organisationer. Nasta rapport gavs ut 1989 av Inger Malmstrom och Hannah Stein. Det
var en enkatundersdkning som var tankt att fungera som en uppfdéljning till Gula boken.
Den vande sig till skolstyrelser, skolchefer, rektorer, larare och bibliotekarier. Resultatet
blev kartlaggningefrem perspektiv pa gymnasiebibliotek tio ar efter "Gula boken"
(Malmstrém & Stein 1989, s1).

Pa uppdrag av SAB och med stdd fran Skolverket gjorde Solveig Hedenstrom en enkat-
undersdkning om de svenska gymnasiebibliotekens situation. Restiquietlerar
gymnasiebiblioteken? En rapport om gymnasiebibliotekens resurser, integration i
undervisningen och férandringsbehalstribuerades till gymnasieskolorna under hos-

ten 1997 kolbiblioteken i Sverige999, s 26f). Rapporten var tankt att fungera som ett
underlag for vidare diskussion om skolbibliotekens mdjligheter (Hedenstrom 1997, s 1).
Skolbiblioteken i Sverige: kartlaggning, analys och probleminventérimym rapport

fran Statens kulturrdd som gavs ut 1999. Den behandlar bade grund- och gymnasieskol-
bibliotek. Forfattaren beskriver situationen for dagens skolbibliotek, diskuterar olika
problem och kommer med rekommendationer fér deras utvecl8kal{iblioteken i
Sverigel999, s 7f).

Personal- och IT-resurser

| de tre forsta rapporterna redovisas skolbibliotekens personalresurser. 1978 hade storre
och medelstora skolor ofta en halvtidsanstalld bibliotekarie, men pa mindre skolor fanns
det oftast bara timanstalld personal, t.ex. en larare. Deltagarna i undersokningen ansag
att skolorna borde ha minst en heltidsanstalld bibliotekarie. Forfattarna menar att skol-
bibliotekarien borde finnas tillganglig under hela skoldagen sa att larare och elever kan
fa kunnig hjalp. Bibliotekariens tjanst borde ocksa ha sadan omfattning att det finns tid
for undervisning i bok- och bibliotekskunskap, lasstimulerande verksamhet och att delta
i konferenser pa skolaBymnasieskolans bibliotel@78, s 31f).

1989 hade det blivit vanligt med en heltidsanstalld bibliotekarie pa de stérre skolorna,
och pé& 6vriga skolor skoéttes biblioteksverksamheten av en deltidsanstalld bibliotekarie,
en larare eller en kanslist (Malmstrom 1989, s 3). 1997 fanns det fortfarande skillnader
mellan de olika skolorna, men personalresurserna hade uttkats och det var en mycket
liten andel skolor som inte alls hade en bibliotekarie anstalld. Ungefar halften av gym-
nasiebiblioteken hade en heltidsanstalld bibliotekarie och lika manga hade en eller flera
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assistenter anstéllda. | rapporterna kan man stegvis félja hur gymnasiebibliotekens per-
sonalresurser har utokats, men det ar fortfarande manga skolor som inte har natt upp till
Gula bokens rekommendation fran 1978 om en heltidsanstalld bibliotekarie.

Det finns ocksa skillnader i standard nar det galler tillgang till informationsteknik pa
gymnasiebiblioteken. Hedenstrém beskriver trots det hur en "normal” utvecklingstakt
kan ha sett ut. Hosten 19B8rjade man anvanda ArtikelSdijsten 1994 datoriserades
katalogen och in- och utlan och varen 1995 bérjade man anvanda Internet. Nar enkat-
undersokningen genomfoérdsaknade fortfarande en fjardedel av gymnasiebiblioteken
en datoriserad katalog och Internetuppkoppling for elever i biblioteket (Hedenstrém
1997, s 6f,12).

Arbetsuppgifter och arbetsformer

Formuleringarna Lpf 94som géller elevernas hantering av information &r mycket lika
de som finns i 1970 ars laropldmgy 70 | den, liksom i den nuvarande laroplanen,
betonas vikten av att eleverna tillagnar sig kunskaper i informationssékning, tolkning
och vardering av information. De bor aven kunna arbeta och tanka sjalvstandigt och ha
ett "undersokande" forhallningssatt. Med utgangspunkt i laroplanens mal ansag Skol-
overstyrelsen att gymnasiebibliotekets funktioner skulle vara att stimulera elevernas
litteratur- och kulturintresse och ge dem redskap for att kunna soka inforn@ion (
nasieskolans bibliotek978, s 20, 22f). S& beskrivs aven skolbibliotekets funktion i
Skolbiblioteken i Sverigened tillagget att de informationsformedlande och las-
framjande rollerna ar delar av en pedagogisk funktion (1999, s 7f).

| samtliga rapporter framhalls vikten av ett samarbete mellan larare och bibliotekarier.
Forfattarna till Gula bokesdg samverkan mellan larare och bibliotekarier som en for-
utsattning for att gymnasiebiblioteken skulle kunna utvecklas. De skulle t.ex. kunna
samarbeta vid medieurval, planering av grupparbeten, samt vid elevernas sjalvstandiga
arbete och informationssokninGymnasieskolans bibliotell®78, s 3, 42).

Malmstrém och Stein menar att samarbete mellan larare och bibliotekarier ar det viktig-
aste redskapet for att kunna utveckla gymnasiebiblioteken. Vid tiden for deras studie var
den vanligaste samarbetsformen larare och bibliotekarier emellan informella, spontana
kontakter, t.ex. planering i fikarummet. Biblioteksundervisningen var oftast traditionellt
upplagd med en genomgang och 6vningar i arskurs 1 utan uppféljning, men nagra sko-
lor hade uppféljning och amnesinriktad undervisning. Bibliotekarien deltog inte sarskilt
mycket i det pedagogiska arbetet och lararna uppfattade framst bibliotekarien som na-
gon som tillhandahdll service i form av hjalp med informationsstkning och biblioteks-
verksamheten i sin helhet (Malmstrom & Stein 1989, s 11,17f). Malmstrom och Stein
forklarar inte vad de menar med pedagogiskt arbete, men det ror sig férmodligen bl.a.
om kontakter mellan bibliotekarier, larare och elever i anknytning till &mnesundervis-
ningen, t.ex. planering infor en sjalvstandig arbetsuppagift.

Hedenstrom utgar fran de olika nivaerna i Loertschers skolbibliotekstaxonomi, som
beskrivs i kapitel tre, for att redovisa samarbetet mellan larare och bibliotekarier. De
bada yrkesgrupperna var eniga om att deras arbetssatt oftast passade in pa de mellersta
nivaerna i taxonomin. Bibliotekarien servade elever och larare och plockade fram ma-
terial nar larare bad om det. Det fanns ocksa ofta ett improviserat, eller utokat, samar-
bete som dock fortfarande var informellt. Biblioteket ar "gradden pa moset".
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Larare och bibliotekarier arbetade sallan som pa de hogre nivaderna i taxonomin dar man
planerar och arbetar tillsammans och forsoker utveckla undervisningen. Vid en jam-
forelse mellan de tre tidigare rapporterna framgar det att samarbetet mellan larare och
bibliotekarier har utvecklats en del och blivit nAgot mer omfattande genom aren. Pa
fragan om ett undersokande arbetssatt har paverkat anvandningen av biblioteket svarade
drygt hélften av lararna att de anvande det mer an tidigare och ovriga svarade att de
anvande det lika mycket som forut (Hedenstrom 1997, s 17ff).

| undersokningen fran 1989 svarade mer an hélften av bibliotekarierna att de upplevde
att arbete med informationssokning var deras viktigaste uppgift. Oftast sag de sig da
mer som nagon som ger upplysningar 4n som en handledare. Nastan lika manga be-
tonade arbetet med att fa eleverna intresserade av att lasa och att visa pa vad de kan
anvanda biblioteket till (Malmstrom & Stein 1989, s 7).

Larar- och bibliotekariekompetens

Forfattarertill Skolbiblioteken i Sverigmenar att det borde inga obligatorisk under-
visning i pedagogik i bibliotekarieutbildningarna, aven for de bibliotekarier som inte
kommer att arbeta pa skolbibliotek, och lararutbildningarna borde innehalla obliga-
torisk undervisning i hur man kan anvanda biblioteket som en pedagogisk resurs i
utbildningen. Pa de platser dar det finns larar- och bibliotekarieutbildningar bor det
aven ges fortbildningskurser inom d&mnena biblioteks- och informationsvetenskap och
pedagogik $kolbiblioteken i Sverige999, s 12).

Fragorna om en pedagogisk kompetens for bibliotekarier och kunskap i biblioteks- och
informationsvetenskap for larare har aven diskuterats i de tre tidigare rapporterna.
Enligt Gula bokens undersokning hade lararna bristfalliga kunskaper om hur de kunde
anvanda biblioteket, vare sig for egen del eller i undervisningen. Det antogs bero pa
lararutbild-ningens brister inom det omradeyfnnasieskolans bibliotell©78, s 29,

42). Aven Stein och Malmstrom pépekar att bibliotekets pedagogiska roll i
undervisningen borde tas upp pa lararhégskolorna (1989, s 18).

Enligt Gula boken upplevde bibliotekarierna att de saknade pedagogisk erfarenhet och
de efterfragade fortbildning i pedagogik. Forfattarna rekommenderade att bibliotekarier
skulle "orienteras” i pedagogik och metodikyfnnasieskolans bibliotel@78, s 29, 42).
Hedenstroms undersokning visade pa ett annat resultat. De tillfragade bibliotekarierna
upplevde inte ndgot behov av uthildning i pedagogik, trots att de oftast inte hade nagon
sadan. Hedenstrom menar att bibliotekarie- och lararrollerna alltmer bérjar "glida i
varandra" och att bibliotekarierna darfér behéver pedagogisk kompetens for att bli
battre pa sitt eget arbete; inte for att forsoka ta over lararnas arbete (1997, s 24ff, 31).

| rapporten fran 1989 formulerade larare och rektorer vad de tyckte var viktiga kun-
skaper och formagor hos bibliotekarierna. Bada grupperna tyckte att det var viktigt med
traditionella yrkeskunskaper och bibliotekarieutbildning. Bland rektorerna var de van-
ligaste svaren samarbetsférmaga, kreativitet, servicekansla och formagan att "ta" ung-
domar. Lararnas vanligaste svar var serviceanda, litteraturkunnighet, allmanbildning
och samarbetsformaga. Fa larare, och nagot fler rektorer, namnde pedagogisk formaga,
intresse for pedagogik och for skolan. Trots att man hade stora férvantningar pa skol-
bibliotekariens kunskaper, sa sadg man i praktiken mest bibliotekarien som nagon som
servade elever och larare (Malmstrom & Stein 1989, s 8ff).
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Forfattaren tillSkolbiblioteken i Sveriganser att alla bibliotekarier som méter biblio-
teksanvandare i sitt arbete har behov av pedagogiska kunskaper, eftersom man forklarar
for anvandarna och vagleder dem i deras sokningar. Bibliotekarier som arbetar pa bib-
liotek med en pedagogisk funktion har &ven stor nytta av kunskaper om det svenska
skolvasendet. Forfattaren menar att bibliotekariekompetensen och biblioteksfunktionen
ar en expertfunktion. Bibliotekarierna hanterar och véarderar information, utvecklar
elevernas informationskompetens och deras formaga att praktiskt kunna anvanda olika
informationskallor.

Aven lararnas kompetens och yrkesroll behand@isibiblioteken i Sverig&som stod

for ett uttalande om att delar av bibliotekariekompetensen kan komma att bli en del av
lararkompetensen, ges som exempel de enorma mangder av information som kan nas
via Internet. Denna informationsmangd medfér ett 6kat behov av vagledning och hand-
ledning for att "skapa mening i informationsflodet", och for att hitta relevant informa-
tion.

Det finns majlighet for blivande larare och bibliotekarier att delta i undervisning i bib-
lioteks- och informationsvetenskap respektive pedagogik vid de universitet och hog-
skolor som har utbildningar i biblioteks- och informationsvetenskap och de som har
lararutbildningar. Hur mycket de lar sig inom de aktuella @mnesomradena beror till stor
del pa deras eget intresse, eftersom de oftast maste valja aktivt att ga kurser eller for-
djupa sig inom amnen&kolbiblioteken i Sverige 32f, 83ff). Manga larare och bib-
liotekarier har troligen bristfalliga kunskaper inom de aktuella amnesomradena efter
avslutad utbildning.

2.2 Laroplanen och kursplanen i samhallskunskap
Laroplanernd.po 94ochLpf 94har medfort att arbetssattet i skolan haller pa att for-
andras i riktning mot ett mer elevstyrt, undersdkande arbetssatt. Man vill att eleverna
ska fa lara sig hur de kan tillagna sig och komma fram till ny kunskap, sa att de kan
fortsatta med detta resten av livet, aven efter de har slutat skolan. | 1994 ars Eroplan
gymnasieskolar,pf 94,finns det bara tva stallen dar bibliotek namns uttryckligen. Det
star att lararen ska "se till att eleverna tillagnar sig bok- och bibliotekskuns$hs©4(
1994, s 12)Rektorn har bl.a. ansvar for att:
arbetsmiljon i skolan utformas sa att eleverna
far tillgang till handledning och laromedel av god kvalitet
samt andra hjalpmedel for att sjalva kunna stka och utveckla
kunskaper, bl.a. bibliotek, datorer och andra tekniska
hjalpmedel (ibid, s 15).

Det finns andra méal som kan sagas ha anknytning till skolbiblioteket, om man valjer att
se det s, till exempel att eleverna efter gymnasieskolan ska kunna "soka sig till sak-
litteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kalla till kunskap, sjalvinsikt och
gladje" (ibid, s 12). Det star aven att:

Eleverna skall ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort
informationsflode och snabb forandringstakt. Deras férmaga att finna, tillagna sig och
anvanda ny kunskap blir darfor viktig. Eleverna skall trana sig att tdnka kritiskt, att
granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Pa sa vis
narmar sig eleverna ett alltmer vetenskapligt satt att tanka och arbeta (ibid, s 8).
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Narmare an sa beskriver man inte skolbibliotekets funktion och skolbibliotekariens upp-
gifter i laroplanen. Bkolbiblioteken i Sverigekriver man att skolbiblioteken bor ses

som pedagogiska bibliotek och darfor borde skolans styrdokument och mal i de flesta
fall aven géalla skolbiblioteket (1999, s 7f).

Kunskaper i informationssokning, kallurval och kallkritik tas &ven upp i kursplanen for
samhallskunskap. Det star att eleverna efter att ha tagit del av undervisningen i sam-
hallskunskap ska ha fatt utveckla sina "fardigheter att skaffa sig, sammanstalla och be-
arbeta kunskaper om samhalldtp{ 941994, s 38). Det sags ocksa att formagan att
kunna "sovra och vardera budskap utifran kunskap om kéllornas art och de olika me-
diernas begransningar ar en viktig del i analysen” (ibid, s 39).

Enligt kursplanen har samhallskunskapslararen ett stort ansvar for att eleverna tillagnar
sig fardigheter i informationssokning. Bibliotekariens uppgifter namns inte alls, sa sko-
lorna far sjalva bestamma hur de ska utformas. Bibliotekarien och biblioteket kan vara
av stor betydelse for elevernas arbete med att utveckla de informationsfardigheter som
namns i laroplanen och kursplanen i samhallskunskap. Utformningen av bibliotekariens
roll beror mycket pa hur man valjer att arbeta pa skolorna.

2.3 Bibliotekslagen

| bibliotekslagens femte paragraf star det att:

Inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas lampligt fordelade skolbibliotek
for att stimulera skolelevernas intresse for lasning och litteratur samt for att tillgodose
deras behov av material for utbildningen.

Man skriver ocksa att det &r kommunerna som har ansvar for skolbiblioteken. | lagen
namns nagra olika grupper som skolbiblioteken ska uppmarksamma sarskilt: barn och
ungdomar, funktionshindrade, invandrare och andra minoriteter. Bestandet ska anpassas
till de olika gruppernas behov, t ex genom att innehalla litteratur pa invandrarsprak och
talbdcker (Bibliotekslag 199BFS1996:1596).

Skolbiblioteken namndes tidigare i grundskoleférordningen, men innehallet i den star

nu i bibliotekslagens femte paragraf. Lagen ar medvetet mycket allmant hallen eftersom
det &r kommunerna som styr och finansierar verksamheten. Om staten kommer med
krav maste man ocksa ge kommunerna pengar. Pa grund av den vaga formuleringen har
lagen inte fatt nagon direkt betydelse for skolbiblioteksverksamhstesibiblioteken i
Sverigel999, s 66f).

Sammanfattning

Det framgar av rapporterna om gymnasieskolans bibliotek att det har skett en utveck-
ling, sarskilt under det senaste decenniet. Nar Hedenstroms undersdkning genomférdes
hade informationsteknik tillkommit pa biblioteken i ganska stor utstrackning, och med
den mgjligheter till datorbaserad informationssokning. Personalresurserna hade utokats
och det var en mycket liten andel som inte alls hade en bibliotekarie anstélld, vilket inte
var sa ovanligt 1978. Samarbetet mellan larare och bibliotekarier hade utdkats nagot,
men det rorde sig fortfarande mest om informella kontakter och bibliotekarien deltog
oftast inte i planering och utvardering.

| Skolbiblioteken i Sverigeekommenderas att lararutbildningarna innnehaller obli-
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gatoriska moment om hur biblioteket kan anvdndas som en pedagogisk resurs i under-
visningen och att bibliotekarieutbildningarna innehaller obligatorisk undervisning i pe-
dagogik. Denna uttkning av lararens och skolbibliotekariens traditionella kompetens
hade aven diskuterats i de tidigare rapporterbpf 84 uppmarksammas vikten av att
eleverna far utveckla sina fardigheter i att hantera information. Skolbiblioteken namns
mycket kort i laroplanen, men biblioteksverksamheten kan anda paverkas indirekt av
den. Skolbiblioteken namns i bibliotekslagen, men formuleringarna ar mycket allmant
hallna.
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3 Litteraturgenomgang

Inom skolan férknippas informationssdkning framst med elevernas sjalvstandiga arbete,
och kapitlet inleds med ett avsnitt om undersdkande arbetssatt i skolan. Det finns olika
satt att se pa informationssokning och informationsfardigheter och olika asikter om hur
undervisningen i amnet bor laggas upp. Bibliotekariens arbetsuppgifter ser olika ut be-
roende pa vilket synsatt man valjer att ansluta sig till. Jag har valt att anvanda Kuhlthaus
beskrivning av informationssdkning som en process (1994, s 41ff). Hon menar att un-
dervisning i informationssokning bér integreras i skolans dvriga undervisning och inte
sta for sig sjalv. Det leder in pa nasta avsnitt som behandlar samarbete mellan biblio-
tekarier och larare och biblioteksverksamhetens integrering i undervisningen, bl.a. som
det beskrivs i Loertschers skolbibliotekstaxonomi. Kapitlet innehaller &ven avsnitt som
tar upp skolbibliotekariens olika roller, yrkesetiska riktlinjer for bibliotekarier, och fra-
gan om bibliotekarie- och lararyrket haller pa att bli mer lika varandra eller inte.

3.1 Understkande arbetssatt i skolan

En av uppsatsens problemstaliningar handlar om hur lararen och bibliotekarien arbetar
for att hjalpa eleverna att utveckla fardigheter i att hantera information. Nar eleverna
arbetar med sokning och behandling av information handlar det oftast om sjalvstandigt
arbete av olika slag. Det kan t.ex. rora sig om ett specialarbete eller en kortare uppgift,
som kan genomforas enskilt eller i grupp. | laroplanen talas det om ett vetenskapligt satt
att tinka och arbeta for eleverna. De ska kunna hitta och anvanda sig av information och
trana sig i att ha ett kritiskt forhallningssatt till informaticupf{ 941994, s 8).

Vid ett undersdkande eller vetenskapligt arbetssatt utgar man ofta fran ett problem-
omrade eller en fradgestallning. Enligt Egidius ar PBL (problembaserat larande) och
casemetodik tva koncept, eller pedagogiska filosofier, vars huvudtanke &r att studierna
ska vara baserade pa arbete med problem inom ett amnes- eller verksamhetsomrade. De
ar inte bara metoder eller arbetsformer, utan pedagogiska férhallningssatt, som bl.a.
innebar sjalvstyrning, delaktighet och uppgiftsbaserat larande. Casemetodik anvands for
att vardera olika handlingsmajligheter i en situation som ar mangtydig och ofta kon-
fliktfylld, medan PBL syftar till att elever ska tréana sig i att soka efter en bakgrund till

och foérklara nagot de undrar 6ver i en problembeskrivning. Egidius menar att PBL allt
oftare tillampas vid olika skolor och utbildningar, bl.a. gymnasieskolor (1999, s 6, 8ff,
55).

Enligt Lemark kan en tillampning av PBL beskrivas pa foljande satt. Det inleds med att
man inom gruppen klargor olika begrepp och termer sa att alla &r 6verens om dess be-
tydelse. Darefter definieras problemet eller delproblem. Gruppen analyserar problemet
och tar reda pa vilka forestallningar, idéer och forklaringar som kan kopplas till pro-
blemet. Sedan gors en systematisk inventering av det gruppen kom fram till i det forra
momentet. Gruppen bearbetar sina férestallningar, forklaringar och lésningar. De for-
soker se samband, kategorisera och sortera bort irrelevant material och bor samtidigt
forhalla sig kritiska till sin kunskap.

Gruppen formulerar sedan sitt inlarningsbehov och som en foljd av detta inhamtar de
kunskap som motsvarar behoven. Medlemmarna i gruppen bor planera hur de mest
effektivt kan tillga den kunskap som behovs. Avslutningsvis syntetiserar och kon-
trollerar gruppen den nyforvarvade kunskapen. Gruppen tillampar, granskar och
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varderar kunskapen i forhallande till problemet. Det &r meningen att processen ska leda
fram till ytterligare belysning, nya fragestallningar och kanske en I6sning/lésningar pa
problemet (Lemark 1990, bilaga 1).

Det vore intressant att ta med en redovisningsfas och, kanske annu viktigare, en ut-
varderingsfas i beskrivningen. De olika stegen Lemark beskriver innehaller visserligen
varderingsmoment, men inte av arbetsprocessen som en helhet. Oavsett om en hel
utbildning &r upplagd enligt PBL, eller om eleverna bara arbetar med understkande
uppgifter ndgon gang ibland, sa ar hantering av information en viktig del av arbetet.

3.2 Informationssokningoch informationsfardigheter

Eftersom uppsatsens fragestallningar ror arbetet med informationssokning i skolan kan
det vara intressant att anvanda en modell for hur informationssokning gar till. Den ame-
rikanska biblioteksforskaren Carol Collier Kuhlthau behandlar informationssoékning ur
ett anvandarperspektiv. Hon beskriver den som en process som foljer ett visst ménster
och involverar manniskors kanslor, tankar och handlingar. Teorin bygger bl.a. pa en
serie studier av hur gymnasie- och hdogskoleelever soker information infér skolupp-
gifter.

Processen inleds med att en person, t.ex. en elev, har behov av information infor arbetet
med en uppgift. Méjliga &mnen och metoder 6vervags och ofta upplevs en osékerhets-
kansla. Darefter véljs amne eller metod och osakerheten byts till optimism. Olika am-
nen vags mot krav som t.ex. hur lang tid som bor agnas at uppgiften och personen soker
aven efter relevant information. Eleven fortsatter att soka efter information som &r re-
levant for det valda amnesomradet for att kunna fokusera amnet ytterligare, och da
aterkommer ofta osékerhetskanslan.

Med hjalp av den nya informationen fokuseras amnesomradet och ofta uppstar kanslor
som klarhet och 6kad tilltro till uppgiften. Eleven s6ker information som galler det fo-
kuserade amnet och tilltron till uppgiften 6kar. Nar sékningen sedan avslutas ar kanslan
av lattnad vanlig liksom, beroende pa arbetets resultat, kanslan av tillfredsstéallelse eller
besvikelse. Processen avslutas med férberedande arbete infor en redovisning eller for att
anvanda resultatet pa nagot annat satt (Kuhlthau 1994, s 41ff, 81ff).

| laroplanen och kursplanen fér samhallskunskap star det att eleverna ska lara sig att
finna, tillagna sig och anvanda information. De ska ocksa fa utveckla sina fardigheter i
urval och vardering av informatiohf 941994, s 8, 39). Dessa kunskaper handlar alla
om att hantera information pa olika satt. P& engelska anvands termerna "information
skills”, och "information literacy" som ett samlande begrepp for dessa fardigheter
(Gomez & Swenne, s 4hformation powerl998, s 8ff). Limberg kallar dem fardig-
heter i informationssdkning eller informationsfardigheter. Hon menar att bibliotekarier
och forskare som har skrivit om informationsfardigheter och informationsséknings-
processen beskriver informationsstkningsprocessen som integrerad i inlarnings-
processen. De flesta av dem anser att undervisning om informationsfardigheter bor
integreras i amnesundervisningen.

Limberg skriver: "Informationsfardigheter betraktas som en serie komplexa fardigheter
som kraver att anvandare kan sovra, vardera, bedéma, tolka, reflektera kritiskt dver,
analysera och dra slutsatser ur olika informationskéllor" (1998, s 60ff). En del av dessa
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fardigheter forknippas med férmagan till kritiskt tankande, t.ex. att vardera, reflektera
Over och analysera information. Tidigare var det vanligt med en snavare uppfattning
som innebéar att informationssokning gar ut pa att finna eller tillga information (ibid, s
63).

Gomez och Swenne anser att informationsfardigheter kan sagas innehalla sju olika
formagor som eleverna anvander i de olika faserna i ett undersokande arbete:

- formagan att stéalla fragor och planera framat

- formagan att séka information

- féormagan att anvanda det framtagna materialet

- formagan att jamfora, vardera och vélja information

- formagan att sammanstalla och organisera information

- formagan att presentera och férmedla informationen

- formagan att utvardera arbetet (Gémez & Swenne 1996, s 44ff).

3.3 Biblioteksundervisning

Biblioteksundervisningen kan fungera som en allmén orientering som inte relateras till
nagot sarskilt problem eller informationsbehov. En annan méjlighet ar att utga ifran
biblioteksanvandarnas sarskilda behov av information eller problem, som t.ex. kan vara
skoluppgifter. Undervisningen kan ockséa vara processorienterad. Den koncentreras da
kring arbetet med att finna och tolka information som behovs for att I6sa ett problem.
Dessutom stracker den sig 6ver en langre tid och ar integrerad i den ordinarie under-
visningen. Kuhlthau anser att det & mycket viktigt att biblioteksundervisningen inte-
greras i det problemlésande arbetet (1994, s 146ff).

Aven Gémez och Swenne anser att biblioteksundervisningen bor integreras i det vanliga
skolarbetet. De skriver att beprovad erfarenhet och forskning visar pa nagra grund-
laggande principer for hur undervisningen kan organiseras sa att eleverna lar sig infor-
mationsfardigheter. Foljande principer galler:

- Traningen maste skmeedvetet och planerabch pa ett sadant satt att moment foljer pa
varandra med ¢kad svarighetsgrad under skoltiden.

- Det &r viktigt medepetition Eleverna maste fa mojlighet att anvanda sig av det de

har lart sig tidigare.

- Ovningen bor vara $onkret och verklighetsnasom mojligt.

- Undervisningen i informationsfardigheter maisteja tidigt.

- Ovningen av informationsfardigheter maisteegreras med den 6vriga undervisningen
om den ska ha effekt. Eleverna har svart att tillampa sina fardigheter om inlarningen av
dem har skett utanfér det sammanhang dar fardigheterna ska anvandas.

(Gémez & Swenne 1996, s 48ff)

Limberg visar i sin avhandling att elever upplever informationssokningsprocessen och
anvandandet av informationen pa olika satt beroende pa amnesinnehallet i den infor-
mation som anvands. Hennes studie visade inget samband mellan den tekniska sidan av
informationssokning, som t. ex. formulering av fragor, och larande. Det fanns daremot

en relation mellan anvandande av information och larande. Resultatet motsager den
vanliga uppfattningen att informationssokning kan beskrivas som en generell process
oavsett amnesinnehall. Enligt Limberg ses undervisning i informationssékning och in-
formationsfardigheter oftast som en linear process och undervisningen ar upplagd enligt
olika idealiserade modeller. Informationsfardigheter antas ofta vara generella och moj-

16



liga att tillampa pa olika uppgifter och amnesomraden. Limberg menar att undervisning-
en borde vara upplagd pa sa satt att stérre hansyn tas till variation mellan olika elevers
satt att soka och anvanda information, och till variation mellan olika inlarningssituation-
er (Limberg 1998, s 215ff).

Biblioteksundervisningen ar en mycket viktig del av skolbibliotekariens pedagogiska
arbete oavsett hur den ar upplagd. En integrerad biblioteksundervisning medfér en for-
andring av gymnasiebibliotekariens arbetsuppgifter. Forandringens resultat beror for-
modligen pa hur arbetsférdelningen och samarbetet mellan lararen och bibliotekarien
ser ut, hur undervisningen ar upplagd och i vilka moment av arbetet bibliotekarien
deltar.

3.4 Integrering i undervisningen och samarbete

Limberg menar att man med utgangspunkt i Kuhlthaus teorier om elevers informations-
sokningsprocess kan saga att eleverna inte har nagon nytta av biblioteksundervisning
om den inte ar en del av "riktiga" skoluppgifter. Det mest andamalsenliga sattet att ar-
beta pa blir da ett nara samarbete mellan bibliotekarie och larare dar man integrerar
biblioteket i undervisningen (Limberg 1993, s 10f).

Kuhlthau beskriver en amerikansk studie av vad som kannetecknar ett framgangrikt satt
att arbeta pa for att utveckla elevernas informationsfardigheter. En av de faktorer som
mojliggjorde en positiv utveckling var att larare, bibliotekarier och skolledning sam-
arbetade i ett arbetslag, ett "team"”. Deltagarna i arbetslaget hade tydligt definierade
roller och de respekterade varandras yrkeskunskap (Kuhlthau 1993, s 11, 16).

Den amerikanske biblioteksforskaren David Loertscher beskriver skolbibliotekets roll i
undervisningen med en taxonomi. En taxonomi kan definieras som en "vetenskaplig
systematik vanligen enligt principen 6ver- och underordning oavsett rang" (Limberg
1987, s. 144f). De olika nivaerna i taxonomin innebar olika arbetsuppgifter och roller
for bibliotekarier och larare och de kraver olika kunskaper. Det ar inte meningen att
man bara ska efterstrava de hogre nivaerna i taxonomin och bli kvar dar, utan att man
bor forsoka hitta en bra blandning mellan de olika nivaerna. De olika arbetssatten fyller
olika behov och de kan &ven innebara olika nackdelar.

Sett ur bibliotekariens perspektiv staller Loertscher upp en taxonomi med foljande
nivaer:
1. No involvementSkolbiblioteket forbises helt.

2. Self-help warehousééarare och elever vill ha ett fungerande bibliotek som de kan
anvanda pa egen hand. Det ska finnas lampligt material och ett val fungerande biblio-
tekssystem. Bibliotekarien arbetar med "traditionellt" biblioteksarbete.

3. Individual reference assistanc8tudenter och larare hamtar den information de
behdover. Bibliotekarien vet var man kan hitta det efterfrdgade materialet och "trollar"
fram det at elever och larare.

4. Spontaneous interaction and gatherimibliotekarien samarbetar spontant med
elever och/eller larare utan tidigare planering. Det kan till exempel géalla informations-
sokning infor ett temaarbete.
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5. Cursory planningDet ror sig har om en informell och kortvarig planering tillsam-
mans med larare och/eller elever. Bibliotekarien kommer med idéer eller tipsar om
nyheter, till exempel d& hon moéter en larare i fikarummet.

6. Planned gatheringLararen ber bibliotekarien se till att det finns material tillgangligt
for ett visst moment i undervisningen, till exempel ett projektarbete.

7. Evangelistic outreachiMan gor en gemensam anstrangning for att forsoka
"omvanda" de elever och larare som annu inte upptackt bibliotekets majligheter.

8. Scheduled planning in the support roR& denna niva finns bibliotekarien med pa
planeringsstadiet och &r mer insatt i uppgiften an pa niva sex, men det ar lararen som tar
initiativen och bibliotekarien har en servicefunktion. Det kan ocksa handla om ett sam-
arbete med elever som da uppmuntras att ta ansvar och egna initiativ.

9. Instructional design, level Bkolbibliotekarien deltar pa samma villkor som lararen i
hela inlarningsprocessen med planering, genomférande och utvardering. Biblioteket &r
ett komplement till undervisningen.

10. Instructional design, level .ISkolbibliotekarien och lararen deltar &ven pa denna
nivad p& samma villkor i hela inlarningsprocessen. Nivaerna nio och tio skiljer sig at pa
sa satt att biblioteket &r helt integrerat i undervisningen pa niva tio och amnesunder-
visningen ar beroende av skolbiblioteksverksamheten under ett sarskilt moment. Skol-
biblioteksverksamheten utgor k&arnan i undervisningsmomentet, den ar inte bara ett
komplement.

11. Curriculum developmenskolbibliotekarien bidrar tilsammans med lararna till att
utveckla och fornya skolans pedagogiska verksamhet.

Sett ur lararens perspektiv stéller Loertscher upp en taxonomi med féljande olika
nivaer:

1. Self-contained teachindt&raren anvander sig av laromedel for sin undervisning och
kédnner inget behov av att anvanda skolbiblioteket.

2. Teaching with a private collectiohararen har samlat material pa egen hand och har
inget storre behov av att anvanda skolbiblioteket.

3. Teaching with a borrowed collectiohararen lanar material, bland annat fran
skolbiblioteket, for att anvanda i klassrumsundervisningen.

4. Using the library media staff as an idea resouilc@raren far tips och forslag om
hur material kan anvandas i undervisningen. Det kan ske vid spontana moten eller om
lararen soker upp bibliotekarien for att be om rad.

5. Using the library media center staff and resources for enrichment of .aviemit
anvander sig av bibliotekets resurser, material, aktiviteter och personal for att berika
undervisningen. Det kan till exempel réra sig om bokprat. Biblioteket blir "gradden pa
moset" och fungerar som ett komplement till, inte en del av, undervisningen.

6. Using library media resources as a part of unit conteétaren forklarar for
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bibliotekarien hur han har tankt att lagga upp undervisningen och bibliotekarien hjalper
till med att genomfora arbetet, t.ex. genom att se till att lampligt material finns till-

gangligt.

7. Teacher/library media specialist partnership in resource-based teadhimgren och
bibliotekarien planerar, genomfor och utvarderar undervisningen tillsammans.

8. Curriculum development.&araren och bibliotekarien férstker utveckla det pe-
dagogiska arbetet tillsammans och ser framat i ett langre perspektiv (Loertscher 1988, s
off, 23ff).

American Association of School Librarians stéllde tillsammans med Association for
Educational Communications and Technology upp sju mal for skolbibliotekarien och
skolbiblioteket 1988, som sedan formulerades om 1998. En nyhet i den senare version-
en ar att forfattarna betonar vikten av att eleverna far lara sig att hantera information
integrerat i den vanliga undervisningen. Biblioteksverksamheten bor utformas for att
passa ett elevaktivt arbetssatt med autentiska uppgifter. Eleverna ska bl.a. fa trana sig i
att hitta, valja, anvanda, skapa, utvardera och kommunicera information. Biblioteket
finns alltsd med i alla faser av undervisningen. Liksom i den svenska laroplanen fram-
halls ett livslangt larande och man menar att biblioteket genom sin verksamhet bor bidra
till att gora detta mojligtibformation Powerl998, s 6f).

Juhlin Svensson tar upp samarbete mellan larare och bibliotekarier i sin studie om
informationsteknik och laromedel i gymnasieskolan. Undersokningen visade att biblio-
tekarierna var mer positivt installda till samarbete an lararna, vilket aven tidigare studier

I gymnasieskolor har visat. Hon menar att lararen och bibliotekarien har ett gemensamt
arbetsfalt i elevernas behov av kunskaper i kallkritik. Om yrkesgrupperna utvecklar en
gemensam strategi skulle det innebéra en kvalitetshojning for eleverna, bl.a. pa grund av
att bade lararen och bibliotekarien har begransat med tid att &gna at varje elev (Juhlin
Svensson 1998, s 53f).

3.5 Skolbibliotekariens yrkesroll

Forfattarna tillinformation poweianser att "the library media specialist”, skolbiblio-
tekarien, har fyra olika roller: "teacher", "instructional partner”, "information specialist"
och "program administrator”. Solérare samarbetar bibliotekarien med elever, larare
och 6vrig personal for att se vilka kunskaps- och informationsbehov som finns och for
att hitta och anvanda information som motsvarar de namnda behoven. Bibliotekarien
fungerar som handledare for eleverna i olika situationer, t.ex. vid informationssékning
och vardering av information, och bor darfor vara insatt i aktuell forskning i pedagogik
och metodik. Sddana kunskaper underlattar ocksa samarbetet med lararkollegiet och
annan personal. Bibliotekarien bor erbjuda lararkollegor och 6vrig personal mgjligheter
att utveckla sina kunskaper i informationssoékning och informationsteknik.

Somundervisningspartnearbetar skolbibliotekarien tillsammans med larare och annan
personal for att koppla samman elevernas informationsbehov, laroplanens innehall och
studieresultat, med information i olika former. Tillsammans med 6vrig personal pa sko-
lan utvecklar bibliotekarien policy, praxis och styrdokument for verksamheten som
hjalper eleverna att utveckla informations- och kommunikationsfardigheter. Biblio-
tekarien har ett ndra samarbete med enskilda larare for att planera autentiska uppgifter,
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och integrera informations- och kommunikationsfardigheter i undervisningen.

Sominformationsspecialishar skolbibliotekarien expertkunskaper i att finna och
utvardera information. Andra uppgifter ar att vid samarbete med elever, larare, ad-
ministratorer m.fl. fasta uppméarksamheten pa fragor som rér information, och att
utforma metoder och strategier som eleverna kan anvanda sig av for att hitta och
utvardera information. Slutligen har skolbibliotekarien som informationsspecialist
kunskaper om olika medier.

Somadministratdrleder skolbibliotekarien biblioteksverksamheten och samarbetar med
andra pa skolan for att formulera skolbibliotekets uppgifter. Att som ledare kunna han-
tera personalfragor, budget, planering, genomférande och utvardering av verksamheten
ar viktigt, liksom att vara medveten om betydelsen av att eleverna lar sig att hantera
information och informationsteknologi. Bibliotekarien bor ocksa fora fram skolbiblio-
tekets verksamhet pa skolan och ha idéer om hur verksamheten kan utvecklas i fram-
tiden (nformation Powerl998, s 3ff).

Forfattarna anser att skolbibliotekarien bor ha en bred akademisk bakgrund, magister-
examen eller likvardig utbildning och erfarenhet fran praktik. Fyra amnesomraden bor
ingd i utbildningen: biblioteks- och informationsvetenskap, pedagogik, kommunika-
tionsteori och tekniklGformation powerl988, s 59ff).

Denna beskrivning av skolbibliotekariens roller och yrkeskunskap galler amerikanska
forhallanden, men den kan vara intressant aven for svenska skolbibliotekarier. Kiihne
anvander sig t.ex. av den i sin avhandling fran 18@3joteket - skolans hjarna?

USA har skolbibliotekarien ofta bade larar- och bibliotekarieutbildning, och det gar
alltsa inte att direkt jamféra med svenska forhallanden. Kilhne menar dock att svenska
skolbibliotekarier borde ha dessa funktioner, och att de behdver tillagna sig kunskaper i
bland annat utvecklingspsykologi, inlarningspsykologi och pedagogik (1993, s 57).
Amerikanska skolbibliotekarier har oftast hogre utbildning &an lararna och Limberg
menar att det medfor att bibliotekarierna har en hdg status pa skolorna (1987, s 146f).

Kihne menar att skolbibliotekariens roll i inlarningsprocessen borde vara att lara
eleverna:

- att stalla lampliga fragor till de problem eleverna har

- att s6ka och finna information for att besvara fragorna

- att analysera, jamfdéra och kritiskt granska denna information

- att anvanda informationen s att den integreras i elevernas tidigare erfarenhetssfar till
ny kunskap, bl.a. genom att en forstaelse for helheten utvecklas (1993, s 237). Har kom-
mer bibliotekarien in i undervisningen forst nar eleverna redan har bérjat arbeta med en
uppgift. Bibliotekarien deltar i genomférandet av arbetet, men inte i planering, redovis-
ning och utvardering.

Kihnes uppfattning skiljer sig fran Loertschers. Han menar att bibliotekarien bor finnas
med redan pa planeringsstadiet av en arbetsuppgift (Loertscher, s 9ff). Liksom
Loertscher anser forfattaren t8kolbiblioteken i Sverigatt bibliotekarien bor finnas

med i hela den pedagogiska processen, d.v.s. vid planering, genomférande, redovisning
och utvardering. Hon menar att bibliotekarien kan bidra till att eleven gor ett battre ar-
bete genom att delta i det pedagogiska arbetet. Lararen, bibliotekarien och eleven kan
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t.ex. tillsammans diskutera vilken information eleven behdver och vilka sékvagar som
kan vara lampligaSkolbiblioteken i Sverigg999, s 32).

Bibliotekariens roll har traditionellt framst handlat om tillhandahallande av kallor och
hjalp med att finna material och information. Kuhlthau menar att den bér kompletteras
med en pedagogisk, radgivande roll, eftersom manniskor har behov av nagon som
hjalper dem att forsta information och vagleder dem i informationssokningsprocessen
(1994, s 187f). Enligt min mening ar det inte bara skolbibliotekarier som har en peda-
gogisk roll, utan sddana uppgifter ingar i de flesta bibliotekariers arbete beroende pa
vilka kontakter de har med bibliotekets anvéandare.

Tidigare namndes Kuhlthaus beskrivning av hur biblioteksundervisning kan laggas upp
och hur informationssokningsprocessen gar till. Hon kallar en av bibliotekariens yrkes-
roller for "counselor", vilket kan dversattas med radgivare. Bibliotekarien arbetar da
processinriktat vid biblioteksundervisning och referensarbete och ingriper i bestkarens
eller elevens informationssokningsprocess som en handledare. Kuhlthau menar att det
aven kan vara befogat att arbeta pa andra satt vid referensarbete beroende pé var i infor-
mationssokningsprocessen eleven befinner sig och hur komplex fragan &r.

Nar bibliotekarien arbetar som radgivare flyter de bada rollerna vid biblioteksundervis-
ning och referensarbete ihop. Bibliotekarien och eleven for en dialog som inleds med att
de diskuterar lampligt tillvagagangssatt for sokningen, en strategi. Bibliotekarien hjalper
sedan eleven att finna information, och en mgjlig "lasordning” for hur eleven kan narma
sig materialet. Darefter definierar de vid behov om problemet tillsammans, for att sedan
borja om fran bdrjan igen. Bibliotekarien hjalper aven eleven att tolka information som
anvands for att I6sa ett problem och fungerar som en handledare for eleven.

Vid biblioteksundervisning deltar bibliotekarien som radgivare aktivt i planering av un-
dervisning, bl.a. genom att satta upp mal for arbetet och utforma metoder och aktivitet-
er. Bibliotekarien ar aven involverad i utvarderingsarbete och i genomférandet av un-
dervisningen, som ar integrerad i skolans &mnesundervisning (ibid, s 137ff).

Gymnasiebibliotekariens arbete har tagits upp tidigare i magisteruppsatser som skrivits
vid Bibliotekshogskolan i Boras. Helen Gustafsson undersokte hur skolbiblioteksper-
sonal och larare arbetade for att utveckla elevernas fardigheter i att hantera information.
Hon kom fram till att bibliotekspersonalen framst deltog i den del av elevens arbete som
bestod av informationssokning. Till viss del hjélpte de dven eleven att stélla fragor och
planera sitt arbete. Ovriga delar av inlarningsprocessen var lararnas ansvar (Gustafsson,
H. 1999, s 45f).

Cajsa Gustafsson och Jenny Hansen gjorde en fallstudie med syftet att studera hur en
gymnasiebibliotekaries moten med elever sag ut och vilka faktorer som paverkade dessa
moten. Studiens resultat visade bl.a. att bibliotekarien delvis fungerade som handledare
for eleverna nar hon hjalpte dem med informationssokning i biblioteket och dess kata-
log. | samband med biblioteksundervisning papekade bibliotekarien vikten av att for-
halla sig kritisk till olika kallor, men i 6vrigt namner inte forfattarna om hon hjalpte ele-
verna att utveckla dvriga informationsfardigheter &n sjélva sékningen i biblioteket. Det
var lararnas uppgift att lara ut sékning pa Internet och CD-ROM, och det fanns inte
mojligheter till sddan sokning i anslutning till biblioteket (Gustafsson, C. & Hansen, J.
1999, s 31ff, 54ff).
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3.6 Sammangaende eller specialisering

Som redan ndmnts skriver flera forfattare att det &r dnskvart med ett nara samarbete
mellan larare och bibliotekarier kring biblioteksundervisning som &r integrerad i under-
visningen. Bade bibliotekarien och lararen deltar i planering, genomférande och ut-
vardering av arbete och bada hjalper eleverna med informationssokning, problem-
formulering och utvardering. Laroplanens mal kan sagas vara gemensamma for bade
lararens och bibliotekariens verksamhet.

Nar arbetsuppgifterna formuleras sa har later det nastan som om det vore fragan om ett
enda yrke, men de bada professionernas olika yrkeskunskaper borde vara en av anled-
ningarna till att det vore vardefullt for eleverna med ett samarbete mellan yrkesgrupper-
na. Bibliotekarien har oftast utbildning i biblioteks- och informationsvetenskap, och
lararen har, forutom sina amneskunskaper, &ven utbildning i pedagogik, metodik och
didaktik. De kan darfér bidra med olika perspektiv och olika kunskaper.

Forfattaren tillSkolbiblioteken i Sverigmenar att larar- och bibliotekarieprofessionen

kan sagas narma sig varandra, eftersom de bada allt mer inriktas mot handledning av
elevernas undersokande arbete. Pedagogikamnet bor inga i bibliotekarieutbildningarna
och vid lararutbildningarna bér det inga undervisning i informationshantering, men
denna utokning av yrkeskompetensen inom omraden som traditionellt tillh6r det andra
yrket gor inte lararen till en bibliotekarie och tvartom. Att yrkena narmar sig varandra
betyder inte att de kommer att férsvinna. Pa en del omraden behdver professionerna
renodlas och pa andra omraden kan de sdgas ha ett gemensamt ansvar, t.ex. elevernas
"informationskompetens"”. Forfattaren menar att en diskussion om professionerna skulle
kunna leda till att deras kunskaper och arbetsuppagifter definieras tydligare
(Skolbiblioteken i Sverigg999, s 86, 90f).

Limberg menar att man med utgangspunkt i de erfarenheter projektet Modellskol-
bibliotek i Orebro givit inte kan sdga att larar- och bibliotekarieyrkena kommer att bli
mer lika varandra. Istéallet finns tendenser pa en motsatt utveckling dar de bada yrkes-
kompetenserna fordjupas. Erfarenheterna fran Orebro bekraftar en tidigare under-
sokning som visade att de skolor som hade en framgangsrik utveckling av biblioteks-
verksamheten hade haft ett ndra samarbete mellan larare, bibliotekarie, skolledare och
projektledare. | detta samarbete var just deltagarnas skilda perspektiv och olika yrkes-
kompetenser "en poang" (Limberg 1996, s 24f).

Donham van Deusen har studerat skolbibliotekariens roll i kontakter med larare pa en
skola. Bibliotekarien deltog i stort sett i alla méten och konferenser som lararna deltog i,
vilket medférde att lararna uppfattade henne som en "insider"”, en accepterad medlem i
kollegiet. Samtidigt var hon en "outsider" eftersom hon inte var en av de larare som
undervisade och hon kunde bidra med sitt perspektiv som bibliotekarie. Genom att stalla
fragor till lararna for att fa klart for sig vilka planer de hade fick hon lararna att "tanka
hogt" och formulera sig tydligare an vad de gjort om de inte haft en outsider i kollegiet.
Diskussionen hjalpte lararna att fortydliga for sig sjalva vad de ville géra (Donham van
Deusen 1996, s 229ff).
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Aven Kuhlthau talar om skilda kompetenser. Som "counselor”, radgivare, deltar biblio-
tekarien aktivt i skolarbetet tillsammans med bl.a. larare och administratérer, och biblio-
teksundervisningen &r helt integrerad i den ordinarie undervisningen. Deltagarna i sam-
arbetet har olika kompetens och olika uppgifter i inlarningsprocessen. Bibliotekarien ar
expert pa resurser, teknik och informationssékningsprocessen, och lararen bidrar med
amnesinnehall och uppgiftens kontext. Varje deltagare har en unik roll i samarbetet
(Kuhlthau 1994, s 151).

Kuhlthau beskriver inte lararrollen lika tydligt som bibliotekarierollen. Det ar oklart vad
hon menar med uppgiftens kontext. Som jag forstar det talar hon om hela inlarnings-
processen, inte bara den del som bestar av informationssokning. Kontexten skulle da
dels kunna vara uppgiftens amnessammanhang, eller arbetet kring genomforandet av
uppgiften, d.v.s. att tillsammans med eleverna planera, genomféra, redovisa och ut-
vardera. Om det &r den forstnamnda betydelsen som avses ar det en mycket begréansad
bild av lararrollen. Darfoér ar det kanske mer troligt att uttrycket har den andra inne-
borden.

3.7 Yrkesetiska riktlinjer

Bibliotekarier gor dagligen bedémningar som baseras pa professionella och etiska éver-
vaganden. Bibliotekarieférbundet, som ingar i DIK-forbundet, har i sju punkter formu-
lerat yrkesetiska riktlinjer for bibliotekarier. Den forsta punkten lyder: "Bibliotekarien
skall utifran det enskilda bibliotekets mal och dess anvandares behov arbeta for att bib-
liotekets tjanster ar mangsidiga, valorganiserade, av hog kvalitet och lattillgangliga.”

Bibliotekarien ska ocksa varna om de demokratiska vardena, verka for tillgang till info-
rmation och det samlade kulturarvet och arbeta pa ett opartiskt satt for att forverkliga
verksamhetens mal. Anvandare ska bemétas med respekt och omdéme, opartiskt och
jamlikt och den enskildes réatt till integritet skall skyddas. Enligt riktlinjerna ska biblio-
tekarien vara tydlig i sin professionella roll, uppréatthalla och utveckla sin yrkesskicklig-
het. | en punkt formuleras forhallningssatt till andra professioner. Det star att biblio-
tekarien ska respektera deras etiska regler och professionella kompekesstiska
riktlinjer for bibliotekarier 1998).

Sammanfattning

Informationssokning ar en viktig del av undersdkande arbete i skolan. Ett undersdkande
arbetssatt kan, beroende pa hur det utfors, medféra andra uppgifter an de traditionella
for larare och bibliotekarier. Kuhlthau menar att informationssoékning bér ses som en
process (1994, s 41ff). Enligt Limberg beskrivs informationssdkningsprocessen ofta
som integrerad i inlarningsprocessen (1998, s 60ff). Flera forfattare anser att biblioteks-
undervisning bor integreras i skolans undervisning (jfr Kuhlthau 1994; Limberg 1993;
Loertscher 1988). Bibliotekarien bor da finnas med i hela arbetsprocessen, fran plan-
ering till utvardering $kolbiblioteken i Sverige999, s 32).

Flera forfattare menar att det ar en fordel vid ett samarbete att lararen och bibliotekarien
har olika perspektiv (jfr Donham van Deusen 1996, Limberg 1996). Enligt Limberg och
rapporterSkolbiblioteken i Sverigeder inte férandrade arbetsuppgifter och andrad
yrkeskompetens till att larar- och bibliotekarieyrkena blir mer lika varandra. De kan
istallet komma att renodlas. Elevernas informationskompetens kan dock enligt for-
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fattaren tillSkolbiblioteken i Sverigges som ett gemensamt ansvarsomrade (Limberg
1996, s 24fSkolbiblioteken i Sverig999, s 86, 90f).

24



4 Teoretiska perspektiv pa professioner

For att forsoka besvara fragorna om gymnasiebibliotekariens yrkesroll och dess relation
till lararprofessionen anvéander jag Abbots teori for professioners yrkeskunskap och
samspel med varandra vid analysen av intervjuundersokningens resultat. Jag ar framst
intresserad av hur olika yrken samverkar med varandra och hur de delar upp arbetsupp-
gifter mellan sig. Kapitlet inleds med en genomgang av professionsforskningens fram-
vaxt och jag tar upp nagra svenska forskares definitioner av professionsbegreppet. Dar-
efter presenteras Abbots teori.

4.1 Professionsforskning

Begreppen profession och professionalisering anvands med olika betydelse. Till vardags
menar man oftast professionell som motsats till lekman eller amatér, medan man inom
forskningen anvander sig av smalare definitioner som ofta har betydelsen att profession-
er ar en sorts elityrken. Nar man talar om professionalisering pa den svenska arbets-
marknaden idag sé& anvands begreppet oftast med betydelsen att en yrkesgrupps kvalifi-
kationer och prestige uppgraderas genom 6kade formella utbildningskrav. Kraven be-
hover inte galla akademisk utbildning.

Professionalisering ar ett av flera begrepp som anvands for att beskriva och férklara
samhallsutvecklingen (Olsson 1989, s 2f,17). Det var under 1930-talet som man bor-
jade problematisera professionsbegreppets betydelse och professionsforskningen blev
ett eget forskningsomrade. Tidigare hade begreppet bara forknippats med de yrkes-
grupper som ansags vara professioner: praster, jurister, lakare och ibland ocksa militarer
(Hellberg 1991, s 10). Forskare har tillskrivit professioner olika egenskaper. En del
menar att de har goda avsikter, medan andra anser att det framst handlar om maktkamp.
De bada forskningstraditionerna har forekommit i olika varianter och de har dominerat
professionsforskningen vid olika perioder. Thomas Brante har kallat de tva tradition-
erna for naivismen respektive cynismen (OIs$989, s 2).

Fram till 1970-talet tillndrde forskningen framst den naiva traditionen dar man sag
positivt pa professionerna och menade att de hade en viktig roll i samhallsutvecklingen
(Hellberg 1991, s 11). Man menade att det fanns en kollektiv moral i samhallet som
byggde pa manniskors kognitiva rationalitet och de professionella skulle fungera som
lankar mellan vetenskaplig kunskap och den allmadnna moralen. Olika yrkesgrupper
borde forsta att de ar beroende av varandra och underordna sig ett logiskt, rationellt
utbyte. Inom den naiva traditionen har man forsokt faststalla vilka egenskaper som
karaktariserar en profession: en gemensam teoretisk utbildning, intern kontroll av kom-
petens, teknisk skicklighet, gemensamma etiska normer, legitimation, auktorisation,
expertstatus och klientrelation (Olsson 1989, s 3f).

Under 1970-talet lamnade professionsforskare det naiva perspektivet for att istallet
forsoka analysera professionerna kritiskt. Man fragade sig i vems intresse och i vilka
syften professionerna agerade och férde in faktorer som monopolisering, revirbevak-
ning och egenintressen i diskussionen om drivkrafter bakom professionaliserings-
processen (Hellberg 1991, s 11,19). Det cyniska perspektivet kan kallas for en konflikt-
teori. Enligt denna forskningsinriktning satter professionerna sina egna intressen framst;
de forsoker utestanga andra och skapa privilegier for den egna yrkesgruppen (Olsson
1989, s 2,9). Bibliotekariekaren har stravat efter att kallas en profession, men de har,
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liksom bl.a. sjukskoterskor, ansetts vara en semiprofession eftersom yrkesgruppen inte
uppfyllde tidigare professionsteoretikers kriterier (Olsson 1992, s 57).

Det finns manga olika definitioner av professionsbegreppet. Den svenska professions-
forskaren Inga Hellberg definierar professioner som:

yrkesgrupper som monopoliserar viss kunskap; en kunskap som (a)
varderas som nyttig eller vardefull och som (b) utgér grunden for yrkesgruppens
monopolisering av viss eller vissa yrkespositioner. Professioner ar de yrkesgrupper, som
genom ett organiserat stravande tillats institutionalisera

ett kunskaps- och yrkesmonopol (Hellberg 1991, s 16).
Hellberg menar att den framsta drivkraften ar yrkesgruppernas ansprak pa diskretion i
yrkesutévningen. Hon anvander begreppet diskretion med betydelsen att det ror sig om
en verksamhet eller arbetsuppgift som innebar unika och oférutsagbara handelser och
darfor inte kan bli rutin eller automatiseras. En yrkesutévare med diskretion maste ha en
position med ett sddant ansvar att han kan fatta beslut efter sitt eget omdéme. Grunden
for att gora diskretionsansprak ar professionernas kunskap (ibid, s 17ff). Hellbergs
definition av professionsbegreppet ar mycket snav. Det finns inte manga yrkesgrupper
som har monopol pa viss kunskap och yrkesutévning.

Svante Beckman menar att professioner utmarks av sina ansprak pa ledarskap, auto-
nomi och status. Deras ansprak grundar sig pa en slags auktoritet som Beckman kallar
socialt sanktionerad expertis. Professionernas forsok att etablera, sékra och utvidga
denna auktoritet har en central roll i konflikter med deras sociala omgivning. Beckman
anser att det inte & meningsfullt att forsoka definiera vad professioner &r, utan man bor
istallet formulera ett praktiskt och givande satt att betrakta dem pa. Han menar att temat
professionalisering och konflikt kan s&gas tillhéra fenomenet auktoritet och férordar en
definition som uppmarksammar relationer. Professionell status kannetecknar grupper
och personer som systematiskt intrader i expertrelation till sin omgivning och vars ex-
pertis sanktioneras genom nagon form av legitimation, auktorisation, titulatur etc.
(Beckman 1989, s 57, 62f).

Beckmans definition har vissa likheter med Thomas Brantes: "Professions are carriers
of abstract expert systems, enabling them to perform acts that are perceived as valuable
(skilled, informative, helpful, profitable) and trustworthy by clients” (Brante 1992, s 5).
Han tillagger att denna definition bor kompletteras med en annan dimension som be-
handlar professionaliseringens strategi. Den gar ut pa att strava efter diskretion, ex-
klusivitet eller monopol 6ver verksamhetsomraden (ibid, s 5).

Bade Beckman och Brante talar om expertis och de betonar férhallandet mellan
professionen och dess klienter. Hellbergs anvandande av diskretionsbegreppet kan sagas
antyda ett forhallande till en klient som later den professionelle vara fri att fatta beslut
efter eget omdome. Aven for Hellberg ar professionens kunskap central. Jag har valt att
ta med Beckmans, Brantes och Hellbergs definitioner av professionsbegreppet for att ge
en bild av hur forskare ser pa begreppet och for att placera Abbots teori i ett
forskningssammanhang. Jag anvander inte deras teorier i min analys av uppsatsens
undersokning.

4.2 Abbot och professionernas system
Jag har valt att anvanda mig av Andrew Abbots teori, dels for att han tar upp analys av
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yrkeskunskap och yrkens samspel med varandra, och dels for att han anvander en
ganska vid definition av professionsbegreppet som kan inkludera bade larar- och biblio-
tekarieyrket. Enligt en del definitioner av professionsbegreppet borde bibliotekarieyrket
inte betraktas som en profession, men jag valjer att med stéd av Abbot betrakta biblio-
tekarieyrket som en profession.

Abbot menar att man inte behdver stalla upp en fast definition av vad en profession ar
och att det till och med kan vara farligt att géra det. Eftersom professioner har sa stor
makt och betydelse i vart samhalle kan man inte definiera dem objektivt. Det racker
med att definitionen ar sa stark att den stoder professionsteoretikerns teori. Abbot for-
mulerar sin definition enligt foljande: "professions are somewhat exclusive groups of
individuals applying somewhat abstract knowledge to particular cases" (1988, s 318).
Han kallar sin teori for professionernas system, eftersom han menar att professionerna
ar beroende av varandra och utgor ett system (ibid, s 2).

4.2.1Professionellt arbete och yrkeskunskap

Abbot menar att professionernas arbetsuppgifter bestar av olika problem som det kravs
experthjalp for att I6sa. Problemens egenskaper kan karaktariseras som objektiva eller
subjektiva. Objektiva egenskaper ar fasta och forandras inte sa latt, till skillnad fran de
subjektiva egenskaperna som &ar foranderliga och konstrueras av professionerna sjalva
(ibid, s 35ff). Bibliotekarieyrkets subjektiva problem handlar om att méjliggora tillgang
till information, bade intellektuellt och fysiskt (Olsson 1992, s 59). For gymnasiebiblio-
tekariens del ar de objektiva egenskaperna att det finns information eller dokument som
de organiserar och hanterar at den gymnasieskola de arbetar pa.

Upphovet till de subjektiva egenskaperna hos en arbetsuppgift ar kopplat till profes-
sionernas ansprak pa att klassificera ett problem, att resonera om det och att vidta at-
garder. Abbot anvander termerna diagnos, slutledning och behandling. Vid diagnos-
tisering av problemet foérsdker den professionelle bilda sig en uppfattning om klientens
problem och samla relevant information som kan anvandas som beslutsgrund (Abbot
1988, s 40ff). | praktiken kan detta innebéara att en larare ber bibliotekarien om hjalp nar
han soker information for att anvanda i undervisningen. Lararen har sjalv formulerat
vilket problem det géller och bibliotekariens uppgift blir att férsdka klargdra problemet
genom att intervjua lararen. Bibliotekarien kan t.ex. forsoka ta reda pa hur materialet
ska anvandas eller vilken svarighetsniva som ar lamplig for att battre kunna besluta om
atgard.

Enligt Abbot innebar behandlingen av problemet att méjliga behandlingar klassificeras
och atgarder foreskrivs. Om det &r latt att mata resultaten far professionen mindre kon-
troll dver behandlingen, medan en specialiserad behandling ger mer kontroll (ibid, s
44ff). For skolbibliotekarien innebar den har delen av arbetet att 6vervaga och besluta
om olika sOkstrategier. Gymnasiebibliotekarien har relativt lite kontroll dver behand-
lingen eftersom det oftast ar eleven eller lararen som avgdr om den funna informationen
ar lamplig att anvanda vid en arbetsuppgift.

Abbot menar att diagnos- och behandlingsfaserna ofta ar tydliga, men slutledningsfasen
kan vara svarare att beskriva. Nar det inte &r sjalvklart vilken behandling som bor folja
pa en diagnos anvands slutledning som kan leda till beslut genom uteslutningsmetod
eller genom konstruktion av en mgjlig utveckling (ibid, s 48ff). I bibliotekssammanhang
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kan det réra sig om arbetet med att bestamma om lamplig sokstrategi.

Professionellt arbete ar enligt Abbot ofta knutet till ett kunskapssystem som forma-
liserar de professionellas kunskaper. Ett yrkes mojlighet att uppréatthalla sin jurisdiktion
beror delvis pa vilken makt och prestige den akademiska kunskapen ger yrket. Abbot
anvander inte jurisdiktion i ordets vanliga betydelse, utan med innebdrden att det hand-
lar om ett verksamhetsomrade eller arbetsuppgifter som en profession har kontroll 6ver,
allmant, juridiskt eller pa arbetsplatsen. Jag aterkommer till detta i nasta avsnitt. Abbot
menar att vardet av akademisk kunskap egentligen ar mer symboliskt an praktiskt, efter-
som kunskap legitimerar professionellt arbete genom att forklara dess grunder och
koppla det till viktiga kulturella varden. Han medger dock att kunskapen ocksa har an-
dra viktiga funktioner, t.ex. att genom forskning fornya en professions arbete med diag-
nos, slutledning och behandling. Den akademiska kunskapen syftar ocksa till att tydligt
definiera professionens jurisdiktion. En annan funktion hos kunskapssystemet ar under-
visning av blivande medlemmar av professionen. Det ar bara professioner som uttkar
sitt kognitiva omrade genom att anvénda abstrakt kunskap for att knyta nya omraden till
sig och for att definiera dem som lampliga uppgifter for deras profession. Kunskap an-
vands nastan alltid som "valuta" i en konkurrenssituation (ibid, s 52ff, 102ff).

4.2.2 Jurisdiktion

Vid diagnos, behandling, slutledning och akademiskt arbete tar professionen upp olika
problem som kan vara lampliga for forskning eller som verksamhetsomrade (ibid, s 59).
| forskning om biblioteksverksamhet har man t.ex. tagit upp uppgiften att handleda
elev-er i deras sjalvstandiga, understkande arbete som en av bibliotekariens uppgifter
(jfr Kuhlthau 1994, s137ff). Traditionellt har den ansetts tillhora lararyrket.

Enligt Abbot racker det dock inte for en profession att vara skicklig inom ett verksam-
hetsomrade och kunna motivera handlingar kognitivt for att kunna goéra ansprak pa ett
verksamhetsomrade, eller med ett annat ord jurisdiktion, eftersom de dven havdas
socialt. Professionen vill fa samhaéllet att bekrafta dess kognitiva struktur genom att lata
den inneha vissa exklusiva rattigheter, t.ex. monopol pa yrkesutévning eller kontroll
Over utbildningar.

Professionerna kan forsoka havda sin jurisdiktion allméant, juridiskt eller pa arbetsplats-
en. Nar en profession gor allmant ansprak pa en jurisdiktion handlar det oftast om att
havda ratten till legitim kontroll éver en viss sorts arbete, framst for att sdkra den egna
yrkesgruppens ratt att utfora vissa arbetsuppgifter, men ocksa fér att kunna stanga ute
andra yrkesgrupper nar man finner det lampligt. Allmanna ansprak gors bl.a. i mass-
media (ibid, s 59ff). Skolbibliotekariens yrkesroll har t.ex. diskuterats i artiklar i tid-
skrifter for bibliotek och skola som Biblioteksbladet, DIK-forum, Barn & Kultur och
Skolvarlden (jfr Jonsby & Miiller 1996, s 14f).

Vid juridiska ansprak ar professionernas krav mer specificerade. Det kan till exempel
rora sig om mojligheten att inneha monopol pa vissa arbetsuppgifter. Dessa ansprak
gors i domstolar, hos lagstiftande organisationer eller inom administrationen.

Professionella kan aven gora jurisdiktionella ansprak pa sin arbetsplats. De forsoker da
havda kontrollen dver olika arbetsuppgifter, men diskussionen ror oftast inte sjalva upp-
gifterna i nagon storre utstrackning, utan vilka som ar kvalificerade att utféra dem och

28



vilka som kan kontrollera och dvervaka arbetet (ibid, s 62ff). Uppsatsens intervjuunder-
sOkning tar upp fragan om hur larare och skolbibliotekarier pa den undersokta skolan
delar pa arbetet inom det verksamhetsomrade som innehaller uppgiften att lara eleverna
fardigheter i att hantera information, sarskilt sokning, vardering och urval.

Inom en organisation, t.ex. en gymnasieskola, handlar det om en intern arbetsdelning.
Abbot menar att de professionella ofta hamnar i en sddan situation att de utfor uppgifter
som egentligen inte anses tillhdra professionen och som en foljd av det far avsta fran
andra "egentliga" professionella uppgifter. Det kan finnas formella beskrivningar éver

en organisations arbetsdelning som uppméarksammar de olika professionernas verksam-
hetsomraden, men i verkligheten férhandlar man ofta fram en annan arbetsindelning
(ibid, s 65). Det kan t.ex. finnas lokala styrdokument pa en gymnasieskola som be-
skriver lararens och skolbibliotekariens funktioner, och lararens uppgifter beskrivs @ven

i laroplanen, men i praktiken kan arbetsfordelningen mellan yrkesgrupperna av olika
skal se ut pa ett annat satt.

4.2.3 Professionernas system

Enligt Abbot utvecklas professionerna som grupp enligt en struktur som han kallar
professionernas system. Han betonar exklusiviteten hos professionernas jurisdiktioner,
men medger att det inte alltid fungerar sa, eftersom professioner delar pa verksamhets-
omraden i en del av de olika jurisdiktionsuppgorelserna. For att en profession ska kunna
tillagna sig ett verksamhetsomrade maste det vara ledigt, eller sa maste professionen ge
sig in i en konflikt med andra professioner. Abbot menar att professionerna paverkar
varandra nar de agerar; de befinner sig i ett system.

Bade yttre faktorer och faktorer inom en profession kan satta igang forandringar i pro-
fessionssystemet. Till de yttre faktorerna hér bl.a. teknologiska forandringar och den
paverkan som sker nar yrkesgrupper lamnar eller forsoker sla sig in i ett verksamhets-
omrade (ibid, s 86, 91f). En teknologisk forandring som har paverkat skolbibliotekens
verksamhet pa senare ar ar inforandet av informationsteknik i svenska skolor.

Enligt Abbot leder forandringar i professionssystemet till foljdreaktioner déar profes-
sionerna konkurrerar med varandra. Kraftmatningarna mellan yrkesgrupperna utmynnar
i avskaffandet av ett yrke eller i olika varianter av jurisdiktion som Abbot kallar "settle-
ments", vilket kan dverséttas till uppgorelse. Ibland delas ett verksamhetsomrade upp
mellan olika yrkesgrupper i en uppgorelse som kallas for arbetsdelning. | denna upp-
gorelse ar maktforhallandet mellan professionerna jamlikt och de &r funktionellt dmse-
sidigt beroende av varandra. Denna jurisdiktion stdmmer ganska val med relationen
mellan larar- och bibliotekarieprofessionerna nér det géller arbete med att lara eleverna
informationsfardigheter.

Forandringarna i systemet foljer vissa mekanismer och systemet har ocksa vissa egen-
skaper. Till slut uppnas en balans i systemet igen (ibid, s 69ff, 111). Jag tar inte upp
systemets egenskaper och mekanismer, eftersom en del av dem inte ar intressanta att
tillampa pa den situation jag har undersokt och andra gar inte att anvanda i analysen av
det undersokta verksamhetsomradet.

Abbot menar att man bor identifiera en profession genom dess verkliga funktion, inte
dess gemensamma ansprak. Professionens innersta vasen ar dess arbete, inte dess
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organisation. Vid en analys av férandringar hos en profession ar det darfér bast att
studera dess jurisdiktion, att férsoka specificera vilka krafter som paverkar innehallet
och kontrollen éver arbetet och att undersoka hur storningar i arbetsinnehallet och
kontrollen fortplantar sig i systemet (ibid, s 82, 112).

Sammanfattning

Professionsforskning handlar ofta om att beskriva yrkesgruppers roll i samhéllet, att
definiera vad som kannetecknar en profession, att beskriva monster i relationer mellan
olika yrken, eller processen nér en profession férandras.

Mycket kortfattat kan man saga att Abbots teori innebar att professionerna ar beroende
av varandra och tillsammans utgor ett system. Professionerna stravar efter att kontrol-
lera olika arbetsuppgifter som definieras kulturellt av dem sjalva och havdas socialt ge-
nom att géra ansprak juridiskt, allmant och pa arbetsplatser. Bade yttre och inre faktorer
paverkar systemet och leder till konflikter. Konkurrenssituationerna som uppstar profes-
sionerna emellan I6ses genom olika éverenskommelser om verksamhetsomraden och
systemet aterfar en balans.
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5 Redovisning och analys av undersokningsresultat

5.1 Tillvagagangssatt

For att redovisa och analysera de uppgifter som framkommit i intervjuundersékningen
och litteraturstudien samlade jag materialet i olika teman eller problemomraden. De
valdes med utgangspunkt i uppsatsens fragestallningar och litteraturen som anvants i
uppsatsen. Redovisningen och analysen av undersékningsresultatet ar sammanfogade i
ett kapitel. Tyngdpunkten i kapitlet ligger pa intervjuredovisningen, men jag tar aven

upp den bild av problemomradena som framkommit i den anvanda litteraturen.

Med utgangspunkt i Abbots teori forsoker jag i min analys av uppsatsens undersokning
klargra hur gymnasiebibliotekariens jurisdiktion ser ut. Jag tar aven upp fragan om hur
larare och gymnasiebibliotekarier delar pa det verksamhetsomrade som utgérs av ar-
betet med att utveckla elevernas informationsfardigheter. | samband med detta behand-
las nagra faktorer som kan ha paverkat gymnasiebibliotekariens verksamhetsomrade
och yrkesroll. Ett avsnitt handlar om gymnasiebibliotekariernas och lararnas yrkeskun-
skap och ett ror biblioteksundervisning for larare och elever. Redovisningen inleds med
ett avsnitt om samarbete mellan |larare och bibliotekarier och biblioteksverksamhetens
integrering i undervisningen. For att beskriva hur biblioteket anvands i undervisningen
anvander jag Loertschers taxonomi.

De intervjuade hade ofta olika &sikter, bade mellan och inom professionerna, och jag
har forsokt att ge en tydlig bild av hur de intervjuade upplevde situationen, men for att
lattare kunna dra slutsatser och ge en mer gripbar bild av situationen avslutas varje av-
snitt med en sammanfattning.

5.1.1 Presentation av gymnasieskolan i intervjuunderstkningen

Kommunen som gymnasieskolan ligger i har cirka 60 000 invanare. Naringslivet i lanet
domineras av industri, men tjanstesektorn har vaxt mycket pa senare ar. Det finns en
hogskola pa orten. Gymnasieskolan har cirka 4000 elever, varav 2500 ungdomselever,
1500 komvuxstuderande och studerande som tillhér kunskapslyftet och uppdragsutbild-
ningar. Skolans lokaler finns i tre narbelagna kvarter, med undantag av fordonsprogram-
met som ar placerat strax utanfor staden. Skolan har 14 av de 16 nationella programmen
och férutom dem finns det ett tjugotal grenar och ett trettiotal inriktningar att valja

bland.

Biblioteket raknas som ett, men ar uppdelat i tva lokaler som ligger i tva narbelagna
kvarter. | och i anslutning till biblioteket finns det 16 datorer som ar till fér eleverna och
det kommer snart att finnas en tyst lasesal. Bibliotekspersonalen utgérs av 2 1/2 biblio-
tekarietjanst och 1 3/4 assistenttjanst. | anslutning till institutionen fér samhallskunskap
finns en datasal som ar till for eleverna, men bade larare och bibliotekarier talar om
problem med att fa tillgang till datorer, bade for eleverna och fér dem sjalva nar de
behover boka datasalar.

Det finns inga lokala styrdokument for biblioteksverksamheten pa den undersokta gym-
nasieskolan. Chefen for skolbiblioteket har sjalv formulerat en beskrivning av sin tjanst
som &r utformad pa ett liknande satt som beskrivningar av andra tjanster pa skolan t.ex.
utbildningsledare. 1: e bibliotekarien ar direkt understalld utbildningschefen och fére-
star skolans biblioteksverksamhet. Tjansten innebar ansvar fér mediainkop, évrig per-
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sonal som ar anstalld vid biblioteket, utveckling av biblioteksverksamheten péa skolan
och andra uppgifter som utbildningschefen alagger 1:e bibliotekarien.

5.1.2 De intervjuade lararna och bibliotekarierna

Uppgifterna fran gymnasiebibliotekarierna och samhallskunskapslararna som redovisas
i det har kapitlet ar hamtade fran sex intervjuer som genomfordes under augusti och
september 1999. For att bevara de intervjuades anonymitet anvands inte deras riktiga
namn i redovisningen. Jag valde att inte redovisa skolans och de intervjuade lararnas
och bibliotekariernas namn, dels pa grund av att de intervjuade kanske skulle kdnna sig
friare att uttrycka sina asikter, och dels pa grund av att det inte skulle vara av nagon sar-
skild betydelse for uppsatsen att tala om var undersdkningen genomférts. Samhallskun-
skapslararna Magnus, Erik och Anders ar mellan 50 och 60 ar gamla och de har arbetat
som larare i ungefar trettio ar. Alla tre undervisar aven i historia och de anvander biblio-
teket i bada amnena. Magnus och Erik har varit pa den aktuella gymnasieskolan i stort
sett hela tiden, och Anders sedan sex ar tillbaka. De undervisar framst gymnasieelever.

Anna och Maria ar mellan 30 och 35 &r gamla och har arbetat som bibliotekarier i atta
respektive tio ar. De har haft sina nuvarande tjanster sedan hésten 1998. Ingrid ar unge-
far 50 &r gammal och har arbetat som bibliotekarie i 22 ar, varav 20 pa den undersokta
gymnasieskolan. Anna &r ansvarig for det ena biblioteket som framst anvands av de
yrkesinriktade programmen. Hon har darfor ingen direkt kontakt med samhallskun-
skapslararna. Det ar oftast vardlarare och larare pa barn- och fritidsprogrammet som
anvander det biblioteket aktivt. Jag intervjuade Anna trots att hon inte arbetar med sam-
hallskunskapslararna, och eftersom intervjun tillférde undersékningen nya synpunkter
valde jag att redovisa den, men hennes uttalanden om larare gallde alltsa inte samhalls-
kunskapslarare.

Ingrid och Maria arbetar pa det andra biblioteket som framst anvands av de studiefor-
beredande programmen, och det ar de som har kontakt med samhallskunskapslararna.
Ingrid ar chef for de bada biblioteken som raknas som ett och Maria har en halvtids-
tjanst.

5.2 Samarbete och integrering

Intervjupersonerna lade olika betydelser i ordet samarbete. Lararna rédknade alla sina
kontakter med bibliotekarierna, &ven om tva av dem skilde pa informellt och formellt
samarbete, medan bibliotekarierna syftade pa ett utékat samarbete, inte bara kontakten
vid referensarbete eller i rokrummet. Bibliotekarierna ansag att samhallskunskaplararna
anvande dem som referenstjanst, vilket de inte raknade som samarbete.

Lararna var mycket positiva till bibliotekarierna och menade att de fick bra sevice. De
ansag aven att det fanns en bra kontakt mellan bibliotekarier och larare. De verkade vara
nojda med situationen som den var, till skillnad fran bibliotekarierna som géarna skulle

se en del forandringar. Bland lararna, liksom bland bibliotekarierna, skilde sig asikterna
at nar det gallde samarbete, men det marktes anda en tydlig skillnad mellan yrkesgrupp-
erna. Resultatet bekréftar Juhlin Svenssons undersdkning och de tidigare studier hon
namner som visat att bibliotekarier forhaller sig mer positiva till samarbete &an larare
(1998, s 53f).
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Bibliotekarierna menade att kontakten med svensklararna i samband med biblioteks-
undervisningen var det samarbete som fanns. De hade &ven till viss del samarbetat med
samhallskunskapslararna, men Ingrid sade: "dom har alltsa anvant oss som biblioteka-
rier och som bibliotek". Hon skilde pa referensarbete och 6vrigt eller pedagogiskt sam-
arbete. Ovriga larare p& skolan skickade sina elever till biblioteket men gick inte dit
sjalva. Ingrid trodde att det berodde mycket pa att de inte kande nagot behov av att fore-
sla bokinkdp eftersom biblioteket pa grund av sin storlek oftast redan har den efter-
fragade boken.

Maria upplevde skolans storlek som ett hinder for kontakter mellan larare och bibliotek.
Pa sin tidigare arbetsplats, som var en mindre skola, kdnde Maria alla larare och hon
hade stora ambitioner nér hon bérjade sin nuvarande tjanst, men trots det sade hon: "det
ar helt omojligt att veta vilka dom &r, det tycker jag ar en stor svarighet ... man tappade
andan litegrann, hur ska jag nd dom?" Anna skulle ocksa vilja na ut till fler larare och
knyta kontakter. "Man kanner ju inte en brakdel av lararna. Det kanns som en djungel
ibland", sager hon. En annan svarighet ar brist pa tillfallen att lamna bibliotekets lokal-

er, eftersom det maste finnas personal dar.

Ingrid namnde som en av sina arbetsuppgifter att forsoka "dra i lararna" for att fa dem
att komma till biblioteket och for att 6ka samarbetet. Under hdstterminen 1999 skulle
hon pa initiativ fran lararna sjalva samarbeta med en samhallskunskapslarare och en
svensklarare. De skulle arbeta enligt PBL (problembaserat larande), som behandlas
tidigare i uppsatsen i kapitel tre. Bibliotekarierna skulle &ven delta i svensklararnas
arbetsgrupp under hostterminen 1999. Ingrid hade tidigare forsokt ta initiativ till sam-
arbete, men lararna hade inte velat lata henne delta. Hon sade: "jag har liksom forsokt
med allting, och fragat kan man tanka sig att fa se hurdant det gar till och félja upp det
en gang, se var det tar vagen". Hon kunde inte forklara lararnas ovilja till samarbete,
men trodde att de tyckte att det rackte med de kontakter som fanns. Hon trodde inte att
dom uppfattade henne som besvarlig eller nyfiken. "Jag har inte kommit éver det har.
Jag tror att man maste nastan sitta och vanta pa att dom kommer sjalva”, sade hon.

Aven Anna upplevde att larare och bibliotekarier kunde ha svart att nd varandra. Hon
menade att det var svart att andra rutiner och lararen var van vid att bibliotekarien var
nagon de kontaktade nar de behdvde bocker i ett &mne. Trots det sade hon:

man far ju kdmpa pa, gora sig synlig ... man kan ju sitta som en spindel
och vanta in ocksa, men jag tror inte man vinner sa mycket pa det i langden, det gar ju
inte att bérja med eleverna, man maste borja med lararna om man ska komma nagon
vart pedagogiskt.
Bibliotekarierna talade om problem med att na ut till lararna och fa kontakt med dem,
men lararna verkade inte uppleva nagra sadana svarigheter.

Anna kéande till ungefar hur de larare som anvéande biblioteket mycket lade upp sin un-
dervisning och de visste i stora drag vad som fanns pa biblioteket. Hon satsade mer pa
de larare som hon tyckte var "sakra kort" och forsokte utveckla dessa kontakter. Hon
sade:

Vi ar inte p& nagot satt sjalvskrivna att vi ska vara med och det &r ju
sorgligt tycker jag, i arbetslaget och i planering. Man far ju vara glad om lararna
kommer nagra dagar i forvag och berattar att nu ska vi arbeta med detta.

Anna menade att hon skulle kunna fungera béttre pedagogiskt om hon fick veta i forvag
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vad eleverna skulle arbeta med sa att hon var forberedd.

Bade Maria och Anna skulle vilja ha ett samarbete kring en uppféljning av biblioteks-
kunskapen dar eleverna arbetar med ett amne och anvander biblioteket. De hade forsokt
lyfta fram detta forslag varje ar. "Att bibliotekarien blir integrerad i lararens undervis-

ning och tvartom det &r ju 6nskvart”, sade Anna. Ingrid menade att hon egentligen inte
hade sa stort behov av att vara med pa planeringsstadiet och fa veta i forvag vad lararna
kommer att arbeta med, eftersom det pa grund av bibliotekets storlek och narheten till
stadsbiblioteket inte brukade vara svart att fa tag pa material. De flesta larare sade till i
god tid om det géllde svarare uppgifter, som t.ex. att valja ut lamplig skonlitteratur kring
ett tema.

Anna och Ingrid skulle vilja att biblioteksundervisningen féljdes upp infér specialar-
betet, men Ingrid var inte lika angelagen nu som for ett par ar sedan, eftersom hon me-
nade att lararna ofta var duktiga pa informationssokning och nar det var dags for spe-
cialarbetet hade eleverna hunnit lara sig ganska mycket under aren. Samarbetet mellan
larare och bibliotekarier verkade ske pa lararnas villkor. De kunde bestamma om de
ville samarbeta eller inte och det verkade som om bibliotekarierna hade relativt lite att
saga till om i fragan.

Lararna och en av bibliotekarierna var rokare, och métena i rokrummet var en viktig
informell kontakt. Anders sade att han fick hora tips och nyheter som ror biblioteket
dar. Magnus ansdg att det fanns ett formellt samarbete med bibliotekarierna angaende
biblio-teksundervisningen och ett informellt samarbete som innebar att han fick hjalp
med att finna litteratur eller information till sin undervisning. Han funderade pa att
forsoka hitta battre samverkansformer med bibliotekspersonalen, men trodde att det
skulle kravas mer personal om de skulle delta i undervisningen, eftersom de hade sa
mycket att gbra med basinformation och att hjalpa eleverna i biblioteket.

Erik sade att han samarbetade med bibliotekarierna, men att det varierade. Tidigare
talade han oftare om vad eleverna skulle komma att arbeta med under en tidsperiod.
Han menade att man inte behévde samarbeta s& mycket om personalen ar duktig, vilket
visar en annan mojlig betydelse av samarbete: att halla efter, eller forsoka styra i en viss
riktning. Erik sade att de skulle komma att behéva mer hjalp av varandra nar under-
visningen andras mot ett mer understkande arbetssatt.

Anders ansag att det fanns ett samarbete och att larare och bibliotekarier traffades regel-
bundet. Han framhall servicefunktionen och tips fran bibliotekarier. Han tyckte inte att
han hade tillrackligt med tid att soka litteratur och halla koll pa utgivning, och menade

att det var bra att kunna fa hjalp med det. Han verkade inte se nagon anledning till ett
fordjupat samarbete: "jag tycker vi &nda har en bra professionell inriktning, det ar ju

anda mina amnen som ar huvudsak och dom jobbar ju med bibliotek, aven om det ar
med kunskap och information". Anders menade att ett samarbete maste hallas pa en hdg
niva, pa sa satt att de bada parterna bor vara rutinerade och kunniga, sa att inte den ene
fungerar som véagledare istallet.

Bibliotekariernas beskrivning av sin verksamhet passade in pa nivaerna tva till sju i
Loertschers taxonomi med bibliotekariens perspektiv. Nivaerna tva och tre innebar
kortfattat att det finns ett val fungerande bibliotek som elever och larare kan anvanda

sig
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av pa egen hand eller med hjalp av bibliotekarien. Pa nivaerna fyra till sex beskrivs ett
samarbete kring undervisningen som ar informellt och spontant. Bibliotekarien kom-
mer med tips och idéer. Lararen kan aven be bibliotekarien tillhandahalla material infor
ett moment i undervisningen, t.ex. en projektuppgift.

Pa niva sju forsoker bibliotekarierna fa larare och elever att upptacka bibliotekets
mojligheter. Tva av de intervjuade bibliotekarierna var intresserade av att utoka sam-
arbetet ytterligare och integrera biblioteksundervisningen i &mnesundervisningen som
det beskrivs pa de hogre nivaerna i taxonomin. Niva ett innebar att biblioteket inte &r
inblandat alls i undervisningen (Loertscher 1988, s 9ff). Det stammer inte pa verksam-
heten som helhet, men det fanns larare pa den undersokta skolan som inte anvande sig
av biblioteket. Arbete enligt nivaerna tre och fyra verkade vara vanligast.

Lararnas anvandning av biblioteket passade in pa nivaerna ett till sex i lararens taxo-
nomi. Pa de forsta tva nivaerna anvander sig lararen av laromedel eller eget material i
undervisningen. Pa niva tre lanar lararen material fér att anvanda i undervisningen och
pa niva fyra tipsar bibliotekarien om hur material kan anvandas i undervisningen. Pa
niva fem anvands biblioteket for att berika undervisningen och ar ett komplement till
undervisningen men inte en del av den. Slutligen pa niva sex forklarar lararen hur han
kommer att arbeta och ber bibliotekarien om hjalp, t.ex. med att tillhandahalla lampligt
material (ibid, s 23ff).

Lararna anvande oftast biblioteket som pa nivaerna ett till tre, medan nivaerna fem och
sex verkade vara ganska ovanliga. Elevernas anvandning av biblioteket redovisas i en
egen taxonomi som inte tas upp uppsatsen. Det kan dock tillaggas att lararna planerade
undervisningen sa att eleverna fick majlighet att trana sig i att soka information i biblio-
teket i anslutning till sjalvstandiga uppgifter. Lararna var ndjda med situationen som
den var och uttryckte ingen énskan om forandring. Beskrivningen av samarbetet mellan
larare och bibliotekarier med hjalp av Loertschers taxonomi ar min tolkning av vad de
intervjuade har beréttat. De har inte sjalva fatt tala om vilka nivaer i taxonomin de bru-
kar arbeta pa. Resultaten fran uppsatsens intervjuundersékning stammer val 6verens
med Hedenstroms undersokning nér det galler samarbete mellan larare och biblio-
tekarier. Ett informellt, spontant samarbete var vanligast (Hedenstrom 1997, s 17ff).

Den litteratur som jag har anvant i min uppsats ar samstammig ifrdga om vikten av att
elevernas traning i informationsfardigheter integreras i @mnesundervisningen, eftersom
eleverna har svart att fora 6ver sina kunskaper till de situationer dar de ska tillampa dem
om biblioteksundervisningen sker separat. Flera forfattare, bl.a. Loertscher, menar att
bibliotekarien bor delta i hela inlarningsprocessen, d.v.s. vid planering, genomférande,
redovisning och utvardering av elevernas arbete, vilket kraver ett ndra samarbete mellan
larare och bibliotekarier (1988, s 9ff).

Sammanfattning
Lararna var mycket ndjda med de kontakter de hade med bibliotekarierna och menade
att det fanns ett samarbete. Bibliotekarierna raknade inte referensarbete och informella
moten som samarbete, och ansag darfor att det inte fanns nadgot samarbete med sam-
hallskunskapslararna. Till skillnad fran lararna tog bibliotekarierna upp olika problem
som utgjorde hinder for ett samarbete, bl.a. skolans storlek och svarigheten att fa kon-
takt med lararna. Det betyder dock inte att bibliotekarierna var mer kritiska till sam-
arbete &n vad lararna var.
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Tva av bibliotekarierna skulle vilja att en del av biblioteksundervisningen genomfordes
integrerad i &mnesundervisningen. De hade fort fram detta forslag till lararna utan att
mota ndgot gensvar. Bibliotekarierna var alltsa mer positiva an lararna till ett utokat
samarbete och det var formodligen en anledning till att bibliotekarierna tog upp pro-
blem i sammanhanget. Lararna, som var néjda med det existerande kontakterna yrkena
emellan, lade inte marke till de svarigheter bibliotekarierna sag. Resultatet bekraftar
tidigare studier som visat att bibliotekarier forholl sig mer positiva till samarbete &n
larare (Juhlin Svensson 1998, s 53f).

| litteratur som tar upp utveckling av elevers informationsfardigheter betonas vikten av
att biblioteksundervisningen integreras i skolans @&mnesundervisning. Flera forfattare an-
ser att det bor finnas ett nara samarbete mellan larare och skolbibliotekarier (Kuhlthau
1994; Limberg 1993; Loertscher 1988).

5.3 Uppdelning av arbetsuppgifter

Samhallskunskapslararen och gymnasiebibliotekarien har ett mojligt gemensamt verk-
samhetsomrade i uppgiften att lara eleverna informationsfardigheter. Arbetsfordelning-
en mellan de intervjuade bibliotekarierna och lararna inom verksamhetsomradet gar att
beskriva ganska tydligt. Nagra uppgifter arbetade bada yrkesgrupperna med, men upp-
giften skottes da i huvudsak av den ena professionen. Biblioteksundervisningen var
upp-delad pa tva tillfallen under elevernas forsta termin pa skolan. Den ingick i svensk-
amnet och det var bibliotekarierna som héll i den.

En mycket stor del av bibliotekariernas arbete bestod i att hjalpa eleverna med deras
informationssokning. De forsokte vara pedagogiska i méten med eleverna och lara dem
hur de kunde ga tillvaga. Ibland hjalpte aven lararna eleverna att soka information, men
de hade sjalva uppfattningen att det oftast var bibliotekarierna som gjorde det. Biblio-
tekarierna hann oftast inte med att tala med eleverna om vardering av kéllor, utan
bibliotekarier och larare var eniga om att det foll pa lararens lott att ta upp det. Anna
sade dock att hon i biblioteksundervisningen brukade uppmarksamma eleverna pa
vikten av att ha ett kritiskt forhallningssatt till kallor.

Om man ser till de intervjuade bibliotekariernas och lararnas ansprak pa arbetsuppgifter,
sa menade Anna att kallkritik skulle komma att bli ett viktigt inslag i biblioteksunder-
visningen och hon och Maria skulle vilja att biblioteksundervisningen vid nagot tillfalle
integrerades i amnesundervisningen. | dvrigt verkade de intervjuades asikter stamma
ganska val 6verens med deras davarande situation som de beskrev den.

Bade de intervjuade bibliotekarierna och lararna var osékra pa om det fanns formulerat
vem som hade ansvaret for att eleverna nar, eller kommer en bit pd vagen mot, de mal i
Lpf 94som galler informationssokning. De hade olika asikter om vem som hade ansvar,
och vad de ansvarade for. Ingrid sade: "man ser det inte pa skolan som sa frammande att
man antecknar om det". Det antogs alltsa skotas av sig sjalvt och inga naturligt i under-
visningen. Hon trodde att man réknade med att samhallskunskapslararna skotte det, men
de intervjuade samhallslararna verkade inte dgna sa mycket tid at att hjalpa eleverna
med informationssokning. De sade att det framst var bibliotekarierna som hjalpte ele-
verna med det. Anna ansag att svensklararna var ansvariga eftersom det ingick i deras
amne. Forvaltningschefen hade talat med bibliotekarierna om att ge utrymme for de
elever som inte laste samhallskunskap sa att de fick en viss vana vid datorer och infor-
mationssokning.
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Lararna kande inte till nagon bestammelse om ansvarsfordelning. Magnus menade att
lararen och bibliotekarien delade ansvaret for biblioteksundervisningen och lararen
ansvarade for bearbetning av materialet. Erik sade att det av tradition var bibliotekarien
som holl i biblioteksundervisningen, men att det inte hade varit lika sjalvklart vem som
skulle undervisa i s6kning via Internet. Anders menade att utbildningschefen var ytterst
ansvarig, och att svensklararen hade huvudansvaret, men att han sjéalv ansvarade for sina
amnen. Han tyckte att det vore det bra att ha "ett samlat grepp och att det ar nagon am-
neslarare som har yttersta ansvaret". | sa fall tyckte han att svensklararen lag narmast till
hands.

Enligt laroplanen och kursplanen i samhallskunskap har lararna huvudansvaret. Det be-
hover dock inte betyda att det maste vara lararnas uppgift att hjalpa eleverna utveckla
fardigheter i informationshantering, utan att det &r de som ska méjliggora en sadan ut-
veckling. Det verkade inte finnas nagon ytterligare formulering om ansvarsférdelning
gallande traning av elevernas informationsfardigheter an laroplanens. Det skulle kunna
betyda att det ingick naturligt i undervisningen, som Ingrid sade, men det skulle ocksa
kunna betyda att man inte lade s stor vikt vid sddana kunskaper att man uppmarksam-
made dem sarskilt.

Det radde en viss osakerhet och delade meningar om vem som egentligen ansvarade for
vad, men bade larare och bibliotekarier hade bestamda asikter om vad som i praktiken
ingick i, och borde inga i deras arbetsuppgifter. Ingrid som var vikarierande chef for
skolbiblioteket hade sjalv utformat sin arbetsbeskrivning och hon valde medvetet bort

en formulering om ansvaret for elevernas utbildning. Eftersom biblioteket inte hade
nagra egna undervisningstimmar och var beroende av att lararna avsatte tid for biblio-
teksundervisningen, tyckte hon inte att hon kunde ansvara fér dess genomférande.

Hon ansag ocksa att lararen hade ansvar for att utforma undervisningen pa ett sadant
satt att eleverna far behov av att soka information. De intervjuade
samhallskunskapslararna handledde eleverna till en viss del i den datasal som tillhérde
deras institution, men vid svarare fragor skickade de eleverna till bibliotekarierna och
Ingrid menade att det var precis vad de skulle géra. Om biblioteket hade mer personal
skulle hon ha kunnat tanka sig att vara med och handleda eleverna nar de sokte
information i samhallskunskaps-institutionens datasal.

De intervjuade bibliotekarierna arbetade mycket med att hjalpa eleverna med informa-
tionssokning i biblioteket. Maria sade att biblioteksundervisning och hjalp med att visa
sokvagar i biblioteket var vad de hann med att gora. Eftersom skolan hade sa manga
elever var det svart att fa tid till att &gna langre stunder at eleverna. Hon hoppades att
lararen arbetade med den kallkritiska delen. Ingrid ansag att bedémningen av kallorna
och diskussion om tankesatt horde till [ararens roll. Anna menade att kallkritik var
mycket viktigt och sade: "det kommer vi att trycka annu mer pa i framtida biblioteks-
kunskap". Hon ansag att det var latt att visa pa problem vid en genomgang av sékning
pa Internet, t. ex. genom att beratta att det fanns 50 webbplatser som utgav sig for att
tillhora SJ innan deras egen sida hade publicerats.

Ingrid och Maria ansag bada att utvarderingen av elevernas arbete maste hora till larar-
ens uppgifter eftersom de aldrig sag slutresultaten av elevernas arbete. "Da vet man ju
inte, forstod de, tog de ratt, tog de fel, vad gjorde de?", sade Maria. Hon berattade att
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bibliotekarierna hade talat om att de skulle vilja se vad eleverna gor med sitt material,
sarskilt specialarbetena som de hjélpte eleverna mycket med. Ingen av lararna namnde
utvarderingsarbete, vilket skulle kunna bero pa att de ansag att utvarderingen sjalvklart
horde till deras uppgifter.

Bibliotekarierna var 6verens med tva av lararna om att de var battre lampade an lararna
att halla i biblioteksundervisningen. Den tredje lararen berorde inte frdgan. Anna sade:
"jag skulle bli hemskt besviken om lararna holl i den kursen helt och héllet och aldrig
kom till biblioteket, eller tillfragade oss som jobbar praktiskt med det hela tiden". Erik
sade: "Jag tycker jag ska ju alltsa inte ga in och ta det har med Boksok och ArtikelS6k
och sana saker nar det ar ndgon som kan det béattre, darfor att dom bitarna ar biblioteks-
personalen experter pa".

Erik och Magnus talade bada om att det fanns vissa granser for uppdelningen av arbets-
uppgifter pa skolan. Erik sade: "det finns alltsd en massa ska vi saga outtalade granser
tycker jag i dom har sammanhangen”. Bibliotekskunskapen hade traditionellt hort till
bibliotekariernas uppgifter, men det hade inte varit lika sjalvklart vem som skulle un-
dervisa i s6kning pa Internet. Under det foregaende lasaret begéarde skolledningen att
arbetslagen skulle ta hand om en kurs i informationsteknik for eleverna dér det ingick
ganska mycket informationssokning och bade Erik och Magnus var missnojda med det.
"Dar kande vi oss valdigt hjalplosa eftersom det var nytt och vi inte var sa duktiga
sjalva", sade Magnus.

Trots att det star i kursplanen for samhallskunskap att eleverna ska fa trana sig i bl.a.
sokning och vardering av information, sa var de intervjuade lararna inte intresserade av
att ha sarskild undervisning i informationssokning. De verkade inte heller lagga ner sa
mycket tid pa att hjalpa eleverna med just den delen av arbetet.

Anders menade att bade larare och bibliotekarier kan fungera som katalysatorer for
elevernas arbete med att s6ka och vardera information. Infor ett [angre arbete eller
specialarbete brukade Anders tala med eleven om den funna litteraturens relevans for
problemstaliningen. Nar han hjalpte eleverna handlade det ofta om att ge tips om bra
adresser pa Internet, eller att foresla nar det kunde vara dags att avsluta en sokning och
ga vidare i arbetet. Han menade da bara datorbaserad informationssokning via natverk
eller pa CD-rom, inte i biblioteket eller dess katalog. Anders trodde att han kunde lara
eleverna en del om urval och att han har nytta av sin yrkeserfarenhet och yrkeskunskap.

Magnus ansag att det fanns en grans mellan bibliotekariens och lararens arbetsomraden
som han trodde att &ven bibliotekarien upplevde. Denna uppdelning innebar att biblio-
tekarien arbetade mycket med informationssdkning och att lararen skotte kallkritiska
évningar och diskussioner pa lektionstid. Nar eleven hade hittat material bearbetade
eleven det med hjalp av lararen och de diskuterade om det var relevant for fragestall-
ningen.

Senare i intervjun sade Magnus lite motsagelsefullt att de elever han handledde ibland
talade med bibliotekarien om sina specialarbeten. Han trodde att det var mycket givande
for dem att fa synpunkter fran olika hall sa att de inte blev sa auktoritetsbundna och bara
lyssnade pa honom, eftersom det var han som satte betygen. Han menade att biblio-
tekarien var en bra samtalspartner, eftersom "ofta inom &mnesgruppen sa ar man
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ju lite insndad, man har last samma saker ... och det ar ju bra ocksa for elevernas skull
da va, att de kan ga och checka av med nagon som ar utanfor."

Att Magnus talade om bibliotekarien som "nagon som ar utanfor" visade att de inter-
vjuade bibliotekarierna inte ingick naturligt i lararnas arbetsgrupper, till skilinad fran
skolbibliotekarien i Donham van Deusens studie som var en accepterad medlem i larar-
kollegiet pa den undersokta skolan. Hon var en "insider". Eftersom hon inte var en av de
undervisande lararna var hon aven en "outsider" som kunde bidra med sitt unika per-
spektiv och fa lararna att tanka i nya banor. | arbetet med planering infér undervisning
fortydligade lararna sina tankar bade for sig sjéalva och for bibliotekarien (Donham van
Deusen 1996, s 229ff). BAde Magnus och Donham van Deusen ser bibliotekariens
mojlighet att bidra med ett eget perspektiv som nagot positivt.

Aven Limberg menar att det finns fordelar med att yrkesgrupper har olika perspektiv
och kunskaper. Hennes resonemang galler samarbete mellan yrkesgrupper i skolan for
att utveckla skolbibliotekets verksamhet (1996, s 24f). Varken Limberg eller Donham
van Deusen namner betydelsen av bibliotekariens roll som "outsider" vid kontakter med
elever, men det kan alltsa vara en poang att bibliotekarien och lararen har olika per-
spektiv aven vid sadana tillfallen.

Erik ansag liksom Magnus att bibliotekarien framst hade hand om informationssokning,
att hjalpa eleverna att hitta vagar att soka pa och att hitta relevant material, men han me-
nade ocksa att larare och bibliotekarier kunde hjalpas at med det. | undervisningen i
samhallskunskap och historia fick eleverna tréna sig att tanka kritiskt med hjalp av
lararna. Till skillnad frdn Magnus gjorde Erik inte en s kraftig avgransning mellan
yrkesgrupperna. Enligt honom hade bibliotekarien och lararen egentligen samma upp-
gift och han sag ingen storre skillnad, men han sade att han hade mer tid att trana kri-
tiskt lAsande med eleverna an vad bibliotekarierna hade. Han tyckte inte att biblio-
tekarien skulle behtva paminna eleverna om att de laste partsinlagor. Erik sade ocksa
att larare och elever var mycket beroende av bibliotekspersonalen eftersom eleverna
arbetade mycket pa egen hand, t. ex. med specialarbetet. Han traffade dem fér hand-
ledning och gav en del tips, men resten fick eleverna gora sjalva.

Enligt kursplanen i samhallskunskap ska eleverna fa tréana sina fardigheter i att finna,
gora urval bland och vardera olika kallor. Det star inte uttryckligen att det ar just sam-
hallskunskapslararna som ska lara eleverna informationssékning, men det vore latt att
tolka betydelsen sa. Trots det verkade de intervjuade lararna inte vara sa ivriga att ta
hand om den del av uppgiften som ror sokning av information. Tva av lararna var miss-
nojda med att de blev alagda att halla i en kurs i informationsteknik dar det ingick in-
formationssokning. De tyckte inte att de hade tillrackliga kunskaper, och de verkade se
kursen som nagot utanfor deras ordinarie uppgifter. De intervjuade lararna verkade inte
tycka att undervisning i informationssokning hérde till deras huvudsakliga arbets-
uppgifter. Lararna beskrev istéllet undervisning i informationssokning som biblio-
tekariens uppgift och de verkade inte vilja konkurrera med bibliotekarierna om den.

Nar det gallde lararnas amnesundervisning daremot, sa var de inte lika villiga att lata
bibliotekarierna delta i arbetet. Tva av bibliotekarierna ville prova att integrera biblio-
teksundervisning i @mnesundervisningen, vilket skulle innebara att de deltog i under-
visningen, men lararna anvande hellre bibliotekarien som en serviceperson. En for-
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klaring kan vara att lararna forsvarade sina arbetsuppgifter och sin lararkompetens. De
ville inte forlora mark till bibliotekarierna, utan sag dem hellre som nagot separat fran
undervisningen som visserligen underlattade och mojliggjorde &mnesundervisningen,
men som inte deltog aktivt i den.

Inom en organisation férhandlas det enligt Abbot ofta fram en arbetsférdelning som inte
stammer med den formella beskrivningen av arbetsfordelningen (ibid, s 65). Sa var
fallet pa den undersokta gymnasieskolan, eftersom det var lararna som hade ansvar for
att eleverna fick utveckla sina fardigheter, men i verkligheten delade larare och biblio-
tekarier pa uppgiften.

Min undersokning bekraftar till stor del Gustafssons resultat som visade att biblioteks-
personalen framst deltog i den del av elevens arbete som bestod av informationssok-
ning. Ovriga delar av inlarningsprocessen var lararnas ansvar. Ibland hjalpte dock
bibliotekspersonalen i hennes studie eleven att formulera fragor och planera sitt arbete,
till skillnad fran bibliotekarierna i min undersékning (Gustafsson, H. 1999, s 45f).
Gustafsson och Hansens studie visade, liksom min undersékning, att bibliotekarien
fungerade som handledare for eleverna nar hon hjalpte dem med informationssékning i
biblioteket och dess katalog. | samband med biblioteksundervisningen talade hon om
vikten av att ha ett kritiskt forhallningssatt till kallor, vilket &ven en av bibliotekarierna i
min undersdkning gjorde.

Undervisningen i s6kning pa Internet och CD-ROM var lararnas uppgift pa den skola
Gustafsson och Hansen studerade. Den uppdelningen fanns inte pa den skola jag under-
sokte, men de intervjuade lararna hade haft undervisning i datorbaserad informations-
sOkning som inte hade nagon anknytning till biblioteksverksamheten. (Gustafsson, C. &
Hansen, J. 1999, s 31ff, 54ff).

Kuhlthau beskriver informationssékning infor en uppgift som en process. Den "rena”
informationssokningen ar bara en del av arbetet i informationssékningsprocessen, som
aven bl.a. innebar att formulera och precisera amnesomradet for uppgiften och att tolka
den funna informationen (Kuhlthau, s 41ff). Om handledningen av eleverna delas upp i
ren informationssokning och dvriga informationsfardigheter férlorar man en helhetssyn
pa elevernas inlarningsprocess.

Sammanfattning

Det fanns inte nagon beskrivning av ansvarsfoérdelningen inom verksamhetsomradet pa
den undersotkta skolan, vilket innebar att formuleringarna i laroplanen och kursplanen i
samhallskunskap géller. Enligt dem har lararna huvudansvaret for att eleverna far moj-
lighet att utveckla sina fardigheter i hantering av information. De intervjuade lararna

och bibliotekarierna var osakra pa hur verksamhetsomradets formella ansvarsfordelning
sag ut, men de gav en enhetlig bild av vilka deras faktiska uppgifter var inom det aktu-
ella verksamhetsomradet. Bade larare och bibliotekarier hjalpte och undervisade elever i
informationssokning, men uppgiften skottes framst av bibliotekarierna, som aven hade
hand om den schemalagda biblioteksundervisningen. Aven lararna hade undervisat i
datorbaserad informationssékning, eftersom amnet ingick i en IT-kurs som de hall i.

Undervisningen i informationssdkning var mer uppdelad mellan larare och biblio-
tekarier an undervisning i 6vriga informationsfardigheter. Det var i stort sett enbart
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larare som hjalpte eleverna med sovring, vardering och bearbetning av material, men
det hande att bibliotekarierna tog upp fragan om véardering av kallor eller diskuterade

en sjalvstandig uppagift tillsammans med en elev. Den del av elevernas arbete som hade
med redovisning och utvardering att gora horde till lararens uppgifter. Arbetsdelningen
pa den undersokta skolan stammer 6verens med resultaten fran Gustafssons studie
(1999, s 45f).

Lararnas och bibliotekariernas ansprak pa uppgifter inom verksamhetsomradet stamde
oftast med deras faktiska arbetsuppgifter. Ett undantag var lararnas missnoje med IT-
kursen som antydde att de helst hade velat slippa den. Andra undantag var Annas asikt
att kallkritik skulle komma att bli ett viktigare inslag i biblioteksundervisningen och
hennes och Marias 6nskan om att en del av biblioteksundervisningen skulle integreras

i &mnesundervisningen.

5.4 Utbildning av larare och elever

Forfattarna tilllnformation powemenar att bibliotekarien bor erbjuda larare och 6vrig
personal majligheter till att utveckla sina kunskaper i informationssékning och informa-
tionsteknik (1998, s 6). De intervjuade bibliotekarierna ville att lararna skulle ha goda
kunskaper i informationssokning och i att anvanda biblioteket. De arbetade aktivt for att
utbilda lararna, bl.a. genom att halla kurser, men det fanns ett motstand fran lararnas
sida.

Ingrid berattade att de hade velat utbilda larare tidigare. Forst nar de fick CD-rom pa
natverk och sedan nar Internet installerades. Trots narvaroplikt kom dock inte lararna.
"Nej, lararna smiter precis som eleverna, det skulle man ju aldrig vaga gora pa nagon
annan kommunal tjanst", sade hon. Lararna ville att nagon fran ortens hégskola skulle
undervisa dem, men Ingrid menade att det gallde sa grundlaggande kunskaper att hon
sjalv hade kunnat genomféra kursen pa ett bra satt. Nagra ar senare var nagon av lararna
med pa hennes biblioteksundervisning for eleverna, och efter det kom alla lararna dit.
Lararna upplevde kanske deltagandet vid elevernas undervisning som mer informellt,
eftersom bibliotekarien da framst undervisade eleverna.

Lararnas krav pa att en hogskolelarare skulle undervisa dem kan tyda pa att de inte sag
bibliotekarierna som auktoriteter pa informationssékning och informationsteknik. De
kanske inte k&nde till vilka kunskaper bibliotekarierna hade. Det skulle &ven kunna vara
en fraga om prestige, vilket kanske ar mer troligt. Lararna tyckte kanske att undervis-
ningen skulle vara mer vard om en hdgskolelarare holl i den. Eftersom lararna dessutom
var vana att se bibliotekarien som nagon som servade dem i deras arbete, kanske de
hade svart att se sig sjalva som bibliotekariens elever.

Situationen paminner om Eriks avdramatisering av vad han hade lart sig om informa-
tionsteknik av bibliotekarien, som jag aterkommer till senare. Trots detta fick biblio-
tekarierna mycket berdm av de intervjuade lararna for sin skicklighet, och lararna var
eniga om att bibliotekarierna var mycket battre an de sjalva pa informationssokning.
Nar intervjuerna gjordes hade tekniken funnits pa skolan i ganska manga ar, och det ar
mojligt att lararna med tiden hade andrat uppfattning om bibliotekariernas kunskaper
inom det omradet.

Om bibliotekarierna hade utbildning i pedagogik, skulle den kunskapen kanske legi-
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timera bibliotekarierna som larare i lararnas dgon. Limberg skriver att amerikanska
skolbibliotekarier ofta har en htg status pa skolan, vilket beror pa att de bade har larar-
och bibliotekarieutbildning (1987, s 146f). Om bibliotekariens status pa skolan blev
hogre skulle det kanske innebéara att lararna blev mer villiga att erkdnna den utbildning
de kan fa av bibliotekarierna.

Anna sade att de planerade att erbjuda larare en kurs i s6kning pa Internet. Hon menade
att det var ett bra séatt att knyta kontakter och vinna fortroende och en majlighet att mar-
knadsfora sig som informationssokningsproffs. Anna menade att bibliotekarier ar lite
blygsamma och att de hammas av att de &r lite osakra pa sina kunskaper i informations-
teknik. Hon tyckte att de behdver vara lite tuffare och marknadsfora sig battre. Hon be-
rattade om tillfallig projekt- eller ALU-anstalld personal som kallades for IT-handledare
och som har haft stor tilltro till sina kunskaper. De profilerade sig direkt och hjalpte till

vid undervisning i biblioteket. De hdoll aven i Internetundervisning och tyckt att de var

bra pa det, men bibliotekarierna tyckte "jaha, det var val ingenting att komma med".

Biblioteksundervisningen var upplagd pa samma satt i skolans bada bibliotek. Den in-
gick i svenskundervisningen och var uppdelad pa tva tillfallen under elevernas férsta
termin. Vid det forsta tillfallet gick bibliotekarien igenom ordningsregler, SAB-system-
et och bockernas placering i biblioteket for hela klassen. Sedan traffades bibliotekarien
och eleverna i halvklass under 60 minuter och bibliotekarien gick igenom sékning med
hjalp av datorer. Eleverna fick uppgifter att 16sa dar de kunde sdka efter svar t.ex. i bib-
liotekskatalogen eller pa Internet. Som namnts tidigare skulle tva av bibliotekarierna
vilja att denna undervisning foljdes upp i &mnesundervisningen och att eleverna fick
arbeta med riktiga skoluppgifter, vilket ar det arbetssatt som foresprakas av bl.a.
Kuhlthau, Limberg och American Association of School Librarians.

Anna, som arbetade med eleverna pa de yrkesinriktade programmen, trodde att det
skulle vara battre om hon kunde halla biblioteksundervisningen i anknytning till deras
karnamnen i stallet for i svenskamnet. Hon trodde att de skulle vara mer intresserade da
och inte sa radda for att det skulle vara svart att lara sig att anvanda biblioteket och soka
information. Nar Ingrid hade sin ordinarie tjanst och arbetade med de yrkesinriktade
programmen samarbetade hon vid nagot tillfalle med en svensklarare. Eleverna fick
arbeta med uppagifter inom ett tekniskt &mne och Ingrid talade med eleverna om hur de
kunde anvanda sig av biblioteket i sitt yrkesliv.

Anna trodde att biblioteksundervisningen i basta fall resulterade i att eleverna insag att
de kunde stka mycket information pa egen hand som de kunde anvanda till att f& kun-
skaper. Hon ville fa dem att tro pa sin férmaga och vacka deras sjalvfortroende. Hon
berattade om ett positivt minne fran biblioteksundervisningen, da en vuxenstuderande
fick en "aha-upplevelse" och sade: "ah, nu forstar jag hur det ligger till, nu kanner jag
att jag kan doktorera.” Anna tyckte att skolbibliotekariens yrke innehdéll mycket
pedagogik och var det som hon var mest intresserad av i sitt arbete. Hon funderade
mycket pa hur den exemplariska biblioteksundervisningen skulle kunna se ut. Som
namnts tidigare an-sag hon att bibliotekarien och lararen hade samma mal och att de
skulle kunna jobba sida vid sida och integreras i varandras verksamhet.

Det var inte bara vid schemalagda tillféllen bibliotekarierna undervisade eleverna. Bib-
liotekarierna agnade den storsta delen av sin arbetstid at referensarbete i biblioteket

42



och de talade da ofta med eleverna om tillvagagangssatt vid informationssokning,

istallet for att bara plocka fram material. Bibliotekarierna som deltog i Malmstrom och
Steins undersokning hade ett annat synséatt. De sag pa sig sjalva mer som en person som
ger upplysningar ah som en handledare for eleverna (Malmstrém & Stein 1989, s 7).

Det verkar som om det har skett en utveckling av bibliotekariens roll som informations-
formedlare. Bibliotekarien forser inte bara eleverna med material, utan lar dem aven
sokteknik.

Ingrid tyckte att hennes arbete hade stora likheter med att sta i informationsdisken pa ett
stadsbibliotek, men med skillnaden att hon hade mer tid for lantagarna. "Man kan pa ett
annat satt be dom komma tillbaka, man kan handleda dom under tiden ... man har en
helt annan aterkoppling an vad man har i ett vanligt bibliotekariearbete", sade hon.
Enligt Maria handlade deras biblioteksverksamhet nastan uteslutande om ren informa-
tionssokning och att handleda elever i deras sékning.

Sammanfattning

Bibliotekarierna &gnade en mycket stor del av sin arbetstid till att undervisa och hand-
leda eleverna i informationssokning. De forsokte vara pedagogiska i méten med elever,
bade vid den schemalagda undervisningen och nar eleverna sokte information i biblio-
teket.

Bibliotekarierna skulle aven vilja halla kurser for larare i informationssokning och i att
anvanda informationsteknik. Lararna hade trots narvaroplikt uteblivit fran tidigare kur-
ser i informationssdkning som erbjudits dem, men de hade daremot frivilligt deltagit vid
elevernas biblioteksundervisning. De intervjuade lararna ansag att bibliotekarierna var
mycket skickliga i sitt yrke, men de verkade inte vilja se sig sjalva som bibliotekariens
elever.

5.5 Forhallandet mellan bibliotekarie- och lararprofessionerna

Flera forfattare menar att biblioteksundervisningen bor integreras i den vanliga under-
visningen och att bade lararen och bibliotekarien bor delta i hela inlarningsprocessen.
Lararen och bibliotekarien har alltsa en gemensam uppgift i att lara eleverna informa-
tionsfardigheter. Forfattaren tlkolbiblioteken i Sveriggrgumenterar for att skol-
bibliotekarierna bor ha utbildning i pedagogik och att lararna bér ha utbildning i in-
formationssokning och i hur de kan anvanda biblioteket i undervisningen. Hon menar
att larar- och bibliotekarieyrkena kan ségas narma sig varandra, eftersom de bada allt
mer inriktas mot handledning av elevernas undersdokande arbete.

Lararens och bibliotekariens gemensamma ansvarsomrade och utbildning inom det
andra yrkets traditionella kompetensomrade innebar inte att granserna mellan dem
kommer att bli mer otydliga. Forfattaren anser tvartom att yrkena skulle behéva bli mer
specialiseradeSkolbiblioteken i Sverigk999, s 86, 90f). Aven Kuhlthau och Limberg

talar om olika perspektiv och olika uppgifter. Kuhlthau menar att lararen och biblio-
tekarien bidrar med olika kompetens och har hand om olika uppgifter i samarbetet kring
biblioteksundervisningen (1994, s 151). Enligt Kuhlthau och Limberg har det visat sig
vara en fordel att larare, bibliotekarier och skolledning kan bidra med olika perspektiv
vid ett samarbete kring utveckling av biblioteksverksamheten (Kuhlthau 1993, s 11, 16;
Limberg 1996, s 24f). Aven Donham van Deusen anser att det ar en fordel att skol-
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bibliotekarien kan bidra med ett unikt perspektiv i samarbete med lararkollegiet (1996, s
2209ff).

| bibliotekariernas yrkesetiska riktlinjer star det att bibliotekarien ska vara tydlig i sin
professionella rollYrkesetiska riktlinjer for bibliotekariet998). | ett nara samarbete
mellan larare och bibliotekarier ar det férmodligen en férdel om de bada professionerna
ar tydliga i sina yrkesroller for att undvika missforstand som kan leda till att en profes-
sion kanner sig hotad av en annan. Kuhlthau menar att det har visat sig vara viktigt att
deltagare i ett arbetslag har tydligt definierade roller och att de respekterar varandras
yrkeskunskap (1993, s 11, 16).

Anna trodde inte att férhallandet mellan larar- och bibliotekarieprofessionerna hade
andrats. Hon kunde inte peka pa nagot konkret, men sade att bibliotekarierna "majligt-
vis kan ... bli betraktade som pedagogiska, men vi ar inte pa nagot vis sjalvskrivna ... i
arbetslaget och i planering". Maria hade inte upplevt nagon férandring personligen, men
hon menade att det i samtal med kollegor hade kommit fram att grdnserna hade suddats
ut mellan yrkesgrupperna, och att biblioteket ingick i under-visningen istallet for att sta
for sig sjalvt. Hon ndmnde en diskussion inom facket om att skolbibliotekarierna kanske
borde tillhora lararnas fackforeningar istallet for biblioteks-personalens for att fa mer
inflytande pé skolan. Ingrid, som hade betydligt langre yrkes-erfarenhet an Anna och
Maria, tyckte sig ha markt en férandring:
idag s& utbildar samhallslararna har da sina elever i informationssokning pa ett
helt annat satt an vad de gjorde tidigare, och jag arbetar da
mer alltsd da med vad ska vi saga en pedagogisk bit, inte
bara plocka fram ... det har jag inte tankt pa.

Magnus och Erik jamférde dagens situation med hur skolbiblioteket fungerade nar de
borjade arbeta som larare. Da rorde verksamheten framst skonlitteratur och det var en
svensklarare som hade hand om biblioteket. Det fanns en del referenslitteratur pa sko-
lan, men den var placerad pa de olika institutionerna. Magnus sade att det tidigare fanns
mycket tydliga statusgranser och ett revirtankande pa skolan som han trodde héll pa att
I6sas upp allt mer. Bibliotekarierna hoérde till de yrkesgrupper som hade 1ag status,

vilket avspeglades i Ibnerna. Han sade att det kanske lever kvar fortfarande i [6nerna,
men att lararna hade fatt det sa mycket samre att skillnaderna holl pa att jamnas ut.

Aven Ingrid talade en del om skolans hierarki. "Har ar ju en hierarki och larare brukar
vara ganska medvetna om det, vad den ene eller den andre gor och vad de har for ut-
bildning och s& vidare", sade hon. Som vikarierande chef for biblioteket satt hon i led-
ningsgruppen for skolan, vilket hon tyckte att det hade visat sig vara mycket bra att
gora. | samband med att hon berattade om sin titel, som hon sjalv dopt till 1:e biblio-
tekarie, sade hon att det var mycket viktigt inom resten av skolan vad man kallar sig,
t.ex. gentemot rektorerna.

Magnus menade att det egentligen inte fanns nagon storre skillnad mellan yrkena. Det
som var typiskt for bibliotekarien var kontakten med manga olika elever, medan lararna
traffade en begransad grupp regelbundet under en langre tid. "Men nar det galler samtal
mellan elever och bibliotekarien och lararen sa tror jag att det ar ungefar detsamma, att
man haller p& med nagot, eller undrar éver nagot, eller att man séker nagot”, sade han.
Magnus trodde att eleverna hade uppfattningen att bibliotekarien var duktigare an vad
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han var pa informationssokning. Han menade att det fanns stora likheter mellan yrkena,
men att de anda kompletterade varandra.

Enligt Anders var larare och bibliotekarier i grunden ofta humanister i ordets allmanna
betydelse, inte som utbildningsbakgrund. Han tyckte att det var viktigt att havda varje
yrkesgrupps professionalism och sade: "Vi sysslar ju med information bada tva, men
man far inte ... bara for att vi gar in i informationssamhallet ... tvartom ... da ska vi ha
annu duktigare bibliotekarier, &nnu duktigare larare".

Erik ansag att det kunskapssokande arbetet var en sak som var gemensam for de bada
yrkesgrupperna. "Dar haller vi nu pa med samma sak egentligen, det har att forsoka
hjalpa eleverna att hitta kunskaper, formulera fragestallningar o.s.v., att hitta olika va-
gar for att |6sa problem”, sade han. Han menade att larar- och bibliotekarieyrkena hade
narmat sig varandra mycket sedan 70-talet och trodde att det berodde mycket pa att
arbetssatten hade forandrats mycket. Nu hade bibliotekarien och lararen pedagogiska
diskussioner om litteratur och lararen kunde ge tips om lamplig utformning av moment i
biblioteksundervisningen.

Sammanfattning

Forfattaren tillSkolbiblioteken i Sveriganser att larare och bibliotekarier har ett ge-
mensamt arbetsomrade i att utveckla elevernas "informationskompetens”. Hon menar
aven, liksom Limberg, att de bada yrkena kan komma att behova fordjupa sina redan
existerande yrkeskunskaper.

De tva yngre bibliotekarierna som intervjuades sade sig inte ha méarkt nagon direkt fo-
randring sjalva, men Maria hade hort kollegor beratta om att granser hade suddats ut
mellan yrkena och att pedagogik och undervisning hade blivit en viktig del av biblio-
tekariens arbete. Ingrid som hade storre erfarenhet av att ha arbetat som skolbibliote-
karie tyckte att det hade skett en forandring. Bade hon sjalv och lararna handledde
eleverna i deras informationssokning mer &n tidigare och pa ett annat satt.

Tva av lararna sag mycket stora likheter mellan yrkena och tva av dem menade att de
bada professionerna kompletterade varandra. De namnde inte sin egen lararkompetens,
men de talade om att bibliotekarien var battre &n de sjalva pa informationssokning och
ovrig biblioteksverksamhet. En larare sag yrkena som tva skilda funktioner och menade
att de behévde bevara och forbattra den yrkeskompetens de redan hade.

5.6 Yrkeskunskap

Abbot menar att akademisk kunskap framst har ett symboliskt varde, vilket kan ifraga-
sattas, men han anser ocksa att kunskapen har viktiga verkliga funktioner. | det aka-
demiska arbetet kan professionen t.ex. ta upp nya problem som &r lampliga for forsk-
ning eller yrkesverksamhet och definiera professionens verksamhetsomrade (Abbot
1988, s 40f, 52ff). Loertscher och Kuhlthau ar tva exempel pa forskare som har dis-
kuterat bibliotekariens roll och lampliga arbetsuppagifter for professionen.

Inom svensk forskning har Kiihne tagit upp skolbibliotekariens yrkeskunskap i sin
avhandling, men det &r inte huvudamnet for hennes studie. Hon ansluter sig till ameri-
kanska riktlinjer for bibliotekariens utbildning fran American Association of School
Librarians och Association for Educational Communications and Technology. De anser
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att skolbibliotekarien bor ha en magisterexamen eller motsvarande utbildning som
innehaller utbildning i teknik, kommunikationsteori, pedagogik och biblioteks- och
informationsvetenskap (Kihne 1993, s Bifprmation Powerl988, s 59ff).

Bibliotekariens och lararens kunskaper har aven diskuterats i svenska rapporter. For-
fattaren tillSkolbiblioteken i Sverigmenar att det ar mycket viktigt att larare har kun-
skaper i informationssdkning och i att anvanda biblioteket i undervisningen. Hon anser
ocksa, liksom Hedenstrom m.fl., att bibliotekarier bor ha utbildning i pedagogik
(Hedenstrom 1997, s 3$kolbiblioteken i Sverige999, s 12). Dessa tillagg till de bada
yrkesgruppernas utbildning skulle kanske kunna underlatta ett samarbete dem emellan.

Bibliotekariernas yrkesetiska riktlinjer talar om hur bibliotekarierna bor forhalla sig i sin
egen professionella roll och i relationer med andra professioner. Bibliotekarier ska bl.a.
uppratthalla och utveckla sin yrkesskicklighet. De ska ocksa visa respekt for andra
yrkesgruppers kompetengrkesetiska riktlinjer for bibliotekariet 998).

De intervjuade bibliotekarierna hade alla bibliotekarieutbildning fran Biblioteks-
hogskolan i Boras. Ingrid hade arbetat som biblioteksassistent tidigare och Anna och
Maria hade bada bakgrund som kulturvetare. De tyckte alla tre att det var viktigt att vara
pedagogiska i méten med elever, men ingen av dem kande nagot behov av utbildning i
pedagogik. Deras asikter bekraftar Hedenstroms undersokning som visade att behovet
av en sadan utbildning kom pa femte och sista plats néar bibliotekarier rangordnade sitt
kompetensbehov (1997, s 31).

Vid 1978 ars undersokning daremot uppgav bibliotekarierna att de saknade pedagogisk
erfarenhet och de efterfragade fortbildning i pedagagikifnasieskolans bibliotek

1978, s 29). En mojlig forklaring till denna férandrade uppfattning skulle kunna vara att
bibliotekarierna arbetar mer som handledare och larare nu &an tidigare, och att peda-
gogiken darfor ingar naturligt i arbetet. Det kan ocksa vara sa att inslagen av pedagogik
har starkts i utbildningar i biblioteks- och informationsvetenskap under 1980- och 90-
talet.

Angaende utbildning i pedagogik sade Maria: "Det ar ju ingenting man kanner som ett
handikapp nar man jobbar har, att man inte har 20 poang pedagogik i ryggen ... det &r ju
vanligt sunt fornuft". De intervjuade bibliotekarierna kunde tanka sig att ga en kurs for
att det var intressant eller roligt. Maria angav aven en annan orsak: "kanske inte for att
jag kanner att jag behover det men for att lararna alltid har havdat att det & de som har
pedagogiken. Det ar ju det som skiljer de olika yrkesrollerna at".

Det verkade som om Maria delvis sdg en utbildning i pedagogik som en mgjlighet att
kunna uttala sig om pedagogiska fragor med storre auktoritet. Det ar alltsa ett "strate-
giskt" behov, snarare &an ett behov av ny kunskap. Uttalandet paminner om Abbots
uppfattning att akademisk kunskap visserligen fyller verkliga funktioner, men att dess
varde egentligen ar mer symboliskt &n praktiskt (1988, s 52ff). Det symboliska vardet ar
nog inte alltid storre &n det praktiska, men det ar sakert en mycket viktigt del av kun-
skapens varde, t.ex. nar bibliotekarierna havdar sina och biblioteksverksamhetens
intressen pa skolan. Ett behov av ny kunskap behéver alltsa inte ha samma orsak som
ett behov av utbildning.
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Ingrid och Maria hade gatt flera kortare kurser i informationsteknik och Anna hade gatt
en kompletteringskurs pa distans i amnet pa 20 poang som Bibliotekshdgskolan i Boras
gav. Maria hade lart sig mycket pa egen hand eftersom hon var barnledig nar Internet
introducerades pa hennes arbetsplats, och hon sade att hon skulle vilja ga nagon ytter-
ligare kurs. Det fanns tidigt tillgang till Internet i den undersokta skolans bibliotek och
de hade legat langt framme i utvecklingen, sa Ingrid kande inget direkt behov av mer
utbildning inom omradet, eftersom hon hade varit med fran borjan och lart sig under
tiden. Anna tyckte inte heller att hon behévde mer utbildning i &mnet, men menade att
det var mycket viktigt att pa egen hand folja med i utvecklingen for att kunna fornya

och utveckla bibliotekets verksamhet.

Bibliotekarierna ansag dtirare borde ha goda kunskaper i informationssokning. Ingrid
menade att sarskilt svensk- och samhallskunskapslarare borde ha ganska avancerade
kunskaper, men de skulle inte behtva lara sig att arbeta som bibliotekarier. Enligt henne
var merparten av samhallskunskapslararna duktiga pa informationssokning.

Anna skulle vilja att bibliotekarierna fick undervisa lararna sa att de blev sa duktiga att

de kunde vara "hjalpbibliotekarier eller anvanda oss som hjalplarare eller hur man nu

vill uttrycka det nar man jobbar sida vid sida". Hon sade att lararna ofta inte var sa bra
pa informationssokning, men att en del anda uppskattade biblioteket. Andra kunde vara
mer nonchalanta och inte bry sig om att lara sig sokteknik trots att de férvantade sig att
eleverna skulle kunna sdka material till sina arbeten. Trots att kunskaper i informations-
sokning ar en mycket viktig del av bibliotekariernas yrkeskompetens verkade de inter-
vjuade bibliotekarierna inte oroliga for konkurrens fran lararna. De ansag att lararna
borde ha goda kunskaper i informationssékning och de hade genomfort, och hade planer
pa att genomfora, utbildningar i amnet for lararna.

En av lararna namnde att han fick utbildning i biblioteks- och informationsvetenskap pa
lararhogskolan. De andra sade att de inte hade nagon sadan utbildning. Erik och Magnus
sade, som redan namnts, att de upplevde att de saknade tillr&ckliga kunskaper for att
halla i kursen i informationsteknik. Magnus sade att han inte kunde s& mycket om
informationssokning och att han hade varit upptagen de ganger arbetsgivaren hade
erbjudit utbildning pa studiedagar. En del hade han lart sig av bibliotekarien som hade
undervisat larare och elever. Han menade anda att larare borde kunna valdigt mycket
och att de borde kanna till bra databaser inom de egna amnena. Anders hade gatt nagra
olika kortare datorutbildningar, men det mesta hade han lart sig pa egen hand. Han
tyckte att kunskaper i informationssokning var mycket viktiga. "Den som kan hitta
relevant information har nyckeln till framtiden", sade han.

Erik hade ingen utbildning i biblioteks- och informationsvetenskap och tyckte inte att
han saknade det eftersom han hade lart sig en del under aren anda. Nar jag namnde
forslag pa att infora amnet i lararutbildningen sade han att det vore en bra idé. Han
ansag att lararna maste ha nagon form av utbildning i hur man soker information. De
borde kunna lI6sa de uppgifter de ger sina elever, hitta i biblioteket och anvanda Inter-
net. Erik hade gatt en kortare kurs i informationsteknik pa skolan och bibliotekarien
hade haft genomgangar, "inte formella utbildningar, utan det &r mer det har att man
plockar av varandra”, sade han. Han tyckte att hans kunskaper var tillréackliga, men han
skulle vilja kunna mer. Genom att beskriva situationen som ett informellt kunskaps-
utbyte kollegor emellan skulle man kunna sdga att han forringade bibliotekariens be-
tydelse som larare for lararna.

47



Nar de intervjuade beskrev skolbibliotekariens kunskaper namnde de aven egenskaper.
Bibliotekarierna menade att det var sjalvklart att skolbibliotekarien skulle ha bibliote-
karieutbildning. Maria tyckte att det var viktigt med allmanbildning, att félja med i tid-
ningar och TV och vad ungdomar ar intresserade av. Bibliotekarien borde &ven ha latt
for att "ta folk" och kunna prata med eleverna. Nar hon beskrev sina egna arbetsuppgift-
er talade hon ocksa om att forsoka avpassa material till elevernas behov och formaga.

Ingrid menade att det var bra att ha en sa bred utbildning som méjligt, men sade att de
framst sag till personliga egenskaper nar de anstallde Anna och Maria, och de forsokte
inte komplettera deras utbildningar med varandra. Anna menade att det var viktigt att ha
tid att hjalpa alla elever och inte bara mata dom med information. Hon framholl den
pedagogiska biten och vikten av att ha en val fungerande biblioteks- och informations-
sokningsundervisning. Anna tyckte ocksa att bibliotekarien borde vara lyhord och

social. "Det ar ju inte precis nagot sitta-i-hornet-bakom-en-bokhylla-jobb", sade hon.

Aven lararna ansag formodligen att bibliotekarierna borde ha utbildning i biblioteks-

och informationsvetenskap, men de anvande inte just de orden, utan talade om klassi-
fikationssystem, som SAB-systemet ar ett exempel pa, informationssokning och att
"kunna sitt bibliotek". Magnus tyckte att det var viktigt att bibliotekarien kan kom-
municera bra med bestkarna, skapa trivsel sa att eleverna vill komma tillbaka och an-
passa materialet till elevernas kapacitet och uppgifter. De borde ocksa folja litteratur-
utgivningen. Anders tyckte att litteraturkunskaper var viktigast och att kunna ge lan-
tagaren tips och idéer. Han tyckte inte att man skulle tappa "den genuine bibliotekarien™
som férmedlar och framjar litteratur och kultur. Han betonade en bildande och fos-
trande funktion hos skolbibliotekarier.

Erik tyckte att skolbibliotekarien borde vara pedagogisk och ha formaga att forklara
saker. Han ansag att det var bra om de hade kunskaper om skolan och skolans amnen.
Skolbibliotekarien behovde enligt honom ocksa fantasi, kreativitet och formaga att hitta
|6sningar.

Sammanfattning

Larare och bibliotekarier var dverens om att bibliotekarien borde ha utbildning i biblio-
teks- och informationsvetenskap. Flera av dem tog upp pedagogiska kunskaper, som
t.ex. férmaga att tala med och forklara for elever och att kunna anpassa handledning och
material till elevernas behov och férmaga, men de namnde inte ordet pedagogik. Bada
yrkesgrupper tyckte ocksa att det var viktigt att lararna hade goda kunskaper i informa-
tionssokning, bade i biblioteket och via datorer. Detta amne, samt utbildning i att anvan-
da biblioteket som en pedagogisk resurs, rekommend8kashiblioteken i Sverige

som obligatorisk utbildning for lararstuderande (1999, s 12).

Flera forfattare forordar utbildning i pedagogik for bibliotekarier (jfr Hedenstrom 1997,
Kihne 1993Skolbiblioteken i Sverige999). De intervjuade bibliotekarierna kande
emellertid inget behov av en sadan utbildning. Inte heller for bibliotekarierna som del-
tog i Hedenstroms undersokning var pedagogisk utbildning en fraga av hog prioritet
(1997, s 31). Enligt Maria brukade larare havda att pedagogiken var deras kompetens,
och hon menade att det darfor kunde vara bra med pedagogisk utbildning, vilket skulle
kunna kallas ett strategiskt behov.
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5.7 Gymnasiebibliotekarieyrket i professionernas system

5.7.1 Professionellt arbete

Enligt Abbot anvander professionerna sina yrkeskunskaper for att I16sa olika problem
eller arbetsuppgifter. De problem gymnasiebibliotekarier l16ser ar att intellektuellt och
fysiskt mojliggora tillgang till information, och att hantera och organisera dokument
eller information at den gymnasieskola de arbetar pa. Professionerna gor ansprak pa
att stalla diagnos, att anvanda slutledning och att besluta om behandling av ett problem
(Abbot 1988, s 40ff). Vid diagnostisering forsoker skolbibliotekarien klargora det pro-
blem som en larare eller elev behdver hjalp med och samla relevant information som
kan anvandas vid beslut om atgéard. De intervjuade bibliotekarierna tillampade diagnos
nar larare och elever behovde hjalp med att soka information genom att stalla fragor till
dem, t.ex. om hur de skulle anvanda informationen.

Vid behandling av larares och elevers problem med att soka information dvervager
skol-bibliotekarien olika mdjliga sokstrategier och beslutar hur hon anser att problemet
ska ldsas. Om det inte ar sjalvklart vilken behandling som bér félja en diagnos anvéander
skolbibliotekarien sig av slutledning for att 6vervaga vilken sokstrategi som ar mest
lamplig for det aktuella problemet. Abbot menar att bibliotekarier hela tiden befinner

sig i konkurrenssituationer och i forhandlingar om arbetsdelning, eftersom bade biblio-
tekarien och klienten ar delaktiga i arbetet med att bestdmma vad som ar relevant in-
formation (ibid, s 223). Gymnasiebibliotekariens klienter &r larare och elever och det ar
de som tillsammans med bibliotekarien bestammer om den funna informationen ar lam-
plig eller inte.

Eftersom de intervjuade lararna utvarderade elevernas arbete var det framst de som
slutligen beddmde om den funna informationen var lamplig att anvanda. Om de inter-
vjuade bibliotekarierna hade deltagit i fler delar av elevernas inlarningsprocess hade de
haft storre kontroll 6ver behandlingsmomentet i sin yrkesutévning. Jag har givit exem-
pel p& hur de intervjuade skolbibliotekarierna stallde en diagnos och sedan sjalva sokte
efter information at larare och elever, men oftast visade bibliotekarierna hur eleverna
sjalva kunde finna den information de behdvde. Da gor bibliotekarien samma beddm-
ningar som i det tidigare exemplet och eleven kan delta i bibliotekariens arbete med
diagnos, slutledning och behandling, eller genomféra atgarden som féljer pa behand-
ling.

Abbot menar att professionerna tar upp nya problem som kan vara lampliga for deras
verksamhetsomrade vid arbetet med diagnos, behandling och slutledning (ibid, s 59).
De intervjuade bibliotekarierna menade att de oftast fungerade som handledare for
eleverna nar de sokte information, istallet for att direkt plocka fram material. Ingrid,
som hade arbetat som skolbibliotekarie en langre tid, hade markt att hon hade borjat
arbeta som handledare at eleverna i deras informationssokning. Tidigare genomforde
hon oftast sokningen at dem. Man kan darfér séga att hon i sitt arbete med diagnos,
behandling och slutledning hade tagit upp en ny uppgift som innebar att hon
undervisade eleverna i informationssokning nar de bad henne om hjalp med att finna
material.

5.7.2 Gymnasiebibliotekarieyrkets jurisdiktion
Skolbibliotekarierna gor ansprak pa sin jurisdiktion genom vad Abbot kallar arbets-
platsansprak och allmanna ansprak. Arbetsplatsanspraken gors pa gymnasieskolorna

49



och de allmanna anspraken gors bl. a. i tidskrifter for bibliotek och skola som t.ex. DIK-
forum och Skolvarlden, dar skolbibliotekariens yrkesroll har diskuterats i artiklar (jfr
Jonsby & Miller 1996, s 14f).

Abbot menar att nar professioner havdar kontroll 6ver olika arbetsuppgifter pa en ar-
betsplats sa ror diskussionen oftast inte sjalva arbetsuppgiften, utan vem som ar lampad
att utfora uppgiften (Abbot 1988, s 64). Denna synpunkt stammer éverens med inne-
hallet i intervjusamtalen, som visserligen styrts genom mina fragor. De intervjuade bib-
liotekarierna och lararna var dverens om att det var viktigt att eleverna tillagnade sig
fardigheter i informationssokning och i urval och kritik av kallor, men asikterna om

vem som skulle hjalpa eleverna skilde sig at bade inom och mellan yrkena.

Skolbibliotekariens verksamhetsomrade behandlas i den litteratur som har anvants i
uppsatsen. Information poweformuleras fyra olika roller for skolbibliotekarien. Som
larare undervisar och handleder bibliotekarierna eleverna i deras inlarningsprocess. De
erbjuder aven larare och 6vrig personal att utveckla sina kunskaper i informations-
s6kning och informationsteknik. Som undervisningspartner utformar bibliotekarien till-
sammans med 6vrig personal styrdokument och integrerar traning av informations- och
kommunikationsfardigheter i skolans undervisning. Skolbibliotekarien &ar ocksa infor-
mationsspecialist, med expertkunskaper i att finna och utvardera information, och ad-
ministrator som leder skolbiblioteksverksamhet@fofmation powerl998, s 3ff). |
Skolbiblioteken i Sverigatar det aven att lasframjande verksamhet ar en del av skol-
bibliotekens pedagogiska roll (1999, s 7f).

Kuhlthau, Limberg och Loertscher m.fl. anser att biblioteksundervisningen maste vara
integrerad i amnesundervisningen (Kuhlthau 1994, s 146ff; Limberg 1993, s 10f;
Loertscher 1988, s 9ff). | praktiken innebar det att skolbibliotekarien och lararen bor
genomféra undervisningen tillsammans som jaAmbdordiga parter. Bibliotekarien bor delta
i hela arbetsprocessen, d.v.s. vid planering, genomférande, redovisning och utvardering
av elevernas arbet&Kolbiblioteken i Sveriggd99, s 32).

Den pedagogiska delen av skolbibliotekariens yrkesroll betonas av flera forfattare.
Kuhlthau menar att bibliotekarier bor fungera som handledare eller radgivare at biblio-
teksbesdkarna. Bibliotekarien ingriper i informationssokningsprocessen och hjéalper bl.a.
besokaren med att foresla lampliga metoder eller strategier for att soka information, att
formulera problemomraden och att tolka information (Kuhlthau 1994, s 137ff).

De intervjuade gymnasiebibliotekariernas jurisdiktion innehéll arbete med att képa in
material till mediebestandet och att gallra det. De katalogiserade och skotte bibliotekets
fiarrlan och arbetade med bibliotekets webbplats. Ingrid, som &r chef, hade ansvar for
bibliotekets budget och for dess personal. Hon ledde arbetet och hade ansvar for att
utveckla biblioteksverksamheten. Hon deltog aven i skolans ledningsgrupp. Den stérsta
delen av sin arbetstid &gnade bibliotekarierna at att hjéalpa eleverna att soka information,
d.v.s. referensarbete. Ofta forklarade de for eleverna hur de sjalva kunde ga tillvaga for
att finna det material som de behévde. Arbete med biblioteksundervisning var ocksa en
stor del av verksamheten. De intervjuade bibliotekariernas pedagogiska arbete beskrivs
utforligare tidigare i detta kapitel.

De intervjuade bibliotekarierna hade forsokt gora ansprak pa uppgiften att undervisa
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larare i informationssdkning och i att anvanda de datorer som finns i biblioteket. Trots

att de forst motte motstand fran lararnas sida, verkar det som om lararna hade borjat
acceptera bibliotekarierna som sina larare. Bibliotekarierna hade aven forsokt géra an-
sprak pa att delta i elevernas hela inlarningsprocess och inte bara den del av arbetet som
handlar om att soka information. De foéreslog att biblioteksundervisningen vid nagot till-
falle skulle kunna integreras i amnesundervisningen, men de hade inte fatt nagot gen-
svar och nadgon sadan undervisning hade inte genomforts. Situationen holl kanske pé att
andras, eftersom det fanns planer pa att inleda ett samarbete mellan larare och biblio-
tekarier under den termin som hade pabdrjats nar intervjuerna genomfordes. Det fanns
aven planer pa att en av bibliotekarierna skulle bérja med bokprat i klasserna.

5.7.3 Ett yrke i en forandringsprocess

Abbot menar att forandringar i professionernas verksamhetsomraden har sin borjan i
olika faktorer som paverkar professionssystemet (1988, s 111). Efter att ha last en del
litteratur med anknytning till uppsatsens amne, bestamde jag mig for att fraga de larare
och bibliotekarier jag skulle intervjua om tva forandringsfaktorer. Dels de mgjligheter

till datorbaserad informationssdkning som fanns i skolan och dels ett eventuellt stérre
inslag av undersdkande, sjalvstandigt arbete i skolan. Jag trodde att det var faktorer som
skulle kunna ha betydelse for lararens och skolbibliotekariens yrkesroll.

Bade lararna och bibliotekarierna sade sig ha markt att informationstekniken hade
medfort olika forandringar for deras yrkesroll och arbete. Ingrid menade att informa-
tionstekniken som anvands i biblioteken hade medfort en battre kontakt med eleverna.
Tidigare visade bibliotekarierna ofta med en gang hur eleverna kunde gora, eller tog
fram material at dem. Nu behovde eleverna oftast hjalp flera ganger under sokning infor
en uppgift. Hon tyckte ocksa att informationstekniken hade lett till ett battre anseende
bland kollegor, 6verordnade och allmanheten, ndgot som hon aven hade markt privat.
Bibliotekarierna bemottes med mer respekt an tidigare, vilket marktes vid l6neférhand-
lingar.

Anna menade att informationstekniken hade gjort det lattare for bibliotekarierna att géra
sig synliga. Det hade ocksa blivit lattare att formedla informationssokningsteknik nu, &n
tidigare nar det bara fanns kommandobaserade soksprak. Hon trodde att utvecklingen
skulle kunna leda till en hogre status for bibliotekarierna om de klarar av att félja med
den nya tekniken, annars skulle det kunna bli en motsatt effekt. Maria tyckte att elever-
na klarade sig mycket battre pa egen hand nu an tidigare.

Magnus menade att informationstekniken skapade mdjligheter, men han tyckte inte att
den utnyttjades sa bra i skolan. Han sade att eleverna kunde tillbringa ganska mycket tid
vid datorerna utan att egentligen fa nagot gjort, och papekade att det ar viktigt att
elever-na ar aktiva, d.v.s. att de laser, skriver, pratar och redovisar. Anders menade att
informa-tionstekniken hade fort med sig bade positiva och negativa forandringar. Bade
Anders och Erik namnde att det nu gar att fa tag pa information som tidigare var mycket
svar-tillganglig, vilket innebar en storre valmgijlighet for larare och elever om vad de

kan ta upp i undervisningen. Erik menade att den 6kade tillgangligheten &ven berodde
pa poli-tiska forandringar, bl.a. i Osteuropa. Anders tyckte att det var svart att hitta
relevant in-formation. Han sag bibliotekspersonalen som huvudansvarig for datorisering
pa skolor-na.
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Bibliotekarierna sade sig inte ha markt att ndgon sarskild forandring hade skett pa grund
av ett storre inslag av sjalvstandigt, undersokande arbete i skolan. De tva yngre biblio-
tekarierna hade formodligen inte arbetat tillrackligt lange for att kunna méarka nagon sa-
dan forandring och Ingrid arbetade tills for nagra ar sedan pa det bibliotek som anvands
av de yrkesinriktade programmen. Dar anvande sig eleverna mest av larobocker.

Lararna ansag mycket riktigt att undersokande arbetssatt inte ar ndgon ny foreteelse i
skolan. Alla tre blandade traditionell, formedlande undervisning med undersdkande,
sjalvstandigt arbete for eleverna. Nar Magnus borjade arbeta som larare for trettio ar
sedan fanns det inslag av kallkritik i historieamnet, men undervisningen var traditionell.
Nu talade han med eleverna om bl.a. varderingar, erfarenheter, kunskaper och forklar-
ingsmodeller. Han hade arbetat enligt metoden att formulera problem och férséka finna
svar sedan sent 1970-tal, men han tyckte ocksa att han hade behov att tala mycket sjalv i
sin lararroll och hélla i undervisningen pa ett traditionellt satt.

Anders menade, liksom Magnus, att undersdkande arbetssatt inte var nagon nyhet. Han
sade att kallkritik hade varit en del av historieAmnet &ven tidigare, men menade att det
hade blivit viktigare att uppmarksamma pa grund av den 6kade tillgangen till informa-
tion.

Abbot menar att jurisdiktioner aven kan forandras pa grund av att ett nytt verksamhets-
omrade uppstar eller att en yrkesgrupp forsoker sla sig in i ett verksamhetsomrade (ibid,
s 91f). Det verkar som om gymnasiebibliotekariernas verksamhetsomrade paverkas av
en kombination av dessa tva situationer. Verksamhetsomradet ar inte helt nytt, men det
har férandrats och utvidgatsLpf 94sags det att det ar viktigt att eleverna far utveckla
sina fardigheter i hantering av information. Detta &r inte ndgon ny arbetsuppgift for sko-
lan, men dess betydelse framhavs mer an tidigare, sd man skulle kunna saga att arbets-
uppgiften har utvidgats. En del av denna uppgift &r helt ny. Den bestar av arbete med att
lara eleverna att s6ka information via datorer och tillkom under 1990-talet.

Enligt litteraturen som anvands i uppsatsen visar forskning och praktisk erfarenhet att
undervisningen i informationsfardigheter boér integreras i skolans &mnesundervisning.
Bibliotekarien bor delta i hela inlarningsprocessen, fran planering till utvardering. Det
innebar en utvidgning av skolbibliotekariens jurisdiktion. Initiativet till utvidgningen
kommer fran bibliotekarieprofessionen, eftersom det ar forskare inom biblioteks- och
informationsvetenskap som har argumenterat for ovan namnda utveckling.

Att planera, genomféra och utvardera undervisning har sjalvklart hort till lararens juris-
diktion. Skolbibliotekarierna kan darfor sagas forsoka inkrékta pa lararens verksamhets-
omrade, vilket innebar en konflikt mellan de bada professionerna. Ett exempel pa att det
ror sig om en konkurrenssituation kan vara att tva av de intervjuade bibliotekarierna
skulle vilja att biblioteksundervisningen integrerades i &mnesundervisningen under en
period, men lararna motsatte sig det. Ett sddant samarbete skulle innebéara att de skulle
slappa in bibliotekarierna i sitt eget verksamhetsomrade och de kan ha varit radda for att
forlora arbetsuppgifter till bibliotekarierna. Lararnas motstand till ett sddant samarbete
kan alltsa ha sin grund i att de forsvarade sitt eget verksamhetsomrade.

Abbot menar att en konflikt mellan yrkesgrupper leder till en av de olika uppgérelser
om jurisdiktion som han beskriver. Nar det géller det verksamhetsomrade som bestar av
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uppgiften att hjalpa eleverna att utveckla sina fardigheter i hantering av information kan
forhallandet mellan larar- och bibliotekarieyrket jamforas med den jurisdiktion som
Abbot kallar arbetsdelning. Den innebar att ett verksamhetsomrade delas upp mellan
olika yrkesgrupper. Maktférhallandet mellan professionerna ar jamlikt och de ar fun-
ktionellt dmsesidigt beroende av varandra (ibid, s 73ff, 111). Varken larar- eller biblio-
tekarieprofessionen ar over- eller underordnad den andre. De har ungefar lika stor makt.
For att eleverna ska fa ett bra stod i sin inlarningsprocess ar det viktigt att de kan fa
hjalp bade fran larare och bibliotekarier nar de behdéver det. Det behévs féljaktligen
bade bibliotekarier och larare for att arbetet inom verksamhetsomradet ska bli val
genomfort. De ar alltsa beroende av varandra.

Vid en integrerad biblioteksundervisning méarks beroendeférhallandet sarskilt tydligt.
Loertscher betonar att larare och bibliotekarier deltar pa samma villkor i samarbetet
och att amnesundervisningen &r beroende av biblioteksverksamheten. Den senare ar
pa samma satt beroende av amnesundervisningen (Loertscher 1988, s 9ff).

Den arbetsdelning mellan larare och skolbibliotekarier som foreslas i litteraturen som
anvants i uppsatsen skiljer sig fran den som fanns pa den undersokta skolan. Som redan
namnts bor bibliotekarien enligt litteraturen delta i elevernas hela inlarningsprocess och
ha en tydlig pedagogisk roll som handledare for eleverna. Den arbetsdelning som fanns
pa den undersckta skolan beskrivs utforligt tidigare i kapitlet. Mycket kortfattat innebar
den att det framst var bibliotekarierna som hjalpte eleverna med informationssokning,
men aven lararna undervisade och handledde eleverna i informationssékning. Det var i
stort sett bara lararna som hjalpte eleverna med traning av 6vriga informationsfardig-
heter. Bibliotekarierna deltog bara i de delar av elevernas arbetsprocess som géallde
informationssokning.

Sammanfattning

De intervjuade bibliotekariernas verksamhetsomrade bestod till stor del av arbetet med
referensarbete i biblioteket. De fungerade da ofta som handledare for eleverna. Biblio-
teksundervisning upptog ocksa en stor del av deras arbetstid. Beroende pa vilken tjanst
de innehade arbetade de aven med fjarrlan, bibliotekets webbplats, katalogisering och
gallring av och inkop till mediabestandet. Bibliotekschefen hade aven ansvar for biblio-
tekets personal och budget och ledde verksamheten.

Det verksamhetsomrade som beskrivs i litteraturen skiljer sig en del fran de intervjuade
bibliotekariernas. Enligt litteraturen ar lasframjande verksamhet en del av biblioteks-
verksamhetens pedagogiska r&8kélbiblioteken i SverigE999, s 7f). Det fanns planer

pa att en av de intervjuade bibliotekarierna skulle bérja med bokprat i klasserna. En
annan arbetsuppgift som togs upp var undervisning i informationssokning for larare. Pa
den undersokta skolan hade bibliotekarierna hallit kurser och man hade planer pa att
genomfora fler kurser. Uppgiften hade inte sjalvklart ansetts tillhéra bibliotekarierna,
men det verkade som om en forandring holl pa att ske.

Flera forfattare menar att biblioteksundervisningen maste vara integrerad i &mnes-
undervisningen (jfr Kuhlthau 1994, s 146ff; Limberg 1993, s 10f; Loertscher 1988,

s 9ff). Gymnasiebibliotekarien och lararen bor genomféra undervisningen tillsammans
som jambdrdiga parter. Bibliotekarien bor delta i hela arbetsprocessen, fran planering
till utvardering Skolbiblioteken i Sverigg999, s 32). Det fanns forslag fran biblio-

53



tekariernas sida att vid nagot tillfalle integrera biblioteksundervisningen i amnes-
undervisningen, men nagot sadant férsok hade inte genomforts annu vid intervju-
tillfallet. Ett sddant arbetssatt hade inneburit att bibliotekarierna hade haft en stérre
kontroll 6ver vissa delar av sin yrkesutdvning.

Larare och gymnasiebibliotekarier delar ett verksamhetsomrade mellan sig i vad Abbot
kallar en arbetsdelningsjurisdiktion. Den innebar att de bada yrkesgrupperna har ett
jamlikt maktforhallande och ar 6msesidigt beroende av varandra. Verksamhetsomradet
bestar av arbetet med att hjalpa eleverna att utveckla sina fardigheter i hantering av in-
formation. | litteraturen beskrivs en arbetsdelning dar yrkesgrupperna arbetar parallellt
under hela elevernas arbetsprocess. De intervjuade lararna och bibliotekarierna hade
delat upp uppgifterna mellan sig och det verkade finnas en konkurrenssituation mellan
dem. Bade lararna och bibliotekarierna handledde och undervisade eleverna i informa-
tionssokning, men det var framst bibliotekariernas uppgift. Lararna ansvarade for tra-
ning av ovriga informationsfardigheter.
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6 Slutsatseroch diskussion

6.1 Slutsatser

De intervjuade gymnasiebibliotekariernas verksamhetsomrade bestod av arbete med att
pa olika satt mojliggora tillgang till information, bade intellektuellt och fysiskt. De han-
terade och organiserade information och dokument pa uppdrag av den gymnasieskola de
arbetade pa. | sitt informationsformedlande arbete hade bibliotekarierna en pedagogisk
roll. De fungerade som handledare och larare i informationssdkning for eleverna.

De intervjuade samhallskunskapslararna och gymnasiebibliotekarierna delade pa det
verksamhetsomrade som innebéar arbete med att hjalpa eleverna att utveckla sina fardig-
heter i hantering av information i inlarningssammanhang. De bada yrkesgrupperna hade
ungefar lika stor makt och badas medverkan var en férutsattning for att arbetet skulle
genomfdras val. Lararna och bibliotekarierna hade fordelat uppgifterna i verksamhets-
omradet mellan sig och det fanns inget samarbete dem emellan. Bibliotekarierna hjalpte
eleverna med informationssokning och lararna hjélpte eleverna att trana ovriga informa-
tionsfardigheter, sdsom urval och vardering av information.

De intervjuade bibliotekarierna ville att biblioteksundervisningen vid nagot tillfalle

skulle integreras i amnesundervisningen, men de hade inte mott nagot gensvar fran
lararna. Vid en integrerad biblioteksundervisning skulle bibliotekarien delta i elevernas
hela inlarningsprocess. For bibliotekarierna ar detta en ny arbetsuppgift som traditionellt
har tillnort lararna. Lararnas motstand till en integrerad biblioteksundervisning beror
formodligen pa att de vill férsvara sitt eget verksamhetsomrade mot intrang fran biblio-
tekarieprofessionen.

Gymnasiebibliotekariens yrkesroll paverkas av faktorer inom skolans organisation sa-
som inférandet av informationsteknik i skolbiblioteket som m¢jliggor datorbaserad in-
formationssokning. De intervjuade bibliotekarierna menade att anvandandet att teknik-
en hade forandrat deras kontakter med eleverna och deras professionella status gen-
temot kollegor och allmanheten. Yrkesrollen paverkas formodligen &ven av inférandet
av en laroplan som betonar vikten av att eleverna far trana sina fardigheter i hantering
av information, men de intervjuade bibliotekarierna hade inte méarkt nagot sadant sam-
band. Detta skulle kunna forklaras av vissa omstandigheter kring deras anstallning. Tva
av bibliotekarierna hade inte sa lang yrkeserfarenhet. Den tredje bibliotekarien hade
arbetat med elever som gick pa yrkesforberedande program, vars larare mest anvande
sig av laromedel i undervisningen.

Aven lararnas och bibliotekariernas agerande inom skolans organisation paverkar deras
yrkesroller. Yrkesgrupperna kan vélja att lamna arbetsuppgifter eller att férsoka knyta
nya arbetsuppgifter till sig. Som exempel kan namnas att de intervjuade lararna till stor
del hade lamnat arbete med att hjalpa eleverna soka information at bibliotekarierna,
trots att uppgiften horde till deras formella ansvar. Bibliotekarierna hade foreslagit att
biblioteksundervisningen skulle integreras i &mnesundervisningen, vilket skulle inne-
bara att de deltog i for dem nya arbetsuppgifter.

Slutligen paverkar aven forskare och forfattare yrkesrollen, genom att teoretiskt knyta
nya arbetsuppgifter till gymnasiebibliotekariens verksamhetsomrade. Flera forskare och
forfattare som har sin utgangspunkt i ett biblioteks- och informationsvetenskapligt
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perspektiv anser t.ex. att gymnasiebibliotekarien bor delta i elevernas hela arbets-
process, fran planering till utvardering av deras arbete. Detta hade de intervjuade
skolbibliotekarierna forsokt att tillampa praktiskt. | forskningen motiveras varfor en
arbetsuppagift bor tillh6éra en viss profession.

6.2 Diskussion

Bade litteraturen som anvands i uppsatsen och de intervjuade bibliotekarierna foreslar
en mojlig uveckling for gymnasiebibliotekariens yrkesroll som innebér att biblioteks-
undervisningen genomfdrs integrerat i &mnesundervisningen. Bibliotekarien och lararen
genomfor da undervisningen gemensamt och har ett nara sam&imheb(ioteken i
Sverigel999, s 32). Enligt Kuhlthau och Limberg har studier visat att det ar av stor
betydelse for en positiv utveckling av biblioteksverksamheten att det finns ett ndra sam-
arbete mellan bibliotekarier, larare och skolledning (Kuhlthau 1993, s 16; Limberg
1996, s 24f). Deltagarna hade tydligt definierade roller i det samarbete som Kuhlthau
beskriver (1993, s 16).

Resultat frAn uppsatsens intervjuundersokning bekréaftar tidigare studier som har visat
att bibliotekarier forhaller sig mer positiva till samarbete mellan larare och biblio-
tekarier an vad larare gor (Juhlin Svensson 1998, s 53f). Lararnas tvekan infor ett
samarbete beror formodligen pa att de uppfattar det som ett hot mot sitt professionella
arbete. Litteraturen talar emellertid for att bibliotekarien och lararen bor behalla och
fordjupa sin yrkeskompetens, vilket innebar att de har olika roller i elevernas inlarnings-
process, aven om de bada deltar i den (Limberg 1996, Skdlfiblioteken i Sverige

1999, s 86, 90f). Bibliotekarien forsoker alltsa inte ta dver lararens uppgifter, utan bi-
drar med ett eget perspektiv som tidigare saknats i undervisningen.

Pa ett satt kan man alltsa séga att lararyrket inte hotas av ett samarbete med biblioteks-
personalen kring traning av informationsfardigheter, eftersom de ar olika yrken med
olika yrkeskunskap och olika arbetsuppgifter. Samtidigt innebar samarbetet kring
under-visningen att lararen och bibliotekarien genomfoér vissa arbetsuppgifter
gemensamt som lararen tidigare har varit ensam ansvarig for. Det senare kan innebéra
en konflikt eller konkurrenssituation mellan de bada professionerna som forhindrar
samarbete dem emellan, eftersom lararen formodligen forsdker forsvara sitt
verksamhetsomrade.

Jag anser att detta hinder for samarbete mellan larare och bibliotekarier kanske skulle
kunna undanrojas om de bada professionerna tydligt definierar sina roller, sitt ansvar
och sina arbetsuppgifter infor ett samarbete och for en diskussion kring dessa fragor.

Om man ser pa uppsatsens material ur ett genusperspektiv vacker det en del fragor. Hur
paverkas gymnasiebibliotekarieyrkets status i samhallet och i skolor av att det ar ett
kvinnodominerat yrke? Finns det nagot samband mellan denna status och relationen
mellan larare, bibliotekarier och skolledning? Hur ser detta samband i sa fall ut? Exem-
pelvis angadende integrering av biblioteksundervisning i &amnesundervisningen eller
bibliotekariers undervisning av larare. Det verkar aven vara intressant att stalla fragan
huruvida viss yrkeskunskap kan sdgas medfora hogre status for en profession, eller
enskilda professionella, eftersom den framst &r kopplad till yrken dar majoriteten av
yrkesutévarna ar man, eller for att det framst &r man som har den aktuella kunskapen.
Kunskaper i informationsteknologi skulle kunna vara ett sddant exempel. En av de
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intervjuade bibliotekarierna hade markt att kunskaper i informationsteknik hade medfort
en hogre status fér henne, bade i yrkeslivet och som privatperson.

En del av de resultat och slutsatser som redovisas i detta kapitel galler formodligen spe-
cifikt for uppsatsens undersokning. Detta galler framforallt de slutsatser som behandlar
de intervjuade bibliotekariernas och lararnas arbetssatt och ansvarsomraden. Andra re-
sultat och slutsatser kan formodligen sagas ha en storre generell giltighet, a&ven om detta
inte kan sdgas med sakerhet, utan ar ett antagande. Detta galler de faktorer som enligt
undersokningen paverkade gymnasiebibliotekariens yrkesroll. Det galler aven slutsatsen
att lararnas motstand till en integrerad biblioteksundervisning kan antas bero pa att de
forsoker forsvara sitt eget verksamhetsomrade fran bibliotekariernas intrang.

Det har visat sig vara intressant att studera gymnasiebibliotekariens yrkesroll ur ett pro-
fessionsteoretiskt perspektiv. Abbots teori om professionernas arbete, samspel och
yrkeskunskap var ett bra redskap i analysen av undersoékningens resultat. Den bidrog till
att ge en forstaelse for de undersokta yrkesgruppernas agerande.
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7 Sammanfattning

Syfte och problemformuleringar

Syftet med den héar uppsatsen har varit att underséka gymnasiebibliotekariens yrkesroll,
sarskilt dess pedagogiska sida, och dess relation till lararprofessionen. Jag har anvant
foljande fragestallningar:

- Hur framstar bilden av gymnasiebibliotekariens yrkesroll i intervjuundersékningen
och litteraturen i denna uppsats?

- Hur ser arbetsfordelningen ut mellan gymnasiebibliotekarien och samhallskunskaps-
lararen nar det galler att hjalpa eleverna att utveckla sina fardigheter i hantering av
information i inlarningssammanhang och sarskilt da sokning, vardering och urval av
information?

Metod

For att besvara uppsatsens fragestallningar har jag anvant mig av litteraturstudier och
kvalitativa intervjuer. Jag valde att anvanda en kvalitativ metod eftersom jag ville fa en
helhetsbild av problemet och en djupare forstaelse for det. Jag intervjuade tre biblio-
tekarier och tre larare i samhallskunskap som arbetar pa samma gymnasieskola. For att
fa en mer samlad grupp av larare valde jag att intervjua larare i ett amne. Valet foll pa
samhallskunskapslarare eftersom jag hade uppfattningen att de anvande sig forhallande-
vis mycket av biblioteket i sin undervisning. Intervjupersonerna valdes ut utan nagon
tidigare kannedom om deras asikter eller arbetssatt. Resultatet fran intervjuerna fick
avgora vilken omfattning undersokningen skulle fa.

Vid intervjutillfallena utgick jag fran intervjumallar som redovisas som bilaga i slutet av
uppsatsen. Intervjufragorna syftade till att ta reda pa hur de intervjuade bibliotekariernas
yrkesroll sag ut och till att undersoka hur de intervjuade lararna och bibliotekarierna ar-
betade for att hjalpa eleverna att trana sina fardigheter i hantering av information. Vid
redovisning och analys av undersokningsresultatet samlade jag materialet i temaomra-
den som valdes utifran litteraturen som anvants i uppsatsen. | analysen anvande jag
sarskilt Abbots teori om professionernas arbete, yrkeskunskap och samspel med varan-
dra. Det visade sig vara intressant att anvanda ett professionsteoretiskt perspektiv.

Litteraturstudien

Litteraturen som anvands i uppsatsen valdes med utgangspunkt i problemstallningarna.
Den behandlar gymnasiebibliotekariens yrkesroll och amnen som pa olika séatt har an-
knytning till den: undersdkande arbetssétt i skolan, informationssokning, informations-
fardigheter, biblioteksundervisning, samarbete mellan bibliotekarier och larare och
fragan om de bada professionerna haller pa att bli mer lika varandra eller inte.

Med tyngdpunkt pa Abbots teori om professionernas system tar jag aven upp teoretiska
perspektiv pa professioner. Inom professionsforskningen forsoker man beskriva monster
i relationer mellan olika yrken och férandringsprocesser hos professioner. Man studerar
aven yrkesgruppers roll i samhallet och forsoker definiera vad som kdnnetecknar en
pro-fession. Abbot menar att professionerna utgor ett system som paverkas av olika
faktorer. Systemet kan komma i obalans pa grund av yrkesgruppernas eget agerande
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eller forandringar hos deras arbetsuppgifter. De konkurrenssituationer som uppstar
mellan professionerna l6ses genom olika 6verenskommelser om verksamhetsomraden
och systemet aterfar en balans.

Intervjuundersokningens resultat

De intervjuade bibliotekarierna och lararna hade kontakter med varandra, men det fanns
inget samarbete kring undervisning. Bibliotekarierna var positiva till ett utokat samar-
bete, men lararna motsatte sig ett sadant samarbete. Lararna hade det formella ansvaret
for att eleverna fick trana sina fardigheter i hantering av information. | praktiken hade
lararna och bibliotekarierna delat uppgiften mellan sig. Bade larare och bibliotekarier
hjalpte eleverna att stka information, med det var framst bibliotekariernas uppgift.
Lararna hjalpte eleverna att utveckla dvriga informationsfardigheter. Nar eleverna sokte
information i biblioteket fungerade bibliotekarierna ofta som handledare for dem. Bib-
liotekarierna holl &ven i den schemalagda biblioteksundervisningen.

Bibliotekarierna ville undervisa larare i informationssékning, men bibliotekarierna hade
mott motstand fran lararna. Det verkade emellertid som om det holl pa att ske en for-
andring av lararnas attityd. En av bibliotekarierna menade att det kunde vara bra att ha
pedagogisk uthildning eftersom lararna annars brukade havda att det var deras omrade.
En av bibliotekarierna hade langre yrkeserfarenhet och hon hade markt att hon hade
forandrat sin yrkesroll. Bade hon sjalv och lararna hade borjat fungera som handledare
for eleverna i deras informationssokning pa ett annat satt an tidigare. Lararna ansag att
det fanns stora likheter mellan yrkena, men de menade ocksé att de kompletterade va-
randra. Bibliotekarierna ansag att den informationsteknik som anvandes i skolbibliotek-
et hade medfort forandringar for deras yrkesstatus och deras forhallande till eleverna.

Slutsatseroch implikationer

De intervjuade gymnasiebibliotekarierna arbetade med att pa olika satt mojliggéra
tillgang till information, bade intellektuellt och fysiskt. De hade en pedagogisk roll och
fungerade som handledare och larare i informationssokning for eleverna. Uppgiften att
hjalpa eleverna att utveckla sina informationsfardigheter delades mellan de intervjuade
lararna och bibliotekarierna. Det fanns inget samarbete dem emellan, men badas med-
verkan var en forutsattning for att arbetet skulle genomféras vél. Bibliotekarierna hjalp-
te eleverna med informationssokning och lararna hjalpte eleverna att trana 6vriga in-
formationsfardigheter.

De intervjuade bibliotekarierna ville att biblioteksundervisningen vid nagot tillfalle

skulle integreras i amnesundervisningen. Det skulle innebéra att bibliotekarierna deltog
I uppgifter som traditionellt har ansetts tillhGra lararyrket. Lararna motsatte sig en inte-
grerad biblioteksundervisning, vilket férmodligen har sin grund i att de vill férsvara sina
arbetsuppgifter mot intrang fran bibliotekarieprofessionen. Jag anser att det darfor ar
viktigt att larare och bibliotekarier definierar sina roller tydligt infor ett samarbete och
for en diskussion kring foérdelning av ansvar och arbetsuppgifter.

Gymnasiebibliotekariens yrkesroll paverkas av flera faktorer. Lararnas och biblio-
tekariernas eget agerande ifraga om att géra ansprak pa olika arbetsuppgifter paverkar
yrkesrollen, liksom forskare och forfattare som teoretiskt motiverar ansprak pa olika
uppgifter. De intervjuade bibliotekarierna menade att inforandet av informationsteknik i
skolbiblioteket hade forandrat deras yrkesroll, men de hade inte méarkt att laroplanens
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inforande hade medfdrt nagon férandring. Det senare skulle kunna forklaras av om-
standigheter kring deras anstallning.
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Intervjufragor Bilaga 1

Intervjufragor till gymnasiebibliotekarier

1. Vilken tjanst har du?
- arbetstid
Hur lange har du arbetat som bibliotekarie?
Hur lange har du arbetat pa det har biblioteket?
Hur gammal ar du?

2. Vilken utbildning har du?

3. Har du nagon utbildning i pedagogik? Beratta om den i sa fall.
Behover du mer? Om ingen utbildning, saknar du det?

4. Har du nagon datorutbildning? Beratta om den. Tillracklig?
Om ingen utbildning, saknar du det?

5. Vilka kunskaper anser du att en skolbibliotekarie bor ha?

6. Kan du beskriva dina arbetsuppgifter?

7. Vem bestdmmer skolbibliotekariens uppgifter? Finns de formulerade?
8. Vilka mal finns for skolbiblioteket? Ar de formulerade?

9. Hur ser du pa din arbetsuppgift i férhallande till de mal i laropldqEi@4 som
handlar om informationssokning? (visa pa stencil) Hur arbetar du for att nd dessa mal?

10. Finns det formulerat vem som har ansvaret for att eleverna nar, eller stravar mot, de
mal i Lpf 94 som galler informationssokning?

11. Ungefar hur stor andel av din arbetstid tror du att du anvander till pedagogiskt
biblioteksarbete (planering, undervisning, uppféljning, kontaktarbete och liknande) och
till administrativt biblioteksarbete (bokvard, utldn osv.)?

12. Har ni nagon biblioteksundervisning pa skolan? Undervisning i
informationssokning? Beratta om den.

13. Har du markt att ditt arbete har paverkats av det delvis forandrade arbetssattet i
skolan, med undersokande arbete och t.ex.. PBL? Hur i sa fall? Paverkat din yrkesroll?

14. Hur tycker du att ditt arbete har paverkats av de mgjligheter till datorbaserad
informationssokning som finns i biblioteket? Paverkat din yrkesroll?

15. Vad tror du att eleverna lar sig med hjélp av skolbibliotekarien?
16. Finns det ndgot samarbete larare och bibliotekspersonal emellan? | sa fall, hur ser
det ut? Hur ser samarbetet med samhallskunskapslararna ut? Finns det skillnader

beroende pa vilket amne lararen undervisar i?

17. Vad tror du att eleverna lar sig av lararen i informationssdkningssammanhang?
Samhallskunskapslararna?



18. Vilka kunskaper anser du att larare bor ha i informationssékning?
19. Kan bibliotekarien och lararen dra nytta av varandras kunskaper? Hur?

20. Tror du att det finns en viss gemensam grund for gymnasielarares och
skolbibliotekariers yrken? Vilken i sa fall?

21. Tycker du att de bada yrkena har forandrat sig i forhallande till varandra? Hur i s&
fall?

Intervjufragor till gymnasielarare i samhallskunskap
1. Vilka @&mnen undervisar du i?

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat pa denna skolan?

Hur gammal ar du?

2. Vilken utbildning har du?

3. Har du nagon utbildning i biblioteks- och informationsrelaterade &mnen? Beréatta.
Tillréckligt? Om ingen utbildning, saknar du det?

4. Har du nagon datorutbildning? Beratta. Tillracklig? Saknar du nagot?
5. Vilka kunskaper anser du att larare bor ha i informationssokning?

6. Hur ser du pa din arbetsuppgift i férhallande till de mal i laropldq&i@4 som
handlar om informationssokning? (Visa pa stencil.) Hur arbetar du for att na dessa mal?

7. Hur ser du pa skolbibliotekariens uppgift i forhallande till de mal i laroplanen som
handlar om informationssokning?

8. Finns det formulerat vem som har ansvaret for att eleverna nar, eller stravar mot, de
mal i laroplanen som galler informationssékning?

9. Hur tycker du att ditt arbete har paverkats av de majligheter till datorbaserad
informationssokning som finns i biblioteket?

10. Har det delvis nya arbetssattet, undersokande arbete, liknande forskning, som
laroplanen forordar paverkat hur du och dina elever anvander biblioteket? Hur?
Paverkat din yrkesroll?

11. Soker dina elever nagon gang information i biblioteket infor uppgifter i
samhallskunskap? Om ja, vem brukar hjalpa dom?

12. Om du hjalper dem, vad brukar du hjalpa dem med?
13. Vad tror du att eleverna lar sig av dig i informationssékningssammanhang?

14. Finns det ndgot samarbete larare och bibliotekspersonal emellan? Hur ser det ut?
Om nej, varfor inte?



15. Vad tror du att eleverna lar sig med hjalp av skolbibliotekarien?
16. Vilka kunskaper anser du att en skolbibliotekarie bor ha?
17. Kan lararen och bibliotekarien dra nytta av varandras kunskaper? Hur?

18. Tror du att det finns en viss gemensam grund foér gymnasielararens och
gymnasiebibliotekariens yrken? Vilken i sa fall?

19. Har de bada yrkena férandrat sig i forhallande till varandra?
Hur? Narmat sig varandra?

Vid fraga 9 respektive @isade jag foljande citat fran laroplanen:

Rektorn har bland annat ansvar for att:
arbetsmiljon i skolan utformas sa att eleverna far tillgang till handledning och
laromedel av god kvalitet samt andra hjalpmedel for att sjalva kunna soka och
utveckla kunskaper, bl.a. bibliotek, datorer och andra tekniska hjalpngdel (
941994, s 15).

Det star att lararen ska "se till att eleverna tillagnar sig bok- och bibliotekskunkkép" (
941994, s 12).

Eleverna skall ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort
informationsflode och snabb férandringstakt. Deras formaga att finna, tillagna
sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktig. Eleverna skall trana sig att
tanka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna
av olika alternativ. P& sa vis narmar sig eleverna ett alltmer vetenskapligt satt
att tanka och arbetag§f 941994, s 8).

Efter gymnasieskolan ska eleverna kunna "soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och
ovrigt kulturutbud som en kalla till kunskap, sjalvinsikt och gladigsf ©41994, s 12).



