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Different educational and professional backgrounds play important
roles in how school librarians prioritize activities in the school
library. Whether the school librarian has a background as a teacher or as
a librarian, they influence and apprehend the activities of the school
library differently. The aim of this thesis is to find out how the school
librarian looks at his/her commission. What shifts in priorities
can be recognized depending on whether the librarian has training as a
teacher or a librarian. This thesis also analyzes how the two different
professional backgrounds justify their priorities in the school library. |
have used Henri Tajfel’s theory of social identity as a theoretical frame
work to analyze my data. My empirical data consists of four qualitative
interviews and observations of award winning school librarians  with
different professional backgrounds; the librarians have all won the
Swedish award “School Librarian of the Year’. The activities | observed
during my field work are presented as categories in my study. I’ve used
the American scholar David Loertscher’s taxonomy of school library
activities to identify those categories. | then used a didactical approach to
better understand the categorical data, asking the questions “What?
How? And Why?” Some of my findings recognize differences between
the  two professional identities. A professional background in teaching
tends to stress e.g. grading pupils reading abilities, whereas the
trained librarian focuses more on reading for recreational purposes. My
findings point out that explicit partisanship plays a major role
concerning professional identity, which in the end reflects priorities in
school library activities
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1 INLEDNING

Under min utbildning inom biblioteks- och informationsvetenskap har jag haft formanen att
tidigt komma i kontakt med den praktiska verkligheten. Under min studietid har jag bl.a.
arbetat deltid som skolbibliotekarie pa en grundskola. Arbetet har gett mig mycket, men har
ocksa lett till manga fragor och funderingar rérande min egen yrkesroll som skolbibliotekarie.
Att arbeta som skolbibliotekarie kanns fran tid till annan som ett kluvet uppdrag. Mycket av
det jag gor gors ocksa av andra, i forsta hand av skolans larare; jag tanker narmast pa las- och
skrivframjande insatser samt végledning i informationssokning. Som skolbibliotekarie & man
ofta ensam. Som enda bibliotekarie & man ibland en isolerad 6, omgiven av larare och annan
pedagogiskt utbildad personal.

I skolan vilar all verksamhet i grunden pa en pedagogisk bas. All personal pa skolan skall i
olika utstrackning utga fran detta i métet med eleven. | praktiken innebar detta en tudelad
uppgift: dels skall man fostra barnen att bli sjélvstandiga, demokratiska medborgare med
sinne for rattvisa och likabehandling. Dels skall man ocksa stddja och végleda eleverna i deras
kunskapssokande. Det pedagogiska arbetssattet dr alltsa inte enbart lararens ansvar. Ocksa
skolbibliotekarien har en viktig roll att fylla, inte minst som vagvisare |
“informationsdjungeln”. Detta till trots verkar skolbibliotekarien i en kontext med skollag,
laroplaner och kursplaner som i forsta hand riktar sig till larare.!

Mitt intresse for skolbibliotek bottnar ocksa i ett personligt intresse for skolan, pedagogiken
och skolbiblioteket som en del av den pedagogiska verksamheten. Jag har arbetat som
lararvikarie pa en hogstadieskola, och darmed sett skolans varld utifran skilda perspektiv. Det
avstand mellan bibliotekarie och larare som ofta framhalls som nagot negativt har jag sjalv
markt av i mitt arbete som skolbibliotekarie. Att larare och skolbibliotekarier ser annorlunda
pa bibliotekets verksamhet kan ibland vara bra — om de bada parterna for en dialog baserad pa
gemensamma vardegrunder. Daremot kan denna dialog kanske aldrig ens komma till stand
om de tva yrkesgrupperna inte har denna gemensamma bas.

1Se vidare: Skolverket 2006, s. 3 f.



2 SYFTE, BAKGRUND OCH PROBLEMBESKRIVNING

2.1 Syfte

Syftet med uppsatsen ar att undersoka hur skolbibliotekarier och l&rarbibliotekarier prioriterar
skolbibliotekets verksamheter utifran social identitet.

2.2 Bakgrund och problembeskrivning

Att undersoka hur relationen mellan larare och skolbibliotekarie ser ut har redan gjorts i
atskilliga uppsatser. Yrkesmassiga skillnader och samarbetsmassiga villkor ar ganska vl
belagda i forskningen. Ganska lite har dock skrivits om hur skolbibliotekariers respektive
lararbibliotekariers arbetssatt i skolbiblioteket skiljer sig at, vilka prioriteringar man gor i den
dagliga verksamheten samt pa vilket sitt de ev. skillnaderna kan hanforas till skillnader i
utbildning, yrkesroll och social identitet. 2

Ett skolbibliotek &r en del av skolverksamheten. Den som arbetar pa skolbiblioteket skall
alltsa forhalla sig till skolans vardegrund, arbetsplaner, kurs- och laroplaner samt skollag.
Trots detta skiljer sig skolbiblioteket fran all annan skolverksamhet. Inte minst det faktum att
verksamheten pa biblioteket inte (betygs)bedoms pa nagot satt ar unikt. Eleverna kan darfor
ocksa kanna sig friare att agera, friare att soka den kunskap (eller okunskap) som star till
buds. Det som gor skolbiblioteket intressant ar ocksa att det ar ett rum i skolan som skiljer sig
fran alla andra.® Inte minst avsaknaden av kateder och skolbénkar &r karakteristiskt — och
sérskiljande — for skolbiblioteket som fysiskt rum.*

Pa ett skolbibliotek arbetar vanligen nagon med uthildning eller erfarenhet fran
biblioteksverksamhet. Pa vissa skolbibliotek skots verksamheten av en utbildad bibliotekarie
eller en assistent, ater andra later skolbiblioteket skotas av en lararbibliotekarie. Oppettider,
service och mediebestand varierar fran skola till skola, men malet med verksamheten &r att
stodja larare och elever i det dagliga skolarbetet. Verksamheten skiljer sig at — inte bara
gallande ekonomi och éppethdllande — utan ocksa i hdg grad av bibliotekariens utbildnings-
och yrkesbakgrund. En utbildad bibliotekarie ser rimligen inte pa samma sétt pa
skolbibliotekets verksamhet som en l&ararbibliotekarie; om de hade gjort det hade inte de
omtalade samarbetsproblemen mellan larare och bibliotekarie varit en s& omdebatterad fraga.’

Min magisteruppsats tar fasta pa just skillnaderna i sattet att skota det dagliga arbetet i
skolbiblioteket. Eftersom jag ar i behov av referenspersoner har jag valt att soka bland de
skol- och lararbibliotekarier som fatt priset "arets skolbibliotekarie”. Dessa bibliotekarier
tillnor en grupp, som pa sarskilt satt utmarkt sig i att utveckla verksamheten pa skolbibliotek.

2 Se bl.a. Brunnegard & BohImark 2004 samt Molinder & Rodman 2006.
% Med undantag méjligen for idrottshall och sléjdsalar.

* Limberg 2004, s. 15 f.

® Se bl.a. Limberg 2004, s. 71-81 eller Kiihne 1993, passim.
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2.3 Fragestallningar
Med bakgrund till min problemformulering kan fragestéllningen begransas till foljande:

e Hur ser skolbibliotekarier och lararbibliotekarier pa sin yrkesidentitet?
e Paverkar yrkesidentiteten valet och genomforandet av aktiviteter i skolbiblioteket?

2.4 Avgransningar

Jag har varit tvungen att begransa mig under arbetets gang. Fran borjan var min tanke att gora
intervjuer och observationer med ett tiotal skolbibliotekarier och lararbibliotekarier. Detta
visade sig dock vara omajligt, bade ekonomiskt, tidsmassigt och praktiskt. Jag har istallet valt
att enbart gora tva kvalitativa intervjuer och observationer med vardera yrkesgruppen, d.v.s.
intervjuer och observationer med tva lararbibliotekarier och tva skolbibliotekarier.

Vidare har jag varit tvungen att begransa mitt underlag ytterligare. Jag har medvetet valt att
enbart intervjua och observera bibliotekarier som blivit nominerade eller fatt utmarkelsen
"arets skolbibliotekarie”. Arets skolbibliotekarie &r ett pris som instiftades fér drygt 10 ar
sedan i syfte att uppmarksamma skolbibliotekariens roll i skolan. Priset tillfaller den som pa
ett sarskilt satt utvecklat [ ...] skolbibliotekets pedagogiska funktion”. Priset delas ut arligen
av de bada férlagen Bonnier Carlsen och Bonnier utbildning.® Urvalet har gjorts med hansyn
till att jag ar intresserad av personer som pa ett eller annat satt utmarkt sig sarskilt i sitt yrke,
som pa ett sarskilt satt utvecklat verksamheten pa ett skolbibliotek. Jag har med andra ord valt
mina informanter utifran kvalitativa meriter for att pa sa satt kunna analysera skillnader och
likheter hos de bada yrkesgrupperna pa ett objektivare sétt. Jag skulle kunna ha valt ut mina
informanter slumpmassigt, men da hade de inte varit erkant duktiga inom sitt omrade. Jag
skulle kunna ha valt att ocks4 titta pA dem som fétt utméarkelsen “arets skolbibliotek”’, men dé&
hade fokus fallit pd skolans lyckade bibliotekssatsningar, inte enbart bibliotekariens
yrkesmassiga meriter och kompetenser hade statt i forgrunden.

Geografiskt begransar sig studien till att enbart underséka informanter som ar verksamma i
sOdra Sverige (Gotaland). Detta har gjorts av ekonomiska och tidsmassiga skal.

Slutligen har jag ocksa valt att enbart analysera skolbibliotekarier och lararbibliotekarier som
verkar inom grundskolan. Detta har gjorts av praktiska hansyn. For det forsta ar majoriteten
av pristagarna for utmarkelsen "arets skolbibliotekarie” verkamma inom grundskolan. For det
andra hade en analys av tva olika skoltyper medfort alltfor mycket merarbete; skoltyperna
skiljer sig at, bade vad galler uppdrag och innehall.

6 Livsviktigt. Prishelonta skolbibliotekarier & skolbibliotek i centrum 2004, s. 10. Se ocksa: BonnierCarlsen 2007.

" Utmarkelsen Arets skolbibliotek tillfaller det skolbibliotek som p ett sarskilt fértjanst fullt satt bidragit till att bl.a. utveckla
samarbetet mellan skolbibliotekarie och 6vrig pedagogisk personal. Priset delas ut av Nationella skolbiblioteksgruppen, som
ar en organisation som i stort samlar alla aktorer pa skolomradet. Se vidare: Nationella skolbiblioteksgruppen 2007.
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2.5 Definitioner

Hér nedan foljer definitioner och forklaringar till ett antal begrepp som jag anvander mig av.
For att lasaren lattare skall forstd vad jag lagger in i begreppen véljer jag att har nedan
fortydliga vad jag avser.

Bibliotekarie

Enligt Nationalencyklopedin &r en bibliotekarie en ”[...] titel for en tjansteman som utfér mer
kvalificerade arbetsuppgifter vid bibliotek [...] vanligen utbildad vid bibliotekshdgskola.”®

Yrkestiteln bibliotekarie anvander jag véxelvis da jag talar om bibliotekarier som ett kollektiv,
d.v.s. skolbibliotekarie, folkbibliotekarie, forskningsbibliotekarie, lararbibliotekarie etc. ar
alla bibliotekarier, om &n med skilda arbetsplatser och delvis skilda arbetsuppgifter.

Didaktisk kategorisering

Nationalencyklopedin definierar didaktik som ”[...] ldran om undervisning; undervisningens
och inlarningens teori och praktik.”® Vidare fastslar Nationalencyklopedin att didaktikens
grundlaggande fragor ror “vad undervisningen skall innehalla och hur detta skall géras och
[...] varfor skall man lara ut det.”*° Till detta kan laggas ytterligare fragestallningar, men jag
har i min studie valt att utgad fran dessa tre grundfragor (ibland i modifierad form) da jag
kategoriserat mina observationer.

Begreppet didaktisk kategorisering anvands i denna uppsats synonymt for ett satt att ordna
mina observationer i kategorier med hjalp av fragorna vad (&r det for aktivitet), hur (genomfor
bibliotekarien ndmnda aktivitet) och varfor (gors aktiviteten).

Explicit partiskhet

Enligt psykologen Henri Tajfel tenderar en grupp med gemensamma intressen (social
identitet) partiska i forhallande till andra grupper, d.v.s. man framhéaver sina egna fortjanster
pa ett orimligt sétt. Detta fenomen kan ocksa uppsta da den sociala identiteten ar i minoritet.
En grupp i minoritet framhaver da ofta majoritetsgruppens fortjanster for att battre kunna bli
en del av den storre gemenskapen; detta benamns explicit partiskhet. I min studie ar exemplet
en yrkesidentitet i minoritet (skol- eller lararbibliotekarien).™

F-9 skola

En F-9 skola ar en skola dar grundskolans samliga arskurser finns representerade, d.v.s. fran
forskoleklass t.o.m. arskurs 9.

Implicit partiskhet

Implicit partiskhet ar ett begrepp som myntades av den brittiske psykologen Henri Tajfel.

8 Nationalencyklopedin 2007a.
® Nationalencyklopedin 2007h.
10 Nationalencyklopedin 2007b
1 Tajfel 1978, s. 61 ff.



Begreppet innebér i korthet att en individ eller en grupp véljer att ta stallning for en annan
grupp utan egentlig orsak. Det finns alltsa inga rationella forklaringar till varfor individen
eller gruppen tar stallning for ndgon annan. Ibland véljer man t.o.m. sida mot sin egen
overtygelse.'?

Lararbibliotekarie

Nationella skolbiblioteksgruppens definition ar lika kort som koncis: ”Lararbibliotekarie
kallas en larare som tjanstgor i skolbiblioteket.”*?

Det ar ocksa denna definition jag utgar fran i min undersékning.

Skolbibliotek
Skolbibliotek definieras av Louise Limberg som

”[...] bibliotek i grundskolor och gymnasieskolor som tillhandahaller resurser i form av medier,
teknik och personal for att tillgodose elevers och larares behov av litteratur och information i
skolarbetet [...]JFunktionellt har skolbibliotek mycket gemensamt med hdgskolebibliotek som

pedagogiska bibliotek inom en utbiIdningsinstitution.”14

Ett vidare mal for skolbiblioteket &r ocksa att fungera som en pedagogisk resurs, som larare
och elever i grundskolor och gymnasier anvéander sig av for att uppna skolans mal- och
laroplaner. Denna definition ar ocksa den jag anvander mig av i denna uppsats.

Skolbibliotekarie

D4 jag talar om en skolbibliotekarie utgar jag fran att denne har en hogskoleutbildning i
informations- och biblioteksvetenskap eller motsvarande. Skolbibliotekarien arbetar helt eller
delvis pa ett skolbibliotek (grundskola eller gymnasium). I min definition vidgar jag ocksa
begreppet till att gélla en pedagogisk resurs, d.v.s. att utdver kopa in, sortera, visa och
tillhandahalla medier ocksd aktivt végleda elever och larare. Alltsa: att genom sin
yrkeskompetens arbeta med dessa medier i en larande situation.’

Social identitet

Den brittiske psykologen Henri Tajfel ar tillsammans med sin kollega, John Turner,
upphovsman till teorin om social identitet. En social identitet &r en sjalvbild baserad pa sattet
vi betraktar oss sjalva pa utifran yrkesroll, social status etc. Denna sjalvbild baseras alltid pa
jamforelser gjorda, bade inom den egna gruppen och andra grupper.*®

I min undersokning ar social identitet synonymt med yrkesidentitet.

12 Tajfel 1978, s. 65-66 samt passim.

13 Nationella skolbiblioteksgruppen 20086, s. 8.

¥ Limberg 2007.

15 Synen pa skolbibliotekarien som en pedagogisk resurs delas dock inte av alla. Fér en vidare diskussion om tankar kring
pedagogik och skolbibliotek, se bl.a. Alexandersson & Limberg 2004, s. 75-80.

' Taifel & Turner 1986, s. 18 f.
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2.6 Uppsatsens disposition

Uppsatsens inledande avsnitt (1-2) gar igenom uppsatsens syfte, bakgrund,
problemformulering och fragestéllningar. Vidare forklaras avgransningar och definitioner jag
anvander mig av i uppsatsen.

Avsnitt 3 ger en historisk tillbakablick dver skolbibliotekens utveckling i Sverige. Vidare ges
forklaringar och kortare analyser till de styrdokument som kan ses som 6vergripande mal for
skolbiblioteksverksamhet.

Avsnittet om tidigare forskning (avsnitt 4) belyser den forskning som gjorts pa omradet till
dags dato. Jag belyser i forsta hand den forskning som &r amnesspecifik, d.v.s. forskning som
ror skolbiblioteket och skol- och lararbibliotekariernas roller. | viss man belyser jag ocksa
pedagogisk forskning som angransar mitt amnesval. Dér det kanns befogat refererar jag ocksa
internationell forskning pa skolbiblioteksomradet, framst forskning hemmahorande i USA.

| avsnittet om teori och metod (avsnitt 5) ger en bakgrund till valet av teoretisk ansats. Har
presenteras bl.a. Henri Tajfels teori om social identitet. Vidare ges en analys av
skolbibliotekets verksamheter utifran David Loertschers taxonomi Gver skolbibliotekens
verksamhet. En kortare del beskriver valet av didaktisk kategorisering. Avsnittet redogor
vidare de for- och nackdelar med mitt metodval jag kunnat finna.

Avsnittet resultat och analys (avsnitt 6) ar uppsatsens empiriska del. Har finner lasaren en
analys av intervjuer och observationer.

I min avslutande diskussion (avsnitt 7) redogor jag for resultaten av min studie.
Avsnitt 8 ger forslag pa fortsatt forskning i omraden som angrénsar till denna uppsats.

I sammanfattningen (avsnitt 9) ges en kortare sammanfattning av uppsatsens problem-
stéllning, teori, metod och resultat och slutsatser.

11



3HISTORIK OCH LITTERATUR

Detta avsnitt ger en kort historisk tillbakablick 6ver skolbiblioteksutvecklingen. Vidare ges en
kort belysning av malen for skolbibliotekets verksamhet, sadan den uttrycks i de nationella
kurs- och laroplanerna for skolan samt bibliotekslagen. De globala malsattningarna for
skolbibliotek aterfinns i UNESCO: s skolbiblioteksmanifest, som i kombination med de
nationella styrdokumenten kan ses som en Gvergripande malsattning for skolbibliotekens
verksambhet.

3.1 Historisk tillbakablick

Detta avsnitt &r tankt att ge en kort historisk tillbakablick éver skolbiblioteksutvecklingen i
Sverige. Har ges ocksa en bakgrund till vad ett skolbibliotek &r — eller snarare kan vara.

Jag har valt att i min genomgang lagga fokus pa grundskolan. Detta har gjorts utifran
praktiska avvaganden. Eftersom min studie berér grundskolans skolbibliotek &ar det ocksa
naturligt for mig att gora denna begransning i framstallningen.

Forskare har sedan drygt tio ar tillbaka gjort studier 6ver skolbibliotekens paverkan vad galler
elevers kunskapsniva i allmanhet, och las- och skrivforstaelse i synnerhet. Keith Curry Lance
publicerade en forskningsrapport redan 1993 dar Lance natt slutsatsen att ett skolbibliotek
med utbildad bibliotekarie leder till att elever far battre studieresultat.’” Annu en amerikansk
forskare, Stephen Krashen, satter ett direkt samband mellan tillgangen till skolbibliotek med
utbildad bibliotekarie och barns las- och skrivforstaelse. Krashen ser skolbiblioteket som den
priméra kallan/férmedlaren av bdcker till barn och ungdomar. Bibliotekariens roll understryks
ocksa har: en fackutbildad bibliotekarie inspirerar barn till Iasning béttre an ndgon annan.'®

Detta har gett genklang ocksa i Sverige dar beslutsfattare markerat vikten av valfungerande
skolbibliotek. Det senaste exemplet pa detta torde vara senaste valrorelsen, dar alla partier
bjod dver varandra och hyllade skolbiblioteken.®

Allt sedan folkskolestadgan 1842 har fragan om skolbibliotek varit aktuell i Sverige. Under
1800-talet var skolbiblioteken helt en fraga for lararna. Bibliotekarier var personer med olika
bakgrund — inte personer med en gemensam yrkesram. En mer formell biblioteksutbildning
saknades, det naturliga var darfor att 1ata larare ta hand om skolans boksamling.? 1800-talet
var ocksd de stora folkrorelsernas tid. Folket skulle fostras och uppfostras.
Folkbibliotekstanken foddes och fick rot i det faktum att folket behovde tillgang till litteratur
for studier och forkovran. Bildningstankens djupaste rotter var ocksa politiskt-ideologiska till
sin karaktér. De liberala och socialistiska (arbetarrérelsen) stromningarna ledde till en ny syn
pa folket, en syn som deklarerade utbildning som ett medel i kampen mot fattigdom och
armod. Redan under 1870-talen kom sa de forsta skolbiblioteken till Sverige. De hade tydlig
influens av den amerikanska utvecklingen, dar skolbibliotek diskuterades jamte
folkbibliotekens framvaxt.”*

7 ance 1993, passim.

18 Krashen 1993, s. 22 ff.
19 5e t.ex. Carp 2006.

2| imberg 1990, s. 13 .

2 Richardson 1992, s. 204.
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Skolbiblioteken ndmns i positiva ordalag i praktiskt taget alla offentliga utredningar. | andra
varldskrigets kolvatten tillsatts en skolkommission i Sverige. 1946 ars skolkommission
beskriver skolbiblioteket som “skolans hjartpunkt”.?* 1946 &rs skolkommission var starkt
influerad av demokratiska tankar. Pragmatiska pedagoger som Elsa Kohler och John Dewey
borjade pa allvar bli upphojda ikoner i den svenska skolan. Det ar bla. i 1946 ars
skolkommission det for forsta gangen namns nagot om elevdemokrati. Mot bakgrund av detta
ar det heller inte s konstigt att ocksa skolbiblioteket, med sitt demokratiska och folkbildande
arv, ses med positiva 6gon.”® De positiva omdémena fick ocks& statsanslagen att oka;
statshidragen ¢kade konstant fram till mitten av 1950-talet, da synen pa skolbiblioteken kom
att ta en ny vandning.

Fran mitten av 50-talet vidare in pa 60-talet prioriterades ett narmast teknokratiskt
utbildningssynsatt. Nu var laromedlet allenaradande i jakten pa statsstyrd kunskap. Innan
denna utveckling fatt fotfaste togs dock ett viktigt beslut. 1962 tog riksdagen namligen ett
beslut om obligatorisk 9-arig grundskola. Lagen innebar ocksa att skolbibliotek for forsta
gangen namns som obligatoriska!®* Det teknokratiska sattet att se pa utbildning fick dock
fotfaste. Centrala laromedelssystem togs fram i syfte att skapa en rationell och effektiv
undervisning. Bibliotekets roll minimerades i takt med denna planundervisning. Detta marks
ocksa i 1969 ars laroplan for grundskolan, dar skolbiblioteket inte ens finns med som begrepp,
utan ersatts med andra termer, som boksamlingar och laromedelsutrymmen.?®

1970-talets skolretorik resulterade i en ivrig pedagogisk debatt. Man ville férandra skolans
arbetsformer fran grunden. Krav pa storre elevinflytande, mindre traditionell
katederundervisning blev populdra slagord i debatten. Detta foljs av 80-talets stora
omvalvningar vad betraffar laromedel och hjalpmedel. Datorn gjorde nu sitt intdg i den

svenska skolan. Skolbiblioteket namns allt oftare som ett “mediatek’ .2

Bakgrunden ar likartad for folk- och skolbibliotek, men forskningen kring skolbiblioteken har
mer kommit att betona det pedagogiska uppdraget. Skolbiblioteket som en pedagogisk resurs
i skolan &r nagot som namns gang efter annan. Ofta har dessa idéer sitt ursprung i den
anglosaxiska sfaren, dar skolbiblioteken lange setts som en integrerad del av det pedagogiska
arbetet. Ett arbete dar larare och bibliotekarie samarbetar ocksa i den pedagogiska
planeringen.?’

| takt med att skolans undervisning blivit alltmer elevcentrerad har ocksa undervisningen lett
till mer undersokande arbetssétt. Det undersokande arbetssédttet har vidare lett till att
skolbiblioteket uppmarksammats som en resurs i skolan. IT-revolutionen har ocksa forandrat
skolbibliotekets roll. Informationssokning vi Internet, datorer for ordbehandling, databaser
0.s.v. har lett till att datorn pa manga satt gatt om den traditionella, tryckta boken som framsta
kalla. ldag skall skolbiblioteket ha tryckta medier i form av fack- och skonlitteratur och
tidskrifter/tidningar, men ocksd ha databaser, Internetuppkoppling m.m. Déar star
skolbiblioteket idag. Med en fot i gardagens kartotek, en fot i framtidens digitala
medielandskap.

22 1946 &rs skolkommission 1946.

23 Se bl.a. Richardson 1992, s. 239 samt passim.

2 skoloverstyrelsen 1962, s. 107 samt passim.

2 skoloverstyrelsen 1969, s. 11 f.

% Richardson 1992, s. 207 samt Gémez & Swenne 1996, s. 22.
%7 Se bl.a. Raspa & Ward 2000, s. 1-18.
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3.2 Styrdokument

Detta avsnitt ar tankt att belysa skolbibliotekariens och lararbibliotekariens yrkesroller utifran
de styrdokument som finns. Har beaktas de nationella styrdokumenten i form av bibliotekslag,
kurs- och laroplaner, men ocksa det mer globalt dvergipande skolbiblioteksmanifest, som
UNESCO publicerat. Ordningen i min uppstallning gar fran det globala till det lokala.

3.2.1 UNESCO: s skolbiblioteksmanifest

UNESCO, FN:s organisation for samarbete inom utbildning, vetenskap, kultur
kommunikation och media, gav 1999 ut ett s.k. skolbiblioteksmanifest. Manifestet &r tankt att
fungera som vagledande for skolbibliotek vérlden Gver. Manifestet innehaller visioner och
mal som bor karakterisera ett gott skolbibliotek. Dokumentets inledande meningar ger
informationsfardigheten en viktig roll genom att konstatera att

Som stdd for studierna erbjuder skolbiblioteket tjanster i form av informationssokning, via
litteratur och andra medier. Det ger hela skolsamhallet mdéjlighet att utveckla ett kritiskt
tankande genom att mer effektivt kunna hantera informationskallorna.?®

Det kanske viktigaste konstaterandet i hela manifestet &r dock att ”skolbiblioteket &r en del av
utbildningsvasendet”.”® Detta ger biblioteket och bibliotekarien en lika betydelsefull roll for
uppfyllelsen av skolans mal- och laroplaner som 6vrig pedagogisk personal. Tillsammans
med skollag, bibliotekslag och laro- och kursplaner kan skolbiblioteksmanifestet ses som
skolbibliotekets framsta ledstjarna i den dagliga verksamheten.

3.2.2 Bibliotekslagen

Narheten till ett bibliotek &r en lagstiftad rattighet for alla grundskoleelever.
Grundskoleforordningen hanvisar t.ex. till 1996 ars bibliotekslag (tradde i kraft forst den 1
januari 1997) dar det star att det “inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas
lampligt fordelade skolbibliotek for att stimulera skolelevernas intresse for lasning och
litteratur samt for att tillgodose deras behov av material for utbildningen.”® Lagtexten 4r,
enligt min mening, nagot vag eftersom det inte i klartext star nagot om hur manga “lampligt
fordelade skolbibliotek™ innebdr samt vad dessa i praktiken skall tillgodose. Det bor tillaggas
att det inte finns nagot sadant krav inom gymnasieskolan.™

Bibliotekslagen faster stor vikt vid barn och ungdomar. Den malgrupp som skolbiblioteken
vander sig mot ar alltsa i lag prioriterade malgrupper. | bibliotekslagens § 9 star foljande om
de namnda malgrupperna:

Folk- och skolbiblioteken skall &gna sarskild uppmarksamhet &t barn och ungdomar
genom att erbjuda bdécker, informationsteknik och andra medier anpassade till deras
behov for att framja sprakutveckling och stimulera till lasning.*

8 UNESCO:s folkbiblioteks- och skolbiblioteksmanifest, s. 13.

¥ pid., s. 14.

%0 SFS 1994:1194 Grundskolefdrordning och SFS 1996:1596 Bibliotekslag. Lagtexterna séger heller inget om fackutbildad
personal eller antalet skolbibliotek. | praktiken &r statistiken for grundskolebibliotekens vidkommande mindre smickrande.
Se vidare: Kulturradet 1999.

%! Se vidare: SFS 1992:394 Grymnasieforordning.

%2 SFS 1996:1596 Bibliotekslag, § 9.
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Antalet skolbibliotek ar alltsd inte i klartext namnda; lagen ger har stort utrymme for
individuell tolkning. Daremot star klart att skolbibliotekets framsta malgrupp (barn och
ungdomar) &r en prioriterad grupp for bibliotekens vidkommande. Vidare kan ndmnas att
ingen hansyn har tagits till skolbibliotekariens yrkesroll i lagformuleringen. Detta kan ha sin
grund i att yrkesgruppen inte ar homogen, d.v.s. en skolbibliotekarie kan vara bade en
fackutbildad bibliotekarie eller en lararbibliotekarie.

3.2.3 Léaroplan for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94

Detta avsnitt ar tankt att ge en kort orientering till hur skolbibliotekets mal- och syfte
framstalls i skolans styrdokument, med betoning pa Lpo 94 samt tillhérande kursplaner.

| senaste laroplanen for grundskolan (Lpo 94) star foljande om skolans uppgifter:

Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet med ett stort informationsfléde och
en snabb forandringstakt. Studiemetoder och metoder att tillagna sig och anvanda kunskap
blir darfor viktiga. Det ar ocksé nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt
granska fakta och férhallanden och att inse konsekvenser av olika alternativ.*

Citatet skulle mycket val kunna vara en malformulering ocksa for biblioteket. Grundskolans
laro- och kursplaner ger skolbiblioteket en viktig roll att fylla i skolans pedagogiska arbete.
Detta uttrycks inte alltid i klartext. Som i texten ovan antyds informationsfardighet och andra
fardigheter forknippade med bibliotek underforstatt. Dock ges forutsattningar for ett fruktbart
arbete dar skolbibliotekarien tillsammans med pedagogisk personal hjalper eleverna att bli
kunskapssokande, kritiskt granskande individer.

Skolbibliotekets mojligheter att utvecklas och bidra till den pedagogiska verksamheten pa en
skola é&r till stor del beroende av skolledningens instéllning till bibliotekets verksamhet. Utan
rektorns (ofta personliga) engagemang faller skolbiblioteket platt. |1 skolans varld &r det
manga som konkurrerar om resurserna; var och en vill ha en storre bit av kakan. Att da infora
nagot nytt — och kostnadskravande — ses inte med blida 6gon av alla pa en skola. Men med
skolledningen i ryggen kan verksamheten fa en chans att blomma upp och ge frukt. | Lpo 94
star det om rektorns uppdrag, for 6vrigt ett av de fa stallen i texten dar ordet bibliotek namns
explicit:

Rektorn har [...] ett sarskilt ansvar for utformningen av skolans arbetsmiljo s att eleverna fa
tillgang till handledning, laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjélva kunna soka och
utveckla kunskaper. S&dant stod kan t.ex. vara bibliotek, datorer och andra hjalpmedel.**

| grundskolans kursplaner star stravansmal med kopplingar till skolbiblioteken, ofta med
koppling till skolbibliotekets traditionella kunskapssfar. I kursplanen for svenska star bl.a. att
eleven skall kunna

[...] 1asa och forsta texter av olika slag, sasom skdénlitteratur, faktatexter och tidningarnas
artiklar i allménna &mnen och kan anpassa ldseséttet till textens karaktér och till syftet med

. 35
lasningen.

% Skolverket 2008, s. 7. (Fetstil gjord av forf.)

% Skolverket 2008, s. 17. (Fetstil gjord av forf.) For en kortare diskussion om skolledningens ansvar for
skolbiblioteksverksamheten, se vidare: Almerud 1997, s. 9.

% Skolverket 2000, s. 96. (Fetstil gjord av forf.)
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Vidare star att eleven skall

Utveckla formaga att utnyttja olika mojligheter for att hamta information, tillagna sig
kunskap om mediers sprak och funktion samt utveckla sin férmaga att tolka, kritiskt
granska och vardera olika kallor och budskap.®®

Skonlitteratur, facklitteratur och digitala kallor namns som likvardiga i grundskolans
kursplaner. Man talar ibland om “det vidgade textbegreppet”®” i amnet svenska. Med ett
vidgat textbegrepp blir boken, filmen eller hemsidan likvérdiga informationskéllor; olika
kéllor skall med fordel anvéndas och granskas. Sammanfattningsvis kan ségas att kurs- och
laroplanerna inte lagger tyngdpunkten pa den statiska larobokstexten, snarare ser man ett
aktivt, kritiskt granskande faktasokande som det framsta verktyget att uppna kunskap. | takt
med att kunskap blir nagot eleven soker utanfor det traditionella klassrummet har ocksa
skolbiblioteket fatt en alltmer framtradande roll. Ofta &r det just skolans bibliotek som utgor
navet i den informationssokningsprocess som skall ge eleven kéllor till kunskap.

3.2.4 Lokala arbetsplaner

Det 6vergripande ansvaret for att skolans mal efterlevs har rektorn pa skolan. Detta star ocksa
uttryckt i Grundskoleférordningen.®® Daremot stdr inget om skolbiblioteket i denna
forordning. Skolbibliotekets roll uttrycks dock vanligen i lokala arbetsplaner. Pa samtliga fyra
skolor jag besokt fanns mal och planhandlingar for skolbiblioteken. Dock var de varierande
betraffande graden av detaljniva.

Generellt fanns féljande 6vergripande mal for skolbiblioteksverksamheten pa samtliga skolor:

- Skolbiblioteket skall vara bemannat av utbildad personal under stérre delen av
skoldagen

- Skolbiblioteket skall bidra till att utveckla elevernas las- och skrivférmaga, fantasi och
kritiska tdnkande

- Skolbiblioteket skall vara drivande i att utbilda och handleda elever och personal i
informationssokning och kéllkritiskt tdnkande

- Skolbiblioteket ansvarar for att alla elever har tillgang till medier av skilda slag for
skolarbete och rekreation

% Skolverket 2000, s. 96. (Fetstil gjord av forf.)
%7 Skolverket 2000, s. 98.
% SFS 1994:1194 Grundskoleforordning, 2 8.
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4 TIDIGARE FORSKNING

Detta avsnitt redogdr for forskningslaget i amnen som angrénsar till fragestallningen i denna
uppsats. Forskningen om skolbibliotek och skolbibliotekarier &r rikhaltig. Om man ocksa
valjer att inkludera den anglosaxiska forskningen pa omradet blir det ett Sisyfos-arbete att
enbart hantera det bibliografiska omfanget. Jag har alltsd valt att fokusera pad svensk
forskning. Dock refererar jag da och da till engelsk litteratur. Detta har gjorts da litteraturen
bidrar till en vidgad syn ocksa utifran svenska forhallanden.

Brigitte Kuhne, tidigare bl.a. verksam som Overbibliotekarie vid universitetsbiblioteket i
Vaxjo, skrev den forsta doktorsavhandlingen om skolbibliotek pa grundskolan i Sverige.
Avhandlingen publicerades 1993, och belyser hur skolans forandrade pedagogik tillvaratar
skolbiblioteket som pedagogisk resurs. Kilhne undersokte ett antal grundskoleklasser, som
utifran ett undersokande arbetssatt anvande skolbiblioteket i sitt dagliga skolarbete.
Avhandlingen ar intressant ocksa for mig, da den ocksa tar upp svarigheterna gallande
samarbete mellan skolbibliotekarien och lararkollegiet. Slutsatsen Kiihne nar fram till &r att
det finns mycket i Gvrigt att onska gallande samarbetet mellan de bada yrkesgrupperna.
Direkta jamforelser mellan skolbibliotekarier och lararbibliotekarier gors dock inte (kanske
darfor att begreppet skolbibliotekarie som sadant var ganska nytt). Inte heller analyserar hon
svarigheterna i samarbete pa ett kvalitativt sétt, vilket heller inte ar syftet med avhandlingen.
Drygt tio ar efter Kiihnes avhandling kan jag dra slutsatsen att ganska lite har hant, atminstone
i fraga om samarbetet mellan bibliotekarier och larare. Samma brister i samarbetet som Kiihne
noterade har ocksé jag kunnat finna.*

Peter Almeruds hafte Skolbibliotek som arbetsséatt ar en skrift med syfte att uppmarksamma
skolbiblioteket. Med IT och datorer kom ocksa skolans arbetssatt att forandras. Nu skulle
biblioteket bli ™[...] ett viktigt pedagogiskt verktyg att vidareutveckla.”*® Almerud har skrivit
detta hafte pd uppdrag av fyra viktiga intressenter inom skolbiblioteksvarlden: Svenska
kommunfdrbundet, fackforbunden DIK, Lararforbundet samt Lé&rarnas riksforbund. Skriften
presenterar olika modellbibliotek runt om i Sverige, skolbibliotek som drivs i den nya tidens
anda. Samarbete mellan bibliotekarie och larare betonas gang efter annan. Har gors inte nagon
skillnad mellan lararbibliotekarier och skolbibliotekarier. De presenterade skolbiblioteken har
bade verksamma bibliotekarier och larare. Av den anledningen ger denna skrift dock en
inblick i hur verksamheten faktiskt kan skilja sig at beroende pa vem som leder
skolbiblioteket. Darfor ar den vasentlig ocksa for min studie.*

Den anglosaxiska influensen pa den svenska forskningen om skolbibliotek ar hogst markbar.
Framst USA ses som ett foredome i manga avseende. Skolbibliotekarien har en hogre status,
samarbetet mellan larare och bibliotekarie fungerar béattre, kort sagt: skolbiblioteken i USA ar
mer sjalvklara &n i Sverige. Det ar intressant att notera att svenska skolbibliotekarier ofta
vander sig vésterut for att finns inspiration att vidareutveckla och hoéja skolbibliotekariens
status. En av dem som hyllar de amerikanska skolbiblioteken & Monica Nilsson, arets
skolbibliotekarie 1996. I sin bok Skolbiblioteket — skolans informationscentrum, belyser
Nilsson hur val den amerikanska motsvarigheten till skolbiblioteket, The School Library
Media Center, fungerar i jamforelse med svenska forhallanden. Bl.a. namns att antalet skolor
med skolbibliotek i USA under aren 1990-91 Iag pa 96 %. Motsvarande tidpunkt Iag siffran i

% Kithne 1993.
40 Almerud 1997, s. 1.
“1 Almerud 1997.
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Sverige pa 82 %.** Nilsson namner ocksa Loertschers taxonomi for skolbibliotek samt olika
satt att utveckla samarbetet mellan lararkollegium och bibliotekarie. Exemplen pa metoder for
samarbete mellan skolbibliotekarier och larare har jag haft stor anvandning av under mina
intervjuer och observationer. Aven i de fall d& samarbetet lyst med sin franvaro har Nilssons
exempel utgjort regler som kan bekrafta undantagen.*

Louise Limberg, professor i biblioteks- och informationsvetenskap vid Bibliotekshdgskolan i
Boras, ar en auktoritet i forskningen kring skolbibliotek, larande och informationssékning.
Limberg har publicerat ett antal bocker inom omradet. Limberg har ocksda medverkat till
debatten om skolbiblioteket som en pedagogisk resurs. | sin genomgang av forskningslaget i
Skolbibliotekets pedagogiska roll: en kunskapsoversikt, finner hon likheter mellan svenska
och amerikanska skolsystem. Dessa likheter har ocksa kommit att paverka synen pa
skolbiblioteken i Sverige. Trots detta ar statusen for skolbibliotekarier hogre i USA &n i
Sverige. En av forklaringarna hdnger samman med bibliotekariens bakgrund. 1 USA kallas
skolbibliotekarien i senare litteratur for "School Library Media Specialist”. Valet ar sakert
medvetet da den traditionelle bibliotekarien faktiskt ar satt pa undantag i amerikanska
skolbibliotek.**

| USA é&r det ett krav for arbete pa skolbibliotek att man ocksa har en pedagogisk examen.*
Ett forsok i liknande riktning genomférs ocksd i Sverige. Uppsala universitet erbjuder
lararstudenter att vélja en inriktning som leder till dubbel examen: slutexamen med behdrighet
att bade arbeta som larare och bibliotekarie.*® Trots att kraven alltsd ar hoga for att fa arbeta
pa skolbibliotek i USA — eller kanske tack vare — tycks rollen som skolbibliotekarie i USA
vara minst lika splittrad som i Sverige. Philip M. Turner Och Ann Marlowe Riedling
beskriver skolbibliotekarien i sin bok, Helping Teachers Teach: A School Library media
Specialist’s Role, som “an identity crisis waiting to happen”. Den splittrade yrkesroll skol-
och lararbibliotekarier ofta har &r ett &terkommande tema ocksd i min studie. Aven om de
amerikanska forhallanden skiljer sig fran de svenska anser jag att denna handbok ger uttryck
ocksa for den svenska skolbibliotekariens underordnade roll, en yrkesroll som narmast kan
betraktas som serviceinriktad. Bibliotekariens kompetens skall i forsta hand anvandas till att
bista (serva) larare, inte att bidra med sin kompetens i syfte att direkt hjéalpa elever med
exempelvis las- och skrivsvarigheter. Med ett sadant synsatt blir bibliotekariens kompetens
alltid underordnad pedagogens.”’

Louise Limberg har dock framst fokuserat pa arbetet med informationssokning. Limbergs
doktorsavhandling, Att soka information for att lara, ar en fenomenografisk studie om hur
gymnasieelever  anvander sig av  informationssokning, d.v.s. hur  sjélva
informationssokningsprocessen gar till. Denna studie har ett elevcentrerat fokus, aven om
larare och bibliotekarie ocksa kommer till tals i studien. Studien ar intressant da den beskriver
hur elever uppfattar informationssékningsprocessen. Med ett elevfokus kan bibliotekarien
lattare ldgga upp undervisningen pa ett bra satt. Att detta inte alltid fungerar i praktiken kan
ses som ett misslyckande for skolan i allménhet och skolbibliotekets pedagogiska roll i
synnerhet.*®

*2 Nilsson 1998, s. 16.

“3 Se ocksd: Turner & Riedling 2003, s. 3 ff.

* Limberg 2003.

% Limberg 2003, s. 21. Se 4ven Bergvall & Edenholm 2000, s. 40 ff.

“® Se vidare: Lytsy 2005, s. 4-7.

*" Turner & Riedling 2003, s. 3. Bibliotekariens serviceroll diskuteras i bl.a. Alexandersson & Limberg 2004, s. 76.
*8 Limberg 1990.
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Limbergs rapport, Textflytt och s6kslump — informationssokning via skolbibliotek &r en del i
ett storre forskningsprojekt kallat LASK, Lérande via skolbibliotek. Limberg gar bl.a. igenom
vilka faktorer som styr hur undervisningen i informationssékning kan te sig vid sju svenska
skolor. Hon har ocksa i denna rapport undersokt yrkesidentiteter i skolbiblioteket, matet
mellan olika yrkeskulturer samt svarigheter att samarbeta mellan larare och bibliotekarier.
Limberg gor ocksa forsok att belysa den maktaspekt som kan uppsta da tva yrkesgrupper
agerar inom samma kontext. Dock analyserar inte Limberg l&rarbibliotekariens roll i
forhallande till skolbibliotekariens, ndgot jag har for avsikt att gora i min studie.*

Olof Sundins doktorsavhandling, Informationsstrategier och yrkesidentiteter, ger en god bild
av hur en yrkesgrupp (i det hér fallet sjukskoterskor) hanterar och relaterar till information i
yrket. Studien ar en sociokulturell studie, dar stor vikt laggs vid hur yrkesidentitet paverkar
beteendet vid informationshantering. Studien ar intressant ocksa darfor att den ger B & I-
forskningen ett vidare perspektiv. Studien fokuserar pa professioner, d.v.s. hur olika yrken
(yrkeskulturer) medverkar till olika val betraffande informationsbeteendet. Avhandlingen
belyser ocksa hur skilda yrkesgrupper hanterar samma verklighet pa olika sétt.
Skolbibliotekarier och lararbibliotekarier ser sin verklighet med olika forforstaelse. Sundin
gor ingen kvalitativ jamforelse mellan yrkesgrupper, men belyser ndgot intressant ocksa for
mitt vidkommande, namligen hur en yrkesgrupp hanterar en specifik yrkessituation utifran
professionsidentitet.™

Till sist bor ocksd namnas ett par av de magisteruppsatser i biblioteks- och
informationsvetenskap som angransar till mitt eget &mnesval. Malin Molinder och Lena
Rodmans studie av hur larare och skolbibliotekarier samarbetar pa en hogstadieskola ar
intressant da den analyserar samarbetsnivan utifran tre faktorer: yrkes-, makt- och
legitimitetsfaktorer. Detta ger olika infallsvinklar pa varfor samarbetet ibland hammas, samt
varfor det vid andra tillfallen fungerar friktionsfritt. Molinder och Rodman har dock inte valt
att analysera verksamheten som s&dan, snarare samarbetsnivéerna.™

Karin Brunnegard och Carina Brohlmark har i sin magisteruppsats valt att fokusera pa
skolbibliotekariens yrkesidentitet utifran ett maktperspektiv. Den teoretiska utgangspunkten &r
en form av diskursanalys skapad av Ernesto Laclau och Chantal Mouffe, som &r vanligt
forekommande som politiskt analysverktyg. Med hjalp av textanalys forsoker
uppsatsforfattarna bringa ordning i skolbibliotekariens yrkesidentitet utifran tre diskurser:
professionaliseringsdiskursen, informationskompetensdiskursen samt biblioteksdiskursen. Till
viss del analyseras ocksa skolbibliotekariens syn pa verksamheten, dven om detta ar av
underordnad betydelse for uppsatsens fragestallning. Uppsatsforfattarnas syfte har varit att
analysera skolbibliotekariernas yrkesidentitet. Detta har gjorts utan att analysera resultaten
med andra yrken inom samma kontext (t.ex. ldrare och biblioteksassistenter). Eftersom
uppsatsens teoretiska utgangspunkt ar en diskursbaserad maktanalys hade en jamforelse
mellan yrkesidentiteter inom samma kontext underléttat analysen av maktperspektiv.*

> Alexandersson & Limberg 2004, s. 71-81.
% Sundin 2003, passim, dock sarskilt s. 45-55.
%! Molinder & Rodman 2006.

%2 Brunnegérd & Brohlmark 2004.
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5 TEORI OCH METOD

| detta avsnitt presenteras uppsatsens teoretiska ansats. Vidare redogor jag for mina teori- och
metodval. Urvalet av respondenter har jag redogjort for i avsnitt 2.4, avgransningar.

5.1 Tajfels lag

Den brittiske psykologen Henri Tajfel studerade olika grupper i samhallet for att kunna
formulera en teori om hur individer i ett kollektiv beméter individer fran ett annat kollektiv.
Tajfel fann att man inom exempelvis en stérre grupp gérna identifierade sig med den egna
yrkesgruppen, ofta pa bekostnad av en annan yrkesgrupp. Studien gjorde dock vidare
slutsatser. Det visade sig att en grupp i minoritet identifierade sig med majoritetsgruppen i
syfte att bli accepterade. For att ta ett exempel fran skolbiblioteket: man véljer att som
skolbibliotekarie identifiera sig med lararkaren som helhet, for att battre kunna legitimera sina
egna fortjanster. Man framhaver alltsa inte sin egen yrkeskunskap utan andras i syfte att battre
legitimera sin egen status eller vice versa. Detta forhallande tolkade Tajfel som en narmast
lagbunden egenskap hos manniskan, darav beteckningen Tajfels lag.>

Denna kollektiva identifiering resulterar i att man talar illa om — eller ser ned pa — andra
yrkesgrupper som man stéter pa inom ramen for sitt arbete. I dagligt tal brukar man vanligen
kalla detta stereotypisering, d.v.s. att man drar alla 6ver samma kam, trots att man egentligen
vet att det finns sett stort spann av individuella skillnader ocksé inom en yrkesgrupp.>*

Rent praktiskt innebédr Tajfels lag att man Overdriver skillnader i kunskaper och skicklighet
mellan individer som tillhor olika grupper. P& motsvarande satt véljer man ocksa att tona ner
eventuella brister hos den egna gruppen. Da en grupp &r i minoritet sallar den sig istallet till
majoriteten i hopp om att bli respekterad.

5.2 Social identitet, implicit och explicit partiskhet

Henri Tajfel formade tillsammans med sin kollega, John Turner, en teori om social identitet.
Teorin kom att bli mycket omfattande, och far konsekvenser bl.a. pa sattet man ser pa sin
egen sjalvbild. Enligt Tajfel och Turner skapar man en social identitet med hjalp av tre
verktyg. FoOr det forta kategoriserar man sig sjalv genom andra, d.v.s. man grupperar sig sjalv
hierarkiskt utifran hur vi uppfattar att andra ser pa oss. For det andra identifierar vi oss med
andra personer i samma grupp; vi ser dem som har samma yrke, nationalitet, religion etc. som
likvérdiga eller tillhrande samma grupp. Det tredje, och kanske viktigaste, verktyget vi har
for att skapa en social identitet ar att jamfora oss sjalva med andra.*

Begreppet social identitet anvands ofta for att forsta gruppdynamik av skilda slag. Tajfel delar
in grupper i “inom-grupper” och “utom-grupper”. En inom-grupp &r en grupp man sjalv
tillhdr och identifierar sig med, en utom-grupp ar ”de andra”, grupper som ligger utanfér ens
egna sociala identitet.>” Att ha en social identitet kan ge upphov till ett fenomen som kallas

°3 Tajfel 1978, passim.

** Tajfel 1978, passim.

% Se vidare: Tajfel & Turner 1986, passim, dock sarskilt s. 32 ff.

% Tajfel & Turner 1986, s. 30-55 samt Tajfel 1984, s. 98-125.

%7 Tajfel anvander termerna "intergroup” och "outergroup”. Jag har har valt att férsvenska begreppen. Se vidare: Tajfel 1985,
s.51f.
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explicit partiskhet”. Individer med en gemensam social identitet blir da partiska i forhallande
till andra grupper, d.v.s. man framhaver sina egna fortjanster pa ett orimligt sétt. Detta
fenomen kan ocksa uppstd da den sociala identiteten &r i minoritet. En grupp i minoritet
framhaver da ofta majoritetsgruppens fortjanster for att battre kunna bli en del av den storre
gemenskapen; detta bendmns explicit partiskhet. 1 grund och botten handlar social identitet
om att uppréatthalla ett maktforhallande. Makten att se ned pa andra grundas i 6vertygelsen att
den egna gruppen &r battre 4n andra.”® | en skolbibliotekskontext betyder detta att exempelvis
en skolbibliotekarie (en yrkesgrupp i minoritet i en skolkontext) framhaver och talar
dverdrivet positivt om majoritetsgruppen (lararna) i syfte att legitimera sin egen verksamhet.>®

Forskare i Tajfels fotspar har identifierat ytterligare en form av partiskhet i sociala relationer.
Nagot som brukar benamnas “implicit partiskhet”, vilket narmast motsvaras av att en grupp
(oavsett stéllning) tar parti for en annan grupp utan egentlig orsak. Det finns m.a.o. inga till
synes rationella orsaker till beteendet. Typexemplet ar en person som utan egentliga skél
véljer att halla p& ett idrottslag, ibland mot sin egen dvertygelse.*

Det ar inte svart att finna fog for kritik gallande teorin om social identitet. Inte minst det
faktum att en individ bestar av s& mycket mer &n enskilda delar ar fakta som talar emot teorin.
En individ ar inte bara skolbibliotekarie, lararbibliotekarie eller larare, hon &r ocksa mor,
dotter, villadgare. Listan kan goras lang. Jag anser dock att teorin ger mig verktyg att belysa
skillnader i sattet skolbiblioteket skéts pa beroende pa synen pa bibliotekariens yrkesidentitet.
Man kan applicera Tajfels teori pa manga satt. Jag valjer att enbart se pa den sociala
identiteten som en yrkesidentitet, varfor andra delar i identitetsbegreppet faller utanfor denna
uppsats fokus.

5.3 Yrkesroller i skolbiblioteket

Personalen pa ett skolbibliotek kan besta av flera yrkeskategorier. | forsta hand &r det vanligen
en skolbibliotekarie eller en lararbibliotekarie som har det Overgripande ansvaret for
skolbiblioteket. Bemanningen kan se olika ut fran bibliotek till bibliotek, allt fran ett par
timmar/vecka till heltidstjanster med full bemanning under hela skoldagen. Vidare kan det
ocksa finnas en kanslist eller en biblioteksassistent, som vanligen skoter mindre kvalificerade
uppgifter, sésom bokuppséttning, lagning av medier 0.s.v.*

Ett skolbibliotek anvéands i forsta hand av elever och personal vid skolan. Ibland gar eleverna
sjalva till biblioteket for att 1dna. An oftare foljer ansvarig larare med dem till biblioteket for
att t.ex. lana bocker eller andra medier. | denna situation mots tva yrkesidentiteter med ett
gemensamt mal: att inspirera barn att lasa. | min unders6kning jamfor jag tva yrkesidentiteter,
och de ev. skillnader i prioritering av skolbibliotekets verksamhet dessa identiteter ger upphov
till. Dessa tva yrkesgrupper har delvis olika utgangspunkter, beroende pa utbildningsbakgrund
etc. Lararbibliotekarien har, med sin bakgrund som lérare, en syn som prioriterar betygs- och
kunskapsmal i hogre utstrackning dan exempelvis skolbibliotekarien. Skolbibliotekarien skall
ocksa beakta skolans styrdokument, men maste ocksa forhalla sig till bibliotekslagen, och
darmed Overgripande mal. | stort ar skillnaderna mellan skolbibliotekarie och
lararbibliotekarie ocksa skillnaderna mellan bibliotekarie och larare. Dessa bada yrkesgrupper

%8 Greenwald et al 2002, s. 367-379.

% Tajfel 1978, passim samt Alexandersson & Limberg 2004, s. 79.
% Greenwald et al 2002, s. 367-379.

61 Se t.ex. Kulturradet 1999, s. 3 ff.
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har olika kompetenser. Lararen har en dmneskompetens och en pedagogisk kompetens.
Bibliotekarien har en informationskompetens och en kunskap om bibliotekets medier.®?

Den ideala situationen resulterar i att larare och bibliotekarie tillsammans har gatt igenom
elevernas las- och skrivutveckling, sa att bibliotekarien lattare kan plocka fram bocker som ar
lampliga for varje elev. Samma sak géaller ocksa da en klass exempelvis har ett séarskilt tema
att arbeta utifran. Om samarbetet & mindre utvecklat stannar det vanligtvis med att
bibliotekarien rekommenderar bocker for eleverna, medan det &r lararen som slutligen
bestammer vad eleven bér/kan lasa.”

Om den ansvariga bibliotekarien dr en ldrarbibliotekarie blir krocken mellan
yrkesidentiteterna &n mer dubbelbottnad. Lararbibliotekarien ansvarar i sin roll for biblioteket,
men hon arbetar kanske ocksa som larare, vilket gor att hon star med en fot i vardera sociala
identiteten. Hon har da valet att avsta sin identitet som lararbibliotekarie, och bara” vara
larare. Detta skulle gora att hon gav upp sin minoritetsstallning, och kunde tillnéra den
majoritet som satter agendan. Och andra sidan kan hon valja att forbli lararbibliotekarie, men
framhéva sin pedagogiska kompetens Overdrivet mycket i syfte att verka tilltalande for
majoritetsgruppen.®*

5.4 Skolbibliotekets taxonomi

| avsnitten 5.1-5.2 redogjorde jag for valet av Tajfels teori om social identitet. Jag har inte for
avsikt att tala om hur ett skolbibliotek bor skotas, jag ar endast intresserad av att visa pa de ev.
skillnader i prioriteringar av skolbibliotekets verksamheter som synliggérs genom en analys
av tva yrkesidentiteter. For att tydligare exemplifiera de bada yrkesrollerna viljer jag darfor
att redogora for de olika roller som aterfinns inom ramen for ett skolbibliotek samt de
skillnader som kan framtrada.

David Loertscher ar en amerikansk biblioteksforskare som &gnat skolbibliotekets verksamhet
sérskilt intresse. Loertscher har bl.a. kategoriserat skolbibliotekets verksamhet. Han pekar i
sin forskning ocksé p& den pedagogiska roll bibliotekarien® har. Han ser tre huvudfaktorer
som tillsammans medverkar till att biblioteksverksamheten blir bra. Dessa tre steg kan ocksa
ses som en stigande skala, dar steg ett ar grunden, steg tre det ultimata skolbiblioteket:

1. Skolbiblioteket som lagerlokal
Att ha en god samling medier och 6vrig utrustning (exempelvis datorer etc.) ar
basfundamentet i all skolbiblioteksverksamhet.

2. Skolbiblioteket skall ge service
Att ge bade elever och larare service for att tillgodose individens behov. Detta
servicearbete kan galla informationssokning, referenshjalp, medieplanering,
marknadsforing samt att aktivt medverka i skolans konferenser och arbetslag.

82 Social identitet grundar sig i en kollektiv sjalvbild, d.v.s. att man inom en grupp finner sjalsfrander betraffande yrke, social
status etc. Det ar dd anmarkningsvart att tidigare studier tyder pa att skolbibliotekarier oftast benamns i singular, medan larare
bendmns i plural. Detta &r for 6vrigt ocksa signifikativt for en isolerad social identitet. Se vidare: Brunnegérd & Brohlmark
2004, s. 35.

83 |_4s mer om visionerna kring valfungerande och friktionsfria skolbibliotek i: Nilsson 2003, s. 111-139.

8% |_4s mer om métet mellan de bada yrkeskulturerna i Alexandersson & Limberg 2004, s. 78 f.

% | detta sammanhang: den som har ansvar for skolbiblioteksverksamheten, d.v.s. detta kan vara bade en skolbibliotekarie
och/eller en lararbibliotekarie.
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3. Skolbiblioteket som centrum for ett undersdkande arbetssatt
Biblioteket skall vara ett kunskapsnav i det undersokande arbetssattet. Ett nav dit bade
elever och larare vander sig for att fa information, fakta och vagledning i sitt
informationssokande. Skolbiblioteket blir da ocksd en naturlig del av skolans
undervisning; skolbiblioteket blir inte bara en plats for rekreation, utan ocksa ett
laranderum.

Till dessa tre nivaer tillkommer sex olika kunskapsomraden eller verksamhetsomraden, som
bibliotekarien skall beharska for att fa en valfungerande skolbiblioteksverksamhet. For att
klargora Loertschers taxonomi véljer jag att illustrera de olika nivderna med tillhGrande
kunskapsomréden i nedanstéende figur. *®

JapJesie
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anyny|

g 3 3 3 g s
A - - £ Bibliotek-
3 g S S = .
% S % 2 2 ariens
B 3 g g =
3 a =] g kunskaps-
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& 3 - R omraden
3. Skolbiblioteket som centrum for ett
undersokande arbetssatt
Utveck-
2. Skolbiblioteket ger service lingsnivaer
Figur 1: for skol-
Skolbibliotekets 1. Skolbiblioteket som lagerlokal bibliotek
verksamheter

| steg 1-2 samverkar all bibliotekspersonal for att uppna malen, d.v.s. detta arbete kan ocksa
utforas av biblioteksassistenter och kanslister. Daremot ar det endast bibliotekarien (ibland i
samrad med ansvarig larare) som ger kvalificerad hjalp vad galler det tredje steget med
tillhérande sex kunskapsomréaden.®’

Det las- och skrivframjande arbetet gors i samrad med larare. Att motivera elever att lasa
handlar ocksa om att ge eleven en bok hon klarar av, d.v.s. all litteratur som ges till elever bor
vara anpassad efter elevens lasformaga.

Forskningsprocessen ar en vasentlig del av det undersokande arbetssattet. Eleven maste
handledas och undervisas i hela forskningsprocessen, fran fragestallningar och metod till
sokning av lampliga kallor.

® De tre nivaerna med &tfoljande kunskapsomraden aterfinns i: Loertscher 1988, s. 56 f. Loertschers termer ar i vissa fall
avsiktligt andrade for att battre passa svenska forhallanden.
%7 Se vidare: Loertscher 1988, s 56 ff.
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Informationssokning ar en integrerad del av forskningsprocessen. Med denna foljer ocksa
informationskompetens, d.v.s. formagan att sjalvstandigt kunna kritiskt granska, sovra och
valja lampliga kallor. Informationskompetens &r ocksa ett verktyg att trana elevens tankande
att snabbt kunna se vilka kallor som ar lampliga/olampliga samt kunna motivera dessa val.

IT och teknik ar idag en vasentlig del av ett biblioteks "mediebestand”. Med hjélp av modern
teknik soker brukare bocker, tidskrifter och andra informationskallor. Dator, scanner,
digitalkamera och kopieringsapparat ar ocksa en forutsattning att kunna fardigstélla en
produkt (text, affisch etc.). Ofta namns akronymen IKT i detta sammanhang. IKT star for
Information Kommunikation Teknik, och syftar till anvandning av teknik for att framja och
underlatta larande.®®

Kulturen &r — och har lange varit — synonymt med bibliotek. Ocksa skolbiblioteket fungerar
som kulturférmedlare. Bocker, tidskrifter, konst, teater m.m. har sin naturliga plats inom
skolbiblioteksverksamhet. | forsta hand fungerar skolbiblioteket som formedlare av
information. Affischer dver aktuellt bioutbud och andra kulturevenemang har en given plats
ocksa pa ett skolbibliotek.

Individuell handledning innebar kortfattat att hjalpa varje individ utifran dennes
forutsattningar. Bibliotekarien fungerar hdr som en pedagog: hon undervisar, hjalper och lar
eleven att t.ex. soka i databaser eller vélja ett temadmne att skriva om.

Enligt Loertscher agerar bibliotekarien utifran olika roller. Beroende pa situation ar hon
ibland en pedagog, som undervisar elever i informationssokning. Ibland &r hon
kulturformedlare. Vid ater andra tillfallen &r hon en inspirator i syfte att fa elever att lasa.
Detta synsatt medfor att de prioriteringar som gors blir helt avgérande for hur manga
yrkesroller bibliotekarien kan uppfylla.”

5.6 Empiri: Intervjuer och observationer
Féljande avsnitt redogor for de val jag gjort betraffande intervjuer och observationer.

Mitt empiriska material bestdr av tva intervjuer med lararbibliotekarier och tva med
skolbibliotekarier. De bada yrkesgruppernas arbetsplats ar skolbiblioteket.

5.6.1 Intervjuer: reflektioner over tillvagagangssatt

Forskningsintervjun innehaller ett antal steg fran idé till fardig intervju. For det forsta bor man
tematisera, d.v.s. klargora vad man vill ha ut av intervjun. Darefter foljer planering av
intervjun, dd man forbereder sig genom inlasning, att skriva fragor etc.”

Sjalva intervjun och transkriberingen av densamma foljer. Dérefter analyserar och verifierar
man det empiriska materialet. Genom att analysera intervjun kommer man forhoppningsvis
till nagon form av insikt eller djupare forstaelse av varfor informanten tycker si eller sa. Det

%8 For en vidare diskussion kring IKT, se t.ex. Dunkels 2001.

% _oertscher 1988, passim.

™ Jag har valt att utgd frin Steinar Kvales sjustegsmodell for kvalitativa forskningsintervjuer. Se vidare: Kvale 1997,
s.85f.
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sista steget i intervjuprocessen ar vanligen rapporteringen, da man anvander materialet i sin
undersokning.”

Intervjuerna och observationerna syftar i forsta hand till att fa en uppfattning om hur
respektive bibliotekarie ser pa sin verksamhet, vilka prioriteringar han eller hon gor i det
dagliga arbetet. Dessa prioriteringar visar ocksa de sociala identiteter som ligger till grund for
dessa val. Jag ar val medveten om den balansgang det innebéar att intervjua nagon med en
annan forforstaelse, en annan bakgrund vad galler livserfarenhet och utbildning. Det &r da
viktigt att komma ihag att den intervjuade inte ar en motstandare, utan ar dar for att ge mig
upplysningar. Jag &r inte dar for att bekréfta eller fordoma asikter, snarare for att fa en bild av
hur individen upplever biblioteksverksamheten i stort. Jag kan aldrig satta mig in till fullo i
den individuella bibliotekariens vardag; jag ar styrd av min egen forforstaelse, mina egna
tankar, bakgrund etc. Vad jag daremot bor forsoka gora ar att fanga skolbibliotekariens eller
lararbibliotekariens varld, hur hon uppfattar det fenomen jag forsoker beskriva, kategorisera
och analysera.”

Jag hade viss kunskap om skolbibliotekens verksamheter innan jag gjorde intervjuerna och
observationerna i samband med denna uppsats. Jag har sjalv arbetat deltid pa ett skolbibliotek
under hela min studietid, sa nagot renodlat “utifranperspektiv’ nar jag intervjuade
skolbibliotekarier och lararbibliotekarier hade jag inte. Personligen ser jag bade for- och
nackdelar med detta. Att ha en viss forforstaelse av den pedagogiska miljo informanterna
verkar i sdg jag som positivt. Jag hade en forstaelse for vad ett skolbibliotek kan vara — och i
realiteten ar. Jag visste vilka visioner som uttalats om skolbiblioteket i allmanhet, vilka mal,
problem etc. som kunde foreligga. Detta betydde ocksa i intervjusituationen att jag hade
mojlighet att stalla mer djuplodande fragor for att fa mer konkreta svar. Samtidigt fanns alltid
risken att jag som intervjuare tappade min objektivitet, d.v.s. att jag tog klivet 6ver troskeln
fran att vara "intervjuare” till att bli en "kollega”. Det var alltsa viktigt att standigt intala sig
sjalv vikten av objektivitet for att inte tappa fokus for den verklighet som beskrevs. Kort sagt
att inte bli for mycket vén och kollega med mina informanter.”

Samtliga intervjusituationer kom att praglas av en vanskaplig ton. Mer &n en gang sade den
intervjuade att du vet hur det ar...”, vilket syftade pa min vidare roll som kollega. Det var
har viktigt att inte lata sig falla in i en undvikande eller forlatande form. Ibland provocerade
jag fram utforligare svar genom att helt kort svara ”Nej, jag vet inte, kan du forklara vad du
menar?”.

Det frageformular jag anvande mig av under intervjuerna var likartat for de bada
yrkesgrupperna. Jag valde medvetet att rikta fragestallningen mot det jag hade for avsikt att
undersoka, namligen om synen pa skolbibliotekets verksamhet skilde sig at mellan de olika
grupperna. Jag tyckte ocksa det var intressant att fraga om hur de ser pa sitt eget uppdrag i
forhallande till lararens samt hur de ser pa det pedagogiska uppdrag som arbetet i
skolbiblioteket bottnar i.”

Med utgangspunkt i mitt &mnesval utkristalliserades fyra delomraden, som min fragestéllning
kretsade kring. Dels var det fragor av mer allméan karaktar, som tidigare yrkesbakgrund etc.

™ Kvale 1997, s. 85 f.

2 Om att forsta "varlden” genom informanten, se vidare: Kvale 1997, s. 80 f. eller Ekholm 2002, s. 23 ff.
3 Om relationen till informanter, se: Kvale 1997, s. 88 ff.

™ Frageformularen finns bifogade i Bilaga 1 och 2.
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Darefter foljde fragor som rorde informantens syn pa skolbibliotekets verksamhet.
Informantens syn pa sitt pedagogiska uppdrag var ocksa av intresse att stalla fragor kring, inte
minst da skolbiblioteket &r en del av den samlade skolverksamheten. Slutligen kom mina
fragor att kretsa kring synen pa larare i en skolbibliotekskontext, d.v.s. hur bibliotekarien ser
pa lararna och samarbetet med desamma. Denna fragekategori blev av sarskilt stort intresse
eftersom jag intervjuade bade skolbibliotekarier och lararbibliotekarier. Lararbibliotekarien
bor ju ha en nagot annorlunda syn &n den fackutbildade bibliotekarien, eftersom hon har
samma yrkesbakgrund som lararen, men valt — eller hamnat i — en annan yrkesidentitet.”

5.6.2 Observationer: reflektioner dver tillvagagangssatt

Den metod jag valt bygger i stort pa de metoder for etnografiska observationer som beskrivs i
flera metodbdcker, bland dem Margot Elys bok Kvalitativ forskningsmetodik i praktiken
(1993).

Ely pekar pa gradskillnader i observatorens roll. Min roll har varit den privilegierade
observatorens”, da jag hade god kannedom om den skolbibliotekarie jag observerat, eftersom
jag innan observationen intervjuat och talat med densamme. Jag har inte stott pa hinder da det
galler tillgang till information o0.s.v. "

Mina observationer kan alltsd delvis ses som ett inifranperspektiv, aven om jag inte ar
verksam pa de skolbibliotek jag genomfort intervjuer och observationer pa. Detta innebdr inte
bara fordelar. Uppenbara risker finns att jag blir forblindad 6ver de nyanser i beteende etc.
som moter mig. Detta kan leda till att jag tappar min objektivitet under studien. Genom att
aktivt soka fakta som stodjer min hypotes finns risker att jag forbiser annat. Ely snuddar ocksa
vid riskerna for detta genom att havda att vi ”[...] tvingar oss att soka stédjande fakta i syfte
att verifiera vara hypoteser.””’

Jag valde ocksa att inte vara en deltagande observatér. Anledningen till detta ar att jag inte pa
nagot satt ville paverka min informant under observationen. Detta hade i férlangningen
forsvarat — eller rent av omdjliggjort — mina observationer.”® Istallet valde jag att enbart
observera mina informanter utan att vare sig kommunicera med dem eller vara delaktig i det
som skedde under observationstillfallet. Detta tillvagagangssatt var inte problemfritt skulle det
visa sig. De elever som ingick i gruppen var nyfikna, ville garna prata med mig. Elevernas
intresse for mig géllde dock bara inledningsvis for nar bibliotekarien/lararen satte igang den
planerade aktiviteten fick jag sitta i princip helt ostért under hela lektionspasset.”

Innan den aktivitet jag var dar for att observera forklarade jag for gruppen varfor jag var dar,
och forklarade vidare att jag enbart skulle observera, inte delta i aktiviteterna. Jag hade ocksa
en dryg vecka innan observationstillfallena kontaktat mentorerna (klassférestandarna) for

™5 Det bér tillaggas att mina frigestallningar inte bor betraktas som rent statiska. Under intervjuernas gang kom vi in p&
fragor som ocksa gick utanfor de jag frén borjan tankt. Att slaviskt folja ett frageformular later sig inte goras, och har inte
heller varit dnskvart fran min sida.

"® Begreppet citerat ur: Ely 1996, s. 52.

T Citatet hamtat fran: Ely 1996, s. 164-165.

" Ely 1996, s. 49 f.

™ Jag vill p&peka att mina egentliga informanter i sammanhanget var den skolbibliotekarie/lararbibliotekarie som ansvarade
for verksamheten under en given aktivitet. Elever och pedagogisk personal observerades ocksd, men enbart i syfte att kunna
fa en bild av hur bibliotekariens verksamhet mottogs samt det satt varpé bibliotekarie och larare interagerade med varandra.
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klasserna och forklarat mina syften med observationen. Jag ville pa detta sétt ocksa forsékra
mig om att det inte fanns nagra hinder for mina observationer.

5.6.2.1 Didaktisk kategorisering av observationer

Den empiriska basen i min studie bestdr av intervjuer och observationer av tva
skolbibliotekarier och tva lararbibliotekarier. Jag har valt att ordna mitt observationsmaterial
utifran en didaktisk kategorisering av verksamheten. Se ocksa avsnitt 2.5, definitioner, for en
kortfattad orientering kring begreppet didaktisk kategorisering.

Didaktiken &r ett satt att reflektera over fragor som rér undervisning. Grovt kan man siga att
didaktiken svarar pa frdgorna vad, hur och varfor.® Alltsa: vad man skall lara ut, hur man lar
ut det och varfér man skall lara ut det. Allt detta &r en snav indelning av didaktiken. Langt fler
fragor kan identifieras, t.ex. skiljer sig sattet man besvarar fragorna pa i hdg grad beroende pa
vilken pedagogisk grundsyn man har. Gemensamt for de didaktiska fragorna ar dock att de
resulterar i ett slags reflexiv praktik, d.v.s. man lar sig att undervisa battre genom att ha
didaktiken som bollplank.?! Slutligen resulterar didaktiken i ett 6vergripande synsatt som gor
att man blir en reflekterande praktiker, d.v.s. gor saker med reflexiv feed back i syfte att
forbattra verksamheten.®?

Jag har valt att anvanda mig av de tre didaktiska fragestallningarna i min analys i syfte att
kategorisera — och pa ett hanterbart satt kunna beskriva — skolbibliotekets verksamhet och
aktiviteter. Det ar vidare ett séatt for mig att ordna bibliotekariens uppgifter i mer latthanterliga
taxonomier. En didaktisk kategorisering innebéar alltsa korfattat att jag utifran de didaktiska
fragorna “vad, hur och varfor” ordnar mitt observationsmaterial. Detta satt har dessutom
anknytning till den Overgripande kontext jag genomfér min studie i, skolan och
skolbiblioteket.

Det jag observerade kunde i stort kategoriseras utifran det observationsschema jag arbetat
fram innan sjalva observationstillfallena. Jag visste ju pa forhand vilka specifika skeenden och
teman som intresserade mig, darfor var det ocksa naturligt for mig att utga fran de fragor som
aterkommer i uppsatsens fragestallningar och syfte. Jag ville sarskilt observera hur
skolbibliotekarierna och lararbibliotekarierna strukturerar dagen genom olika verksamheter
for att kunna analysera skillnader i prioriteringar mellan de bada yrkesidentiteterna.®

Kort kan sdgas att de saker jag valt att sarskilt observera syftar till att se om det finns nagon
korrelation mellan teori och praktik, d.v.s. hur val utsagorna under intervjutillfallena
praktiseras. Mina observationer kom, med utgangspunkt i mitt observationsschema, att kretsa
kring tre dvergripande teman, ordnade utifran de tre didaktiska fragestallningarna:

e Vad &r det for typ av verksamhet? D.v.s. vilka prioriteringar valet av aktiviteter
medfor samt vem som hade det huvudsakliga ansvaret for planering och
genomforande av aktiviteterna.

8 Se vidare bl.a. Uljens 1997, s. 17 ff.

8 Ang. reflexiv praktik se t.ex. Molander 1996, s. 131-162.

82 Reflexiv feed back innebar bl.a. att ha formagan att vérdera sin egen arbetsinsats i efterhand. Detta kan hjalpa till att
forbattra utforandet av en verksamhet nasta gang den genomfors. Forenklat kan sagas att det ar en form av informell och
individuell uppféljning av en verksamhet. Se vidare: Molander 1996, s. 131-162.

8 Observationsschemat &terfinns i Bilaga 3.
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e Hur genomfors verksamheten? D.v.s. skiljer sig genomforandet av aktiviteterna at
beroende pa om det ar en skol- eller lararbibliotekarie som har ansvaret for
verksamheten. Vidare observeras sarskilt de olika kompetensomraden som kan sparas.
Ocksa sattet bibliotekarien bemoter eleverna (och uppfattas av eleverna) beaktas.

e Varfor genomfors verksamheten pa det satt den gor? D.v.s. hur rattfardigar
bibliotekarien sin verksamhet (laroplan, bibliotekslag, personlig dvertygelse m.m.)? Pa
vilket sétt marks det att bibliotekarien &r en skol- eller lararbibliotekarie? Samarbetar
bibliotekarien och lararen? Ser samarbetet olika ut beroende pa om det ar en skol- eller
lararbibliotekarie som &r ansvarig for skolbiblioteket?

Uppstallningen ovan kan ses som en mall att utgd fran under observationerna. Naturligtvis
andras fokus om nagot ovanligt intraffar under observationstillfallet. Fragorna bor darfér mer
ses som en vagledning for att pa ett enkelt satt fasta blicken pa sérskilda skeenden under
observationerna.
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6 RESULTAT OCH ANALYS

| detta avsnitt presenterar jag min empiriska analys. For battre askadlighet har intervjuer och
observationer samlats under olika rubriker. | min delanalys av observationerna valjer jag dock
att jamfora teori och praktik, d.v.s. informanternas intervjusvar jamfors med utfallet fran det
praktiska arbetet. Efter delstudierna foljer en sammanfattande jamférelse och helhetsanalys av
det empiriska materialet.

6.1 Intervjuer

Detta avsnitt presenterar mitt empiriska material i form av intervjuer med tva
skolbibliotekarier och tva lararbibliotekarier. Forst foljer en kort presentation av mina
informanter och de skolor de arbetar pa. Darefter sjalva resultaten av intervjuerna. Analys av
intervjuer har ordnats utifran de intervjufragor jag hade, dar fragor om informanternas syn pa
skolbiblioteksverksamheten, synen pa det pedagogiska uppdraget och synen pa yrkesroller
kom att std i fokus. Slutligen féljer ett sammanfattande analysavsnitt av de bada
yrkesidentiteterna.

6.1.1 Presentation av skolbibliotekarier och lararbibliotekarier

Jag vill papeka att jag i studien inte anvander informanternas verkliga namn. Jag har valt
anonymitet for att detta var ett 6nskemal fran flertalet informanter. Ovriga uppgifter ar dock
med sanningen dverensstimmande.

Féljande personer har varit mina informanter:
BODIL - Skolbibliotekarie pa skola 1

Fodd i mitten av 1960-talet.

Bodil har arbetat drygt 10 ar som skolbibliotekarie pa skolan. Bodil har tidigare arbetat pa ett
par andra skolor som skolbibliotekarie. Har ocksa arbetat pa folkbibliotek under Kkortare
perioder.

Hon har en fil. kand. examen i biblioteks- och informationsvetenskap.

HANNA - Skolbibliotekarie pa skola 2

F6dd i borjan av 1960-talet.

Hanna har arbetat knappt 5 ar som skolbibliotekarie pa skolan. Hon har tidigare arbetat pa ett
folkbibliotek samt som assistent pa ett kulturhistoriskt museum.

Hon har en fil. mag. examen i biblioteks- och informationsvetenskap samt en fil. kand. med
etnologi som huvudamne.

BIRGITTA - Lararbibliotekarie pa skola 3

F6dd i borjan av 1950-talet.

Birgitta har arbetat drygt 20 ar pa skolan. Hon har dock bara arbetat i knappt tva ar som

lararbibliotekarie. Innan dess hade hon en tjanst som SO-larare for grundskolans senare ar.

Hon har en lararexamen (grundskollarare SO, 4-9) med behdrighet att undervisa i historia,

religionskunskap, geografi samt samhéllskunskap. Birgitta har ocksa last 60 p konstvetenskap.
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MARIA - Lararbibliotekarie pa skola 4

Fodd under slutet av 1940-talet.

Maria har arbetat ca 15 ar pa skolan, varav tre ar som lararbibliotekarie. Maria hade
dessforinnan en tjanst som mellanstadieldrare pa skolan. Hon har tidigare arbetat pa ett antal
olika skolor som spraklarare.

Hon har en lararexamen (grundskollarare tyska/franska, 1-7). Maria har ocksa en fil. kand.
med litteraturvetenskap som huvudéamne.

6.1.2 Kort presentation av skolorna/skolbiblioteken
Skola 1

Skola 1 &r en F-9 skola (forskoleklass t.0.m. arskurs 9) med knappt 400 elever, som ligger i en
storre tatort i sodra Sverige. Elevunderlaget &r blandat, bade sett till etniska och
sociokulturella faktorer. En stor del av eleverna bor utanfor tatorten och aker buss till skolan.
Skolbiblioteket har de senaste aren varit en prioriterad verksamhet pa skolan. Skolan som
helhet har gatt fran att vara en skola med daligt rykte till att vara en skola med god stamning
och gott rykte. Enligt larare och skolbibliotekarie beror denna forandring i forsta hand pa den
nya rektorn. Rektorn vid skolan har valt att satsa resurser pa att skapa en “integrerad
skolmilj6”, d.v.s. att se all skolverksamhet som en del av larandet. Amnen lases ofta i
tematiserad form; skolbiblioteket utgér har en véasentlig del i elevernas kunskapssokande,
enligt bibliotekarien.

Rektorn har ocksa aktivt satsat stora resurser pa skolbiblioteket. Ett ganska gott mediebestand
kombinerat med Internetanslutningar och tillgang till databaser har gjort biblioteket till ett
viktigt nav i undervisningen. En del av de s.k. Warnerssonpengarna har oavkortat gatt till
skolbiblioteksverksamheten. Den tjanst den intervjuade skolbibliotekarien har forvandlades
fran delggid till heltid. Medieanslagen hojdes ocksa fran knappt 130 kr/elev till drygt 170
kr/elev.

Skola 2

Skola 2 &r en F-9 skola med drygt 800 elever. Skolan ar centralt belédgen i en storre stad i
sodra Sverige. Skolan ar stor, bade till elevantal och till byggnadsareal. Elevunderlagat &r
ganska homogent; det stora flertalet bor i omkringliggande villaomraden samt bostadsratter i
de centralare delarna av staden. Fa elever har annan etnisk bakgrund &n den svenska. Mycket
fa elever bor pa landsbygden. Bara ett stenkast fran skola 2 ligger en fristaende F-9 skola.
Denna drivs av privata aktérer och har medfort en ganska konkurrensutsatt situation for skola
2, da flera elever pa skolan valt att byta till friskolan.

Skolbiblioteket ar centralt placerat i skolan. Mediebestandet ar stort. Lokalen bestar dels av
mediebestand i form av bocker, tidskrifter och AV-medier, dels av fristaende, mindre rum for
enskild, tyst l&sning. Internetuppkopplade datorer ligger som Oar placerade i
bibliotekslokalen. Biblioteket var aldrig tomt pa brukare. Under mitt besok var det alltid
besokare som stallde fragor till skolbibliotekarien eller assistenten. Jag uppfattade pa det hela
taget biblioteket som positivt. Inte minst det faktum att skolbibliotekarien arbetat lange pa

8 Dessa siffror baseras pa opublicerad statistik som jag fatt fran rektorn pa skolan. Observera att detta medieanslag inte
inkluderar pengar till datorer och annan 1T-utrustning.
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samma skola gjorde att bade elever och personal tyckte det var viktigt med den kontinuitet
detta gav.

Skola 3

Skola 3 &r en mindre F-9 skola med knappt 300 elever, som ligger i en mindre tatort i sodra
Sverige. Skolan kanns intim, bade sett till elevantal och yta. Jag uppfattar skolmiljon som
harmonisk, nastan familjar i sin framtoning. Skolbiblioteket ligger placerat i en “sidoflygel”
till huvudbyggnaden. Elever och personal kan ta sig till skolbiblioteket fran alla skollokaler
utom idrottshallen.

Skolbiblioteket har nagra fatoljer dar elever och personal kan sitta och ldsa. Vidare finns det
ett par enskilda "bas”, dar man kan jobba ostort. Datorer med Internetuppkoppling finns det
ett antal av. Det finns ocksa tillgang till scanner och kopiator. Bibliotekets skonlitteratur &r
tydligt uppdelat i en sektion fér mindre barn och en for de storre. Facklitteraturen &r centralt
placerad tillsammans med ett par sokdatorer. De &ldre eleverna (fran arskurs 6) hjalper
bibliotekets personal (som férutom Birgitta ocksa bestar av en deltidsanstélld assistent) med
bokuppsattning och andra sysslor.

Skola 4

Skola 4 ligger en bit utanfér en medelstor stad i sédra Sverige. Det ar en hdgstadieskola (6-9)
med drygt 500 elever. Skolans upptagningsomrade &r ganska stort, manga elever aker buss till
och fran skolan fran landsbygden. Elevunderlaget kan sigas vara blandat: en del stadsbarn
och en del landshygdsbarn. Skolan har fa barn fran annat etniskt ursprung &n det svenska.
Elever och personal beskriver skolan som harmonisk, utan nagra storre problem.

Skolbiblioteket ar beldget pa andra vaningen i skolans huvudbyggnad. Lokalen ar ganska stor,
men ytan krymper eftersom planlésningen inte ar 6ppen. Bokhyllor gar tvars 6ver lokalen.
Biblioteket har Internetuppkopplade datorer samt kopiator, scanner och digitalkamera som
elever kan lana. Vidare finns ett mindre grupprum och ett nagot storre rum, som personalen
forfogar dver. Detta sistnamnda rum anvands som regel av bibliotekarien i samband med
anvandarundervisning.

6.2 Informanternas syn pa skolbiblioteksverksamheten

"Det priméara ar att na fram till ungdomarna med litteratur som berér dem, men som inte
nodvandigtvis berér mig”, sager skolbibliotekarien Bodil. Bodil har en syn pa skolbibliotekets
verksamhet som ter sig ganska modern och antiauktoritar. Bodil sager vidare att

Skolbibliotekets absolut viktigaste uppgift dr att forsoka fa alla elever att bli passionerade
lasare. Jag kan inte astadkomma detta med hjalp av en “har-kommer-jag-som-vet-vad-ni-
borde-lasa-mentalitet”; jag maste nd alla ungdomar pé& deras “hemmaplan”, d.v.s.
synas bland dem, frdga vad de gor, vad de laser o.s.v. Jag tror mycket pa
skolbibliotekarien som en katalysator for lasning. For att fa dem (eleverna, forf. anm.) att lasa
maste jag som bibliotekarie veta vad de vill lasa om. D& kan jag inte sitta bakom
informationsdisken hela dagen, jag maste synas.

Bodil talar engagerat och kansloladdat om skolbibliotekets arbetssatt. Enligt Bodil maste
skolbibliotekarien vara utatriktad och social. Det gar inte att vila pa gamla lagrar och forvanta
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sig att brukarna kommer till biblioteket; skolbibliotekarien maste helt enkelt visa vad
biblioteket har att erbjuda till elever som kanske séllan eller aldrig besodker biblioteket.
Viktiga byggstenar i en bra skolbiblioteksverksamhet &r, enligt Bodil, ett socialt engagemang,
som stracker sig utdver kunskapen om litteratur och informationskompetens. Hon tycker att
las- och skrivframjande atgarder ar bibliotekets framsta uppgift, for att

... lararna kan inte na fram till eleverna p& samma satt som bibliotekarien. | klassrummet ar allt
sa betygfokuserat, sa styrt av forvantade krav, att eleven séllan finner lasningen som ett ngje.
Darfor tar manga ungdomar heller inte till sig lasning som nagot positivt, utan snarare nagot
man maste ta sig igenom for att bli godkand i ett amne.

Skolbiblioteket har alltsa en bildnings- och kunskapsroll att fylla, men denna roll gar utanfor
skolan i dvrigt. Aktiviteter i skolbiblioteket &r inte betygsgrundande och ar darfor ett viktigt
komplement for elever som kanske aldrig annars méter boken eller lasningen som nagot
positivt och berikande.

Bodil havdar att "allt borjar med lasningen”. Nar eleven val forstatt vikten av att lasa — inte
bara for att tillagna sig kunskap — utan ocksa for att det &r ett ndje, en njutning, forst da kan
kallkritik och informationskompetens bli aktuellt. Bodil ser de l&s- och skrivframjande
atgarderna som det forsta steget mot att bli informationskompetent. De elever som redan har
lasningen som en naturlig del kan ga vidare och bli informationskompetenta. Men det ar langt
ifran alla elever som har detta med sig fran borjan

... tyvarr far jag sdga att skolan i mangt och mycket har forstort manga barns lasupplevelser,
genom att tvinga pa dem Strindberg utan att forst ha visat dem hur njutbar lasning kan vara.
Strindberg &r inte rolig, om man aldrig ens l&st ut en "fem-bok”.

Kontakten mellan skolbibliotekarien och eleven maste vara personlig, havdar Bodil. Det far
aldrig bli en kollektiv gest att peka pa litteratur som passar just den unika individen.
Individuell handledning &r alltsa viktigt, detta hindrar inte att bibliotekarien bokpratar infor en
helklass. ”Idéer maste fa tid att mogna hos individen”, havdar Bodil, som &r en varm
anhangare av den gamla devisen ratt bok till ratt person vid ratt tillfalle”.

Skolbibliotekarien Hanna har en mindre utatriktad attityd an Bodil. Hanna anser att
skolbibliotekariens frdmsta credo bor vara att ”ha biblioteket bemannat, att finnas dar under
hela skoldagen.” Hanna tror ocksa att det ar viktigt att ha kunskaper om elevens vardag,
lasvanor och fritid, men inte pa bekostnad av att bibliotekarien blir alltfor mycket "kompis”
med eleven

... for jag tror inte att detta gynnar larandet. Givetvis skall man ha en schysst ton, ett vanligt
bemdtande, men jag anser inte att det i forsta hand ar en social verksamhet; biblioteket far inte
bara bli en “vdrmestuga” dit ungdomarna gar under héltimmar for att fordriva tid.
Skolbiblioteket maste vara en del av skolan som helhet. Detta innebar ocksa att alla aktiviteter i
skolbiblioteket maéste vara baserade och grundade pa skolans laro- och kursplaner. All
skolbiblioteksverksamhet skall med andra ord vara ett led i att underlatta elevens
kunskapssokande och larande.

Vilka dr da skolbibliotekets viktigaste verksamhetsomraden, enligt Hanna? Hanna anser sjalv
att skolbiblioteket i forsta hand bor fokusera pa

... lasframjande atgéarder for de lagre aldrarna. Informationsfardighet ar ocksé prioriterat, inte
minst for hogstadiet som ju lagger stor vikt vid att den enskilde eleven kan forska om och skriva
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ett arbete pad egen hand. D& blir det skolbibliotekariens uppgift att lara eleverna att soka,
vardera och ta till sig fakta. Tyvarr hinner lararna inte alltid med det i den utstrackning man
kanske hade hoppats...

Hanna ser alltsa delvis skolbibliotekets aktiviteter och verksamheter som dldersberoende. Man
bor lara mindre barn att I4sa och skriva, medan man lar de &ldre att s6ka och kritiskt vardera
information. Individuell handledning ar centralt, &ven om tiden séllan racker till att handleda
varje elev individuellt. Istallet brukar Hanna ta emot elever som “fastnat” i ett arbete i
samband med temalektioner. Hanna havdar sjalv att hon far bast kontakt med eleverna utanfor
sjalva informationsundervisningen:

Jag brukar ofta hjalpa elever informellt... ja utanfor lektionstid alltsa. Jag har ett antal
”stamkunder”, som brukar titta in bara for att prata om bocker de l&st, filmer de sett eller
andra fragor de inte talar med andra vuxna s& ofta om. Jag har t.o.m. gatt s& Iangt som att ha
regelbundna traffar” med vissa elever, som har specialintressen. Jag brukar da hjilpa dem att
bestalla bocker, soka information pé Internet eller annat som de kan behéva. En del av de har
informella traffarna har faktiskt resulterat i utstallningar har pa biblioteket. Elever som har
intressen vill ju garna na ut med dem, dé har jag kunnat hjalpa dem att na ut till fler...

Hanna gar sa langt som att havda att skolbiblioteket ofta ar ett fonster ut mot den "Gvriga
varlden”, syftandes pa verkligheten utanfor skolans vaggar. Hanna ser alltsa sig sjalv som en
lank mot varlden, men ar noga med att betona att hennes framsta uppgift ar att underlatta
larande.”

Lararbibliotekarien Birgitta har en konkret syn pa skolbibliotekets verksamhet:
"Skolbiblioteket ar ett rum for larande och fantasi, inte ett uppehallsrum for stokiga elever.”
Birgitta markerar tydligt att hennes uppgift i forsta hand &r pedagogisk sa tillvida att hon
hjalper elever och larare att tillhandahalla, soka och strukturera medier som anvands i
undervisning och temaarbeten av skilda slag.

Min roll som bibliotekarie ar lite speciell. Jag har ju stor erfarenhet fran skolans varld. | mitt
jobb som larare sdg jag hur eftersatt skolbiblioteket var. Det anvandes ju séllan ratt, om det
dverhuvudtaget anvandes. Jag vill att skolbiblioteket skall vara en plats dit eleverna soker sig
for att fa information och forstroelse. Da racker det inte med att ha en person i biblioteket som
inte kan nagot om larandets villkor. All personal pa skolan maste vara insatt i pedagogik. Sen ar
det ju sa att man ofta kan bli frustrerad pé vissa kollegor [larare, forf. anm.] som helt forbiser
skolbiblioteket som en integrerad del av laroprocessen. Skolbiblioteket skall ju vara som vilket
klassrum som helst.. fast battre, darfor att eleverna har tillgang till en méangfald uppfattningar
som gar utanfor den tillrattalagda laroboksramen!

Birgitta prioriterar att lara elever att forska pa egen hand, att soka information, kritiskt
granska densamma samt att kunna ta till sig en mangfald av kallor och utifran dessa bilda sig
en egen uppfattning.

Birgitta tycker ocksa att det las- och skrivframjande arbetet &r viktigt. Lararna hinner inte
alltid med att se varje elev i klassrummet. De anar kanske att de har problem med lasningen,
men har inte tiden och resurserna att hjalpa dessa elever sa mycket som de skulle behéva.
Birgitta talar har om sin kunskap och erfarenhet som larare:

Jag ar sjalv medveten om hur svart det ar att hinna ta tag i elever som halkar efter. | en grupp
pa 30 elever har man séllan tid for alla som verkligen behdver extra stod. Da fungerar jag som
bibliotekarie som det extra stodet. Jag har tid for den enskilde eleven och kéanner ocksa till hur
han eller hon ligger till nivamassigt. D& kanner jag att jag verkligen gor en skillnad.
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Birgitta staller sig ocksa kritisk till den alltfor teknikoptimistiska tendensen i skolan. Att
prioritera datorer och IT framfor bokinkdp anser Birgitta kan vara positivt i en del fall, men
alltfor ofta resulterar det inte i en hojd kunskapsniva.

Varfor satsar man s& hart pa att fa elever att arbeta med datorer, nar de allra flesta i sjalva
verket har grundldggande datorkunskaper? Nej, jag anser att man borde stimulera l&sningen
mycket mer &n vad som gors idag. Istéllet for fler datorer bor det finnas fler bocker — och
framforallt mer resurser till att fora ut boken bland eleverna. Som det &r i dagslaget blir detta
arbete ibland lidande darfor att mycket energi gar at till surfande pa Internet. Kéllkritik och
informationssokning i all 4ra, men utan en grundlaggande lasforstaelse hjilper detta foga. Sen
ar det givetvis en svar balansgng det har... Man skall inte stalla IT mot bocker, det &r ju bara
olika kunskapsformer, men nar man laser alarmerande rapporter om svenska elevers bristande
lasformaga da blir jag morkradd.

Léararbibliotekarien Maria har delvis samma tankar som Birgitta vad géller IT och litteratur,
men hon havdar att

... datorer idag ar — eller atminstone bor vara — en sjalvklar del av informationsfardigheten.
Aven om elever sjalva tror att de har stora kunskaper om datorer och It, s& marker jag dagligen
vilka oerhdrda brister som finns. Det &r en av mina absolut viktigaste roller som bibliotekarie
och larare att ge eleverna verktyg som gor att de béttre kan hantera informationsflodet. Tyvérr
stélls alltfor ofta datorer mot bocker. Det borde inte vara sa, men alla vet ju att de ekonomiska
resurserna ar begréansade... Men man far inte stirra sig blind pa pengarna, det handlar faktiskt
ocksa mycket om hur vi pa basta sétt kan anvanda oss av det vi har...

Maria tror att god skolbiblioteksverksamhet bygger pa tre grundpelare: lasstimulans,
sprakutveckling och kunskapssokande. Skolbiblioteket bor med andra ord verka for att de las-
och skrivframjande atgarderna hamnar i fokus. Vidare ar ocksa informationskompetensen
viktig, eftersom mycket av skolans arbete bygger pa den ibland outtalade principen att eleven
sjalv kan och vill skapa sin egen kunskap. H&ar & Maria kritisk till hur andra larare hanterar
skolbiblioteket som resurs:

Manga [av lararna, forf. anm.] slapper bara ivag sin klass utan att ge dem tydliga instruktioner
for hur de skall genomféra sina uppgifter. Jag forstdr sjdlv hur det ar i en klassrumsmiljo;
manga elever lyssnar inte utan tror allt ordnar sig ”sen”. Jag tycker det &r tragiskt nar sa
mycket tid gar till spillo enbart i syfte att ta reda pa vad det ar de skall ta reda pa. Nu
ar inte alla grupper lika vilse, det finns exempel pa elever som har en valdigt strukturerad
plan for hur de skall hitta information och skriva sitt arbete... men jag ser det som en viktig
uppgift att —i  samrad med ansvarig ldrare — hjélpa de elever som inte ens forstatt uppgiften.
Manga larare har inte tiden eller engagemanget att visa pa vilken rik resurs skolbiblioteket
kan vara. Alltfor ofta faller det pa min lott att lotsa dem genom processen. Ja, det &r synd,
men forhoppningsvis blir det béttre nar var nya malplan blir fardig [Skolans biblioteksgrupp
och larare arbetar p& en fornyad plan for skolbibliotekets integration i undervisningen, forf.
anm.]

Maria ar ocksa tydlig med att tala om alla de atgarder som lett till att lasning blivit centralt for
eleverna pa skolan. Maria har ett antal projekt som hon anvéander i syfte att stimulera
lasningen bland eleverna:

Jo, vi har ju bl.a. Bokjuryn, som fran borjan initierades av folkbiblioteket. Det ar en slags
lastavling, dar eleverna fa vilja érets basta barn- och ungdomsbok. De viljer alltsd att lasa ett
antal nyutkomna barnbdcker. De far sedan betygssatta dem. Det hela avslutas med att jag
annonserar den popularaste barnboken. De (eleverna, forf. anm.) far ocksa lite fina priser for
sina insatser. Detta projekt &r ett samarbete mellan mig, andra larare, bibliotekarier och
vart folkbibliotek. Alla barnen ser verkligen fram emot det har varje ar.
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6.3 Informanternas syn pa det pedagogiska uppdraget

Alla informanter gav ett entydigt svar pd fragan om bibliotekarien ar en del av den
pedagogiska verksamheten pa skolan. Svaret som gavs var ett klart "ja”, dven om de
underliggande forklaringarna skilde sig at.

De bada skolbibliotekarierna Bodil och Hanna ansdg bada att deras uppdrag i grunden var
pedagogiskt. Daremot hdvdade Bodil med tryck att

Det ar ganska tragiskt faktiskt att inte lararna alltid ser pa mitt uppdrag och min yrkesroll som
pedagogiskt. En del tror nog fortfarande att jag &r “den kéra tanten bakom disken, som alltid ar
sa hjdlpsam”. Naja, de flesta har nog insett — eller tvingats inse — att jag inte tanker fa mandat
tilldelat — jag tar mandat for kunna uppfylla min del av mal- och kursplanerna.

Ocksa Hanna tyckte att det var en bit kvar innan hon som skolbibliotekarie betraktades som
"pedagogiskt kompetent”. Hanna var ocksa noga med att betona att det pa hennes skola
faktiskt star i skolans maluppfyllelse att

. "skolbiblioteket ar en pedagogisk resurs”. Tyvarr anvands det inte alltid som det i den
dagliga undervisningen. Vi har en bit kvar, men jag tycker nog att jag hunnit en bra bit mot mitt
mal. Det &r ju inte latt att liksom vara ensam bibliotekarie omgiven av pedagoger. De har den
pedagogiska uthildningen, inte jag. Sen kan man tycka vad man vill om det. Ser man pa en del
larare undrar man vad den pedagogiska utbildningen gett egentligen... Inte &r de béttre
pedagoger for att de last ndgra poang pedagogik. Nej, min erfarenhet ar att jag har goda
insikter i elevernas forstaelse. Atminstone galler det p& vissa omréden. | mina moten med
eleverna intar jag ibland lararrollen. Det &ar inget konstigt med det. P& sikt tror jag att
hierarkierna mellan larare och bibliotekarier faktiskt kommer att rivas. Vi maste alla tvingas
inse att vi ar dar for eleverna, inte for att uppfylla vér egen yrkesstravan...

De bada lararbibliotekariernas svar skilde sig at en del. Bada ansag att de var en del av
skolans pedagogiska verksamhet. Daremot skilde sig deras synsitt at pa sattet deras kollegor
(lararna) sag pa dem. Birgitta hade markt en klar forandring i synsattet sedan hon blev
lararbibliotekarie.

Tidigare var man ju s& att sdga “en i ganget”. Man delade det pedagogiska uppdraget pa alla
plan. Nu kanner jag att manga undrar vad jag gor. De har liksom inte forstatt skolbiblioteket
som en del av det pedagogiska arbetet. Kanske ar de osikra pa min roll i det hela. Jag ar ju i
grund och botten larare, d&ven om jag har min tjanst forlagd till biblioteket. Personligen ser jag
inte detta som nagot negativt alls. Jag vill ju fora fram biblioteket som en pedagogisk resurs...

Maria ser sitt pedagogiska uppdrag som ganska sjalvklart, &ven om ocksa hon (i likhet med
Birgitta) markt en tveksamhet hos kollegorna. Vad denna tveksamhet beror pa vet hon inte
sjalv, men hon anar att lararna ar tveksamma pa hur de skall tackla hennes “dubbla
kompetens”.

Jag har ju pa satt och vis en ”dubbel kompetens”. Jag ar ju bade utbildad ldrare, men jobbar
som lararbibliotekarie. Detta ger mig en unik erfarenhet som inte delas av ndgon annan pa
skolan. Jag har ju i och for sig inte ndgon utbildning som bibliotekarie, men jag har
vidareutbildat mig pa egen hand. Jag kan biblioteket, vet vad eleverna laser, hur deras
informationsbehov ser ut. Denna dubbelhet kanske skapar ett matt av osakerhet infor mina
kollegor. Jag vill ju att de i forsta hand ser pa mig som en pedagogisk kompetens i biblioteket,
inte som en l&rare som inte langre vill undervisa...
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6.4 Informanternas syn pda sin egen yrkesroll kontra Idrarens

Alla informanter verkar 6verrens om att skolbiblioteket inte ar fullt integrerat som en del av
undervisningen. I den stund eleven trader in i skolbiblioteket gar hon ifran klassrummet. Detta
innebar i praktiken att nivan sanks, att kraven mattas av och att hon inte behover visa sig
"duktig”. Detta kan ibland ocksa vara positivt. Bodil tycker dock att framforallt lararna bor se
skolbiblioteket som

... ett rum for larande. Ett klassrum bland andra klassrum. Jag vet att detta tar bort mycket av
det som &r lustfyllt i biblioteket: kravldsheten, mojligheten att bara fritt kunna ta en bok, satta
sig ned och lasa eller vad de nu vill géra. Men jag tror & andra sidan att biblioteket alltfor
lange setts som ett uppehallsrum, dit lararen skickar elever som av olika anledningar inte klarar
av att skota sig i klassrummet. Med en sadan installning skickar man helt fel signaler.
Skolbiblioteket &r inte ett uppehallsrum, det &r ett rum for larande.®

Samarbetet mellan bibliotekarier och larare fungerar inte alltid friktionsfritt, enligt Bodil. Hon
anser att det "gnisslat lite om hjulen” nar hon forsokt lansera sina visioner och mal for
skolbiblioteket.

... ja, pa senaste personalkonferensen lanserade jag en ny malplan for skolbiblioteket. Planen
var redan antagen av rektorn och biblioteksgruppen, men &nda fanns de ett antal som undrade
hur detta skulle paverka deras undervisning. Jag svarade s& gott jag kunde och sa att det nog
blev en del nya grepp. Bl.a. vill jag att informationssékningen blir en integrerad del av den
ordinarie undervisningen. Manga tyckte det lat valdigt positivt, medan andra vara smatt
besvarade 6ver hur detta skulle paverka deras arbetsbelastning.

Hanna delar Bodils asikt, och trycker pa att det i forsta hand ar lararna som satter kappar i
hjulen for samarbetet. Hanna tycker ocksa att det &r en svar uppgift att verka i ett dubbelt

uppdrag:

Sen &r det ju inte alltid 14tt det har. Vi [skolbibliotekarierna, forf. anm.] har en svar balansgang.
Ena stunden ska vi nastan ’bara vara bibliotek’. Inte stilla nagra krav pa eleverna. Men sa
funkar det ju inte. Man maste stalla krav. Visst, biblioteket r inte riktigt ett klassrum, men for
att komma nan vart maste vi se biblioteket som vilket klassrum som helst. Jag kanner det sa att
lararna &r ovilliga att sldppa sina revir. Dom tjatar hela tiden om ett pedagogiskt uppdrag, men i
praktiken vill dom vara ensamma om det...

Ocksa Birgitta uppfattar ibland en kluvenhet infor samarbetet med lararna. Tidigare var hon
sjalv en av lararna, nu ar hon “en extra resurs i biblioteket”. Om denna kluvenhet uppfattas pa
samma satt av lararna later hon dock vara osagt:

Jag har faktiskt inte markt av nagra direkta samarbetsproblem mellan mig och mina kollegor
sedan jag borjade min tjanst i skolbiblioteket., Daremot kan jag ibland ana att de ké&nner sig
“hotade” av att jag sa att sdga sitter pa tva stolar. De kan inte riktigt hantera min yrkesroll i
vissa situationer-...

Maria ser bara fordelar i sin relation till kollegor. Hon havdar med bestdmdhet att hon vill
uppfylla de mal hon satt upp for skolbiblioteksverksamheten. Hon ser dock, i likhet med
skolbibliotekarierna, vissa problem i séttet andra (larare) uppfattar hennes yrkesroll:

% Denna syn delas ocksa av lararbibliotekarierna. Ocksa Birgitta uttryckte denna asikt (se féregéende avsnitt 6.3).
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Jo, jag har mérkt att de ibland tvekar, kanner sig kluvna infér min roll. Jag tycker sjalv det &r
trakigt att inte alla kan se mig som en pedagog i biblioteket, istallet for en larare som inte
langre vill undervisa. Jag har aldrig tyckt mitt jobb som larare varit trakigt, men jag brinner for
skolbiblioteket, och vill till varje pris bygga upp en bra pedagogisk verksamhet.

6.5 Sammanfattande analys av intervjumaterialet

Skolbibliotekarierna tycks ense om att skolbiblioteket inte alltid anvands pa béasta satt.
Lararbibliotekarierna anser att deras egen yrkesidentitet ibland ifragaséatts. Detta delar de med
skolbibliotekarierna. Skillnaden dem emellan &r att skolbibliotekarien &r séker i sin identitet
som bibliotekarie, medan lararbibliotekarien ibland kénner sig kluven infor sin yrkesroll och
identitet pa skolan som helhet. Bada yrkesidentiteterna har ett pedagogiskt uppdrag, men de
verkar i ett dubbelbottnat sammanhang: lararbibliotekarien ar saker i sin pedagogroll, men
osaker pa hur hennes kollegor uppfattar henne. Skolbibliotekarien ar a sin sida saker i sin roll
som bibliotekarie, medan hon ibland &r osaker pa sin pedagogiska roll. Mycket av denna
osakerhet bottnar i vad Henri Tajfel kallar social osékerhet. Detta kan resultera i att
informanterna inte kanner sig tillhora nagon yrkesidentitet till fullo. Detta gor att
yrkesrollerna ibland kan uppfattas som sjalvmotsagande. ®

Skolbibliotekets verksamheter prioriteras lite olika beroende pa om det ar en skolbibliotekarie
eller en lararbibliotekarie som har det 6vergripande ansvaret. Skolbibliotekarierna prioriterar
mer las- och skrivframjande atgarder, medan lararbibliotekarierna tydligare lyfter fram sin
pedagogiska roll. Resultatet var inte Overraskande med tanke pa att dessa tva
kunskapsomraden ar traditionellt starka inom respektive yrkesidentitet. Skolbibliotekarierna
ser det l&sfrdmjande arbetet som att man bor lyfta fram litteratur for eleverna.
Lararbibliotekarierna talar mer om elevers nivagrupperingar och lasnivaer. | denna roll ingar
ocksa las- och skrivframjande arbete men med betoning pa ett pedagogiskt synsatt. Forskning,
informationskompetens etc. betonas av alla informanter.®’

Lararbibliotekarierna ser lararna som “kollegor”, nagot skolbibliotekarierna aldrig namner.
Detta kan betraktas som vantat med tanke pa deras tidigare yrkesbakgrund, men det betyder
ocksa att de i forsta hand inte ser sig sjalva som lararbibliotekarier, snarare som larare
verksamma i biblioteket. Ocksa skolbibliotekarierna betonar det pedagogiska arbetet. Ibland
gransar deras beteende ocksa till explicit partiskhet, &ven om de inte uttryckligen gor ansprak
pa lararens yrkesidentitet.®®

Kritik mot ldarare och bristande samarbete mellan larare och bibliotekarie framhalls av
samtliga informanter. Ingen kan dock exakt saga vari problemet ligger. Vissa informanter
hévdar att de hierarkier som finns mellan larare och bibliotekarie bor tonas ned i syfte att
verka gemensamt for elevernas bésta. Det pedagogiska ansvaret ar m.a.o. storre an de rent
yrkesmassiga skillnaderna.®®

8 For en djupare diskussion kring social identitet och social osakerhet, se vidare: Tajfel & Turner 1986. Om yrkesidentitetens
betydelse for individens sjélvbild och om begreppet social osékerhet, se a.a., s. 85 ff.

8 Jmf informanternas syn pa skolbiblioteket som pedagogisk resurs i skolarbetet. Se vidare: avsnitt 6.3.

% om explicit partiskhet, se vidare avsnitt 2.5 samt avsnitt 6.2.

8 Jmf detta med explicit partiskhet, d& en grupp tonar ned sina egna fortjanster i syfte att bli en del av majoritetsgruppen. Om
detta forhallande r ett resultat av att man vill elevens bésta, eller om det bara ar en fraga om att decimera maktobalansen
later jag vara osagt. Se vidare: Greenwald et al 2002, s. 367-379.
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6.6 Observationer

| detta avsnitt presenterar jag mina observationer pd de fyra skolbiblioteken. Varje
skolbibliotek/bibliotekarie presenteras under egna rubriker. Observationerna ar ordnade under
rubriker utifran den didaktiska kategorisering, som presenterades i avsnitt 5.6.2.

6.7 Bodil — Skolbibliotekarie

6.7.1 Vad?

Jag moter upp Bodil strax innan klockan atta i skolans personalrum. Bodil ar noga med att
delge mig vad hon tankt gora under dagen, vilka aktiviteter hon planerat. Jag valde att gora
min observation en dag da jag pa forhand kunde fa del av sa manga aktiviteter som mojligt. |
samrad med Bodil valdes en dag da hon av erfarenhet vet att det & mycket besokare i
skolbiblioteket. Flera arskurser arbetade vid tillfallet med ett nytt tema; biblioteket var da en
naturlig knutpunkt for bade larare och elever. Dagen valdes ocksa med hansyn till
aktivitetsnivan. Bodil hade for dagen planerat att gora féljande aktiviteter:

e Bokprat for arskurs 8
e Informationshjalp for temaarbete for arskurs 6
e Biblioteks- och informationskunskap for arskurs 9

Enligt Loertschers taxonomi for skolbiblioteksverksamhet kan Bodils aktiviteter for dagen
kategoriseras till las- och skrivframjande arbete (bokprat), forskningsprocess och individuell
handledning (informationshjalp for temaarbete i arskurs 6) samt informations-
sokning/informationskompetens (biblioteks- och informationskunskap).

Tempot under dagen forvantades alltsd bli hogt och aktiviteterna manga och skiftande, vilket
gav mig goda majligheter att strukturera min observation pa ett bra satt. Eftersom jag valt att
vara icke deltagande observator har jag inte haft mojligheter att stalla fragor under sjélva
observationstillfallet. Valet att inte vara deltagande har gjort med anledning av att jag i minsta
mojliga man velat paverka min informant. %

6.7.2 Hur?

Bodil borjar sin arbetsdag klockan atta. Klockan tio skall Bodil halla det planerade bokpratet
for arskurs 8. Under tiden kommer elever in med en ganska jamn strom. Bodil sitter till en
borjan vid lokalens enda skrivbord, informationsdisken. Nagra elever gar fram till henne bara
for att smaprata, andra vill bestéilla ndgon bok fran annat bibliotek. Bodils bemdtande ar alltid
vanligt. Jag marker samma vanliga ton hos elever och de larare som da och da kommer in for
att prata med Bodil om nagot arende eller bara sétter sig ned for att lasa dagstidningarna.

% Se vidare Ely 1996, s. 49 f.
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Bokprat for arskurs 8

Bodil 6ppnar dorren till klassrummet. Eleverna ropar glada tillrop sa fort hon visar sig.
Lararen byter nagra ord med Bodil, som forklarar att bokpratet kommer att ta ungefar en
halvtimma.

Bodil tar fram en overhead, hon lagger pa en bild av en massakrerad soldat. Alla i klassen
sitter tysta, nagot chockade av den drapande bilden. Bodil fortsatter med att stalla fragor till
klassen: ”Vad tanker ni pa nar ni ser den har bilden?”, "Ger detta en realistisk bild av krig?”
etc. Det uppstar en livlig diskussion i gruppen. Efter en stund bryter Bodil diskussionen
genom att ta upp en bok. Boken hon haller upp infor klassen ar P& vastfronten intet nytt av
Erich Maria Remarque. Hon beréattar kort om boken, drar historiska paralleller. Hon fragar
ocksa om nagon i klassen last boken. En svarar att hon last boken i syfte att skriva en
bokrecension. Bodil fragar eleven vad hon tyckte. Svaret drojer, eleven har inget starkt minne
av boken. Daremot hade hon sett en film baserad pa boken, som hade gjort ett djupare intryck.
En kort diskussion kring bokens tema tar dver innan Bodil tar upp annu en bok och visar for
klassen: Vding Linnas Okand soldat. Ingen i klassen har last den heller. Bodil fragar eleverna
varfor de tror att bocker av det ar slaget kan verka avskrackande. Ingen kommer fram till
nagot uttdbmmande svar. Bodil avslutar bokpratet med att lagga fram bockerna. De som vill far
garna lana nagon av bockerna. Nagra elever stracker upp handerna och ber att fa lana. Bodil
tackar for bokpratet, eleverna ger henne en kort applad.

Informationshjalp for temaarbete for arskurs 6

Klockan 13 kommer en grupp pa omkring tio elever in i skolbiblioteket. Ljudnivan &r hog,
manga elever gestikulerar vilt med papper och pennor. Bodil ber alla satta sig vid borden. De
som behover hjalp skall fa det. Handerna far upp i luften. En tjej fragar Bodil om sin
fragestallning. Temat for arbetet ar det muslimska Europa”. Bodil 6gnar snabbt igenom
arbetet. Tycker det ser bra ut. Fragar om hon fatt fragestallningen godkéand av lararen. "Jo, det
har jag”, svarar tjejen snabbt “eller, jag vet inte, har inte fragat forresten”.

Lararen kommer in efter drygt tio minuter. Tjejen som for en stund sedan fragade Bodil pratar
nu med lararen om sin fragestéllning. Lararen ber henne &ndra lite grann. Hon far sedan radet
att ga igenom vilka kallor hon tankt anvanda. "Bodil, kom hit!” Tjejen vill nu ha hjalp med att
leta upp kallor till arbetet. "Har du kollat i var katalog?”, svarar Bodil. Bodil och tjejen gar
fram till datorn och hjalps tillsammans at med att leta upp nagra bra bocker.

Lektionen fortsatter med en ganska jamn strom av fragor, bade till Bodil och till lararen.
Lé&raren &r tidvis inte i biblioteket, hon har ett antal elever utplacerade i grupprum i en annan
del av skolan. Manga av fragorna ror rena formalia, men en och annan fragar ocksa om
kéllornas relevans. En del elever sitter framfor datorerna och séker information pa Internet.
Bodil cirkulerar runt i bibliotekslokalen. Lektionen avslutas nér lararen efter knappt en timma
kommer in och ber dem samla ihop sina saker. De skall traffas for att avsluta lektionen i
Klassrummet.

Biblioteks- och informationskunskap for arskurs 9

Bodil har bara nagra minuter pa sig att stilla i ordning stolar och annat som hamnat fel innan
det &r dags for nasta grupp. Bodil plockar fram lite material, en barbar dator och IT-projektor
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och beger sig av till ett klassrum pa andra vaningen av skolbyggnaden. Bodil 6ppnar dorren
till klassrummet och méts av en ganska hdg ljudniva. Léraren star fram vid tavlan och
forsoker saga nagra inledande ord. Bodil riggar upp sin utrustning och klappar i handerna for
att fanga uppmarksamheten. Klassen tystnar ganska snabbt.

Bodil talar till en Power Point-presentation om informationssokning och kallkritik. Féredraget
har karaktar av forelasning. Klassen avbryter da och da for att stalla fragor. Enstaka ganger
under forelasningen avbyts Bodil ocksa av lararen, som kommenterar innehallet.

Efter forelasningen delar Bodil ut en ”laxa” — eller snarare inlamningsuppgifter — som alla
elever skall besvara inom en vecka. Uppgifterna ror kallkritik pa Internet. Nagra elever borja
beklaga sig Gver att de har sa mycket att gora, arbetshelastningen ar for hog. Bodil svarar att
alla skall gora uppgiften, annars blir de inte godkénda pa det temaarbete som Bodil och
lararen gemensamt ansvarat for tidigare. Lararen fyller i och bekraftar vad Bodil sagt. Bodil
tillagger att uppgiften kan skickar till henne via e-post. Lektionen avslutas med att Bodil
packar ihop sakerna och lamnar klassen.

6.7.3 Varfor?

Efter mina observationer under dagen kunde jag konstatera att Bodil som person & mycket
oppen. Hon delar med sig av sig sjalv, ar utatriktad och vill hjalpa elever och larare. Hon &r
resultatinriktad, och anvander en stor del av sin tid till att hjélpa elever att uppna skolans mal.
Detta forvanade mig nagot eftersom jag i intervjun med Bodil fick uppfattningen att hon ser
fokus pa betyg som ndgot negativt; skolbiblioteket borde vara en motpol till detta.”* Under
min dag med Bodil framtonade snarare en valdigt skol- och kunskapsinriktad verksamhet.
Lusten att kravlost inspirera elever for litteratur behover inte nodvandigtvis ga stick i stav
med en kunskapssyn som i grund och botten handlar om att nd uppsatta mal. Anda &r
skillnaden mellan uttalanden i intervjun och praktiken i observationen talande. Tajfels lag
talar om att man i en maktsituation ofta véljer att sympatisera med flertalet for att battre kunna
rattfardiga sina egna val, sin egen yrkesroll.** Bodil visar tydligt att hon stdr for sin
yrkesidentitet som skolbibliotekarie vid intervjutillfallet, men i en praktisk situation (dar
larare &r en part) star hon narmast lararens yrkesidentitet, dar faktorer som maluppfyllelse och
styrning star hogt i kurs. Bodil ar dock inte fraimmande for denna yrkesidentitet, nagot som
med tydlighet framgick i intervjun med henne om skolbibliotekariens pedagogiska roll.*®

6.8 Hanna — Skolbibliotekarie

6.8.1 Vad?

Hanna sitter i informationsdisken pa skolbiblioteket nar jag moter henne pa morgonen. Hon
berattar kort vad hon tankt gora under dagen. Hon papekar att "det &r inte alltid det blir som
man tankt sig”, syftandes pa att en klass som egentligen skulle ha hjdlp med
informationssokning under formiddagen nu var engagerade i nagot annat. Hanna forklarade
kort att hon under formiddagen vantade besck att av en arskurs 2, som hon dels skulle lasa
hogt for, dels hjalpa dem att 1&na nya s.k. bankbocker.** Klassen kom vid olika tidpunkter

%1 Se avsnitt 6.2, s. 31 1.

%2 Tajfel 1978, passim.

% Se vidare avsnitt 6.3.

% En "bankbok” var pa denna skola synonymt med en bok eleven Iaser i klassrummet vid vissa schemalagda tillfallen.
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indelade i tva grupper, det skulle m.a.o. rora sig om en halvklass at gangen. Hanna skulle
ocksa fa hjalp i biblioteket av tva elever fran arskurs 3. De brukar, enligt Hanna turas om att
hjélpa till med bokuppséttning, se till att halla snyggt m.m. en gang per vecka. Detta gors efter
onskemal fran Hanna, som tydligt deklarerar att “elevmedverkan ar valdigt viktigt for hur
biblioteket och bibliotekarien uppfattas... om eleverna far hjalpa till blir biblioteket ocksa en
angelagenhet for alla pa skolan.”

Dagens aktiviteter pa skolbiblioteket skulle alltsd komma att bli:

e Hdglasning och boklan (arskurs 2)
e Elevmedverkan i skolbiblioteket (arskurs 3)

Loertschers taxonomi placerar hoglasning och boklan som en las- och skrivframjande atgard.
Den andra aktiviteten ar mer svarplacerad, efter som det ror sig om en mer allman social
aktivitet. Mojligen skulle det kunna kategoriseras som individuell handledning, eftersom allt
elevarbete i biblioteket sker i samrad med (och ofta under instruktioner av) bibliotekarien.

6.8.2 Hur?

Hanna bdrjar sin arbetsdag med att hdmta dagens post. Dagstidningar, tidskrifter och bécker
packas upp, laggs ut och lokaliseras. Under formiddagen har biblioteket ganska fa besokare.
De elever som kommer in behover oftast ingen hjélp. Ibland kommer elever in och vill ha tips
pa bocker i olika genrer. Hanna ar vanlig, nastan kamratlig i sitt upptradande. Hon markerar
tydligt att hon &r dar for att hjalpa dem. Ordvalet praglas av denna (ungdomligt) vanskapliga
ton: ”Den boken ar skitbra! Las den, du kommer inte angra dig! Jag lovar!”.

Da och da kommer aven larare in for att lasa tidningar eller bara byta nagra ord med Hanna.
En SO-larare verksam i hdgstadiet har med sig en temaplanering. Han undrar om Hanna kan
hjélpa till med att plocka fram lampliga bocker, lankar och tidskriftsartiklar som berér temat.
Hanna lovar att se 6ver det, ber att fa aterkomma under slutet av dagen. Tonen mellan lararen
och Hanna &r, som jag uppfattar det, pd en jamstalld niva. Jag marker inte av diskrepanser
mellan de bada yrkesgrupperna.

Haoglasning och boklan (arskurs 2)

Hanna vantar pa gruppen hon ska hoglasa for klockan tio. Hon samlar ihop ett par bocker,
som ligger pa arbetsbordet. Strax efter klockan tio kommer en grupp pa runt 15 elever in i
skolbiblioteket. Arskurs 2 &r dar for att lyssna p& Hannas boklésning och 1&n nya bankbdcker.
Gruppen ar en halvklass. Eleverna har ingen larare med sig.

Hanna ber gruppen stalla sig pa en lang rad vid dorren. Gruppen knuffas och brakar lite, men
Hanna far snart ordning i ledet. Hanna tar taten och gar med barnen till ett angransande rum
till skolbiblioteket, det s.k. sagorummet. Rummet &r inrett med fargglada tyger, skona fatoljer
och sma sittmattor for elever att sitta pa. Hanna satter sig pa en mindre pall i mitten av
gruppen. Barnen borjar genast fraga: ”Vad ska vi lasa idag?”, "bara det inte dr nan tjejbok!”.
Klasen tittar nyfiken pa Hanna, som inleder sin hoglasning med att forst fraga hur veckan har
varit. Barnen beréttar om saker de varit med om.
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Sa tar hon upp en av bockerna hon har med sig. Hanna borjar med att beratta kort om att
boken handlar om en kille, som precis som eleverna sjdlva gar i tvaan. Boken heter
Mustrubbel och &r skriven av Arne Svingen. Nagra elever har last boken innan. Hanna svarar
da att de far lyssna pa boken annu en gang: ”...kanske ar boken battre an nar ni laste den sist?
... en bok &r aldrig likadan andra gangen man laser den...”

Hanna berattar kort om bokens innehall, och borjar darefter lasa ur den. Hanna laser pa ett
aktivt, nastan teatraliskt satt ur boken. Eleverna sitter tysta, skrattar till emellanat, da Hanna
visar de roliga bilderna ur boken. Efter knappt 20 minuters hdglasning avslutar Hanna och ber
alla elever ga tillbaka till biblioteket for att 1ana nya bankbdcker.

Hanna hjalper de elever som har svart att hitta ndgon ny bok. Vad lanade du sist da?”, fragar
Hanna eleven. "Den har (eleven pekar pa Martin Widmarks bok Skolmysteriet), och den var
jattebra, men jag hittar ingen annan av han.” Hanna tipsar om en annan forfattare med
liknande innehall. Eleven laser lite pa baksidan av boken, och beslutar sig for att ta boken.

De flesta elever hittar sjélva snabbt en ny bok. Hanna ber alla skriva upp den bok de valt i
"klassparmen”. Klassparmen ar en parm dar eleverna sjalva fyller i nar de lanat en bok, vad
bokens titel/forfattare var samt nar de aterlamnat boken; parmen anvénds av bibliotekarien
och lararen i syfte att folja eleven lasutveckling.

Den forsta gruppen atfoljs av den andra. Hannas upplagg och innehall ser nastan likadant ut
for de bada grupperna. Eleverna reagerar pa samma sétt i situationen.

Elevmedverkan i skolbiblioteket (arskurs 3)

Klockan 13 kommer tva elever fran arskurs tre in till biblioteket for att hjalpa till med diverse
saker. Skolbiblioteket &r relativt tomt, sanar som pa nagra hogstadielever som sitter vid
datorerna och tittar pa hemsidor.

Eleverna ar tva killar, som genast fragar Hanna vad de ska gora idag. Hanna ber eleverna satta
sig vid ett mindre bord. Hanna bdrjar med att sdga att ”idag tankte jag vi skulle kika lite
narmare pa hur bockerna ar uppstéallda har pa biblioteket.” Eleverna sager att “det vet vi
redan, kan vi inte bara aterlamna bockerna istallet?” Hanna svarar att de hinner aterlamna
bocker ocksa. Hon fragar killarna om de har nagon aning om varfor bockerna star uppstallda
som de gor. Ingen av de bada eleverna har nagot bra svar att ge. Hanna borjar med att bertta
kort om SAB-systemet, varfor det ar bra att bockerna star pa sin plats samt kortfattat om hur
fackbockerna star. Hanna anvander ofta substitut for svara ord. Istallet for "klassifikation™
anvander hon termen “ordning” o.s.v. Eleverna lyssnar eftertanksamt. Sa efter ca. 10 minuter
av berattande och diskussion sdager Hanna att de bada eleverna skall beratta om hur bockerna
ar uppstallda infor sin klass. Eleverna blir lite oroliga, men Hanna fyller snabbt i att hon
kommer att vara med dem ndr de skall gora uppgiften. De bestdimmer att de ska tréffas en
stund senare under veckan for att ga igenom vad de ska gdéra mer detaljerat. Eleverna far
darefter tomma bokladorna; det finns sammanlagt tva aterlamningslador, en i biblioteket och
en utanfor bibliotekslokalen. De aterlamnar bockerna och placerar dem pa en vagn.

Hanna foljer med eleverna tillbaka tillklasrummet. Hon bestdammer en lamplig tid for sin traff
med de bada eleverna i samrad med lararen. De beslutar sig for att traffas om tva dagar for att
ga igenom vad de skall presentera for sina klasskompisar.
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6.8.3 Varfor?

Hannas syn pa skolbibliotekets verksamhet framkom tydligt under intervjun med henne.
Hanna betonade da att hennes — eller snarare skolbibliotekets framsta uppgift &r att underlatta
larande.” %

Detta marks inte fullt sa tydligt under mina observationer. Kanske har detta att géra med att
dagen inte var fylld av sa mycket kunskapsorienterad verksamhet, snarare handlade
aktiviteterna mer om att inspirera eleverna till lasning.

Hanna har ett distanserat forhallande till eleverna. Hon kompromissar sallan. Nagot som inte
minst framkom under elevernas medverkan. De bada eleverna beklagade sig 6ver att de maste
presentera hur bockerna star uppstallda for resten av klassen. Hanna skulle da kunna ha
retirerat och latit dem aterlamna bocker eller syssla med bokuppsattning. Istéllet ignorerar hon
deras beklagan och gar raskt vidare och lagger ut den tankta planen. Detta har sékert att gora
med att detta har planerats sedan en tid tillbaka. Hanna har troligtvis i samrad med lararen
tagit fram denna uppgift.

Hur tydligt framgar yrkesidentiteten i Hannas prioriteringar av verksamheten? Hannas
yrkesidentitet star pa tva ben. Under hoglasningen var rollen traditionellt inriktad pa att
inspirera till lasning. Sattet att anvanda "klassparmen” i syfte att ringa in lasnivan, tyder dock
pa att den underliggande pedagogiska identiteten ocksa beaktas. Hanna véljer (ibland i samrad
med lararen) vilka bocker som &r "lampliga” att lasa, sett ur den nivagruppering barnet har.
Nagra tydliga konflikter mellan de bada identiteterna gick inte heller att utlasa. Det var ingen
maktbalans mellan Hanna och lararen, snarare var det fraga om en yrkesrelation i balans,
nagot Tajfel ocksé pekar pa kan forekomma, om &n i begransad skala.*

6.9 Birgitta — Lararbibliotekarie

6.9.1 Vad?

Jag moter upp Birgitta i ett arbetsrum strax efter klockan atta. Birgitta & med i ett av skolans
arbetslag, dar hon tillsammans med andra larare planerar undervisning och tar upp andra saker
som ror hogstadiet. Birgitta ar tydlig med att tala om vad dagens aktiviteter ar. Till att borja
med skall hon vara ett stod i undervisningen i arskurs 9. Klassen har sedan en tid tillbaka
jobbat med ett tema, som dr ett &amnesintegrerande tema inom SO. Temat kretsar kring hur
man i ett historiskt perspektiv sett pa manniskors fri- och rattigheter. Fragor som religion
kontra statsutvning, medborgerliga rattigheter o.s.v. star i fokus. Under dagen lagger jag
mérke till att Birgitta alltid bér med sig en planeringskalender. | denna skriver hon upp alla
aktiviteter hon har bokat in under veckan. En vecka bestar normalt sett av minst tva planerade
aktiviteter per dag. Dessa aktiviteter sker inte alltid i skolbiblioteket, utan kan forsigga i
exempelvis ett klassrum. De tider Birgitta inte ar i skolbiblioteket skdts verksamheten dér av
en assistent, som dock bara arbetar deltid.

Birgitta haller ocksa i ett bokprat for arskurs 8. Nagot tema for bokpratet finns inte: Birgitta
tanker istallet presentera nyutkommen litteratur i olika genrer. Vidare berattar hon att hon pa

% Se avsnitt 6.2.
% Se vidare: Tajfel 1978, s. 54 f.
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eftermiddagen skall delta i en personalkonferens, dar hon bl.a. skulle presentera nyutkommen
pedagogisk litteratur for lararna. Birgittas aktiviteter for dagen blir alltsa:

e Undervisningsstod for temaarbete i arskurs 9
e Bokprat for arskurs 8
e Presentation av pedagogisk litteratur for personal

Loertschers taxonomi later mig kategorisera dagens aktiviteter som las- och skrivframjande
atgarder (bokprat for arskurs 8), individuell handledning (undervisningsstod for arskurs 9).
Presentationen av pedagogisk litteratur for personal later sig inte med latthet klassificeras.
Detta arbete kan ndrmast klassas som las- och skrivframjande arbete, d&ven om syftet inte ar att
fa lararna att lasa mer, utan snarare informera om ny pedagogisk litteratur i syfte att
inspirera.”’

6.9.2 Hur?

Kvart Gver atta borjar Birgittas forsta aktivitet for dagen, att vara undervisningsstod for
arskurs 9. Innan dess gar hon till skolbiblioteket for att se till att dar &r Oppet, att alla datorer
star pa, talar lite med biblioteksassistenten samt se om det ligger nagon post pa arbetsbordet.
Skolbiblioteket bemannas alltsa ocksa av en assistent, som skoter bokuppstéallning, in- och
utlan samt enklare uppgifter. Eftersom dagens aktiviteter innebér att Birgitta inte &r i sjalva
bibliotekslokalen, far assistenten rycka in och hjalpa till med en del sysslor, som Birgitta
egentligen skulle ha gjort. Det kan gélla hantering av klasslan m.m.

Undervisningsstod for temaarbete i arskurs 9

Kvart Gver atta gar Birgitta till ett klassrum, som ar belagen i en sidobyggnad till den centrala
skolbyggnaden. Val i klassrummet har lararen redan satt igang lektionen. Det pagar en livlig
aktivitet, ljudnivan &r hdg. En del elever vill ga till skolbiblioteket for att hitta material de kan
anvénda i arbetet. Birgitta ber dem forst presentera vad de kommit fram till. En kille i gruppen
visar henne ett papper med fragestallningar och nagra handskrivna noteringar. ”Ni maste
snava in er fragestallning mer! Var tydligare, forsok att koncentrera er pa ett land eller en
region istéllet for att ha en hel véarldsdel. Det blir for stort.” Eleverna satter sig ned igen,
borjar debattera hur de ska gora.

Resten av grupperna har redan satt igang att skriva. Det finns ett antal datorer uppstallda
runtom i klassrummet. Flera grupper klagar pa att datorerna inte racker till alla. Birgitta foljer
med ett par grupper till skolbiblioteket. De vill ha hjélp med att hitta mer information om
amnet. Hittills har de bara anvant sig av larobdckerna i SO. Birgitta ber dem soka sjélva bland
hyllorna. De kommer frustrerade tillbaka: ”Det finns ju inget vi kan anvanda har!” Birgitta
fragar vilken typ av litteratur de behover. De forklarar och tillsammans med eleverna lyckas
hon hitta lampliga bocker pa ett annat bibliotek i staden. De beslutar sig for att ga till det
aktuella biblioteket efter skolan for att hamta bockerna.

Under hela lektionen, som pagar i en och en halvtimma pendlar Birgitta mellan klassrummet
och biblioteket. Jag uppfattar det som att Birgitta helst later eleverna sjalv soka fram
information; hon hjalper séllan till genom att sticka en bok i handen pa eleven. Daremot ar

%7 Se avsnitt 5.4.
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hon valdigt aktiv da det géller att "styra upp” fragestallningar och problemval hos grupperna.
Birgitta forsvarar detta genom att beratta att de under en tidigare lektion gatt igenom
informationssokningsprocessen. “Allt fran problemformulering till fardig produkt”, som
Birgitta sjalv uttryckte det.

Lektionen avslutas genom att lararen och Birgitta gemensamt gar igenom laget infor nasta
lektionstillfalle. Birgitta sager att de till nasta gang bor ha satt igang pa allvar med sjalva
skrivandet. De som inte hunnit med materialinsamlingen nu far garna komma till biblioteket,
dar Birgitta lovar att hjalpa dem som inte hunnit soka efter [ampligt material.

Bokprat for arskurs 8

Bokpratet for arskurs 8 borjar klockan 13. Innan dess har Birgitta lunchrast. Lunchen &ter hon
i skolmatsalen ihop med elever och larare. | matsalen agerar Birgitta ”lunchvakt”, utan att
detta egentligen ingér i hennes uppgifter. Hon séger gang efter annan till elever som inte
skoter sig.

Dags for bokprat. Birgitta éppnar dorren till klassrummet, dar eleverna sitter ganska tyst och
vantar. Ldraren syns inte till. | efterhand forklarar Birgitta att hon och lararen har en
overenskommelse om att hon sjalv har klassansvar da det &r bokprat. Bokpratet forvantas vara
omkring en halvtimma.

Birgitta skriver ett ord pa tavlan: "lyrik”. Klassen borjar vrida pé sig. En del utbrister: ”Ah,
vad trist!”. Birgitta bortser fran utropen, men ber alla koncentrera sig och folja med. Hon
fragar klassen vad de tanker pa da de hor ordet lyrik. En tjej stracker upp handen och svarar
" Astrista dikter”. "Nagon mer, som har nagra synpunkter?”, sager Birgitta. Ingen racker upp
handen.

Birgitta borjar da att leta upp en CD-skiva hon har med sig. Hon sétter in skivan i en spelare
som star strax intill katedern. "Men”, séger Birgitta, "lyrik kan ocksa lata sa har!”. Hon
trycker pa startknappen till bandspelaren och en rést hors. Det later som en blandning av poesi
och musik. Rosten later monoton och teatralisk pd samma gang. Bakgrundsljuden blandas
med rosten och en melodislinga. Rosten l&ser upp en dikt; svérord, konsord &r vanligt
forekommande. Manga i klassen borjar skratta hogt. Birgitta bryter uppspelningen efter ett par
minuter.

"Det ni horde var modern, svensk lyrik”, sager Birgitta. ”Det ar en ung kille, som bor i
Stockholm, som heter Daniel Boyacioglu.” Birgitta pratar lite om vad dikt egentligen ér, att
det inte behdver lata som rytmfasta rader. Hon avslutar med att séga att de som intresserade
av boken, som skivan bygger pa kan lana den i skolbiblioteket. Hander stracks upp i luften,
det &r manga som &r intresserade av att lana boken.

Birgitta fortsatter bokpratet med att presentera nya skonlitterara bocker. Presentationerna &ar

snabba, ofta sager hon bara nagra meningar som fyller ut vad boken handlar om. Totalt
presenterar hon sex bocker.
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Presentation av pedagogisk litteratur for personal

Personalmotet omfattar all pedagogisk personal pa skolan, d.v.s. alla larare & med pa métet.
Birgitta har sedan tidigare annonserat att hon tanker tipsa om nyutkommen pedagogisk
litteratur, sa alla vet vad som komma skall. Léararna har sedan tidigare fatt en dagordning dver
hallpunkterna pa motet.

Motet inleds av skolans rektor kl. 15.30. Fragor som beror elevradskonferenser och annat
inleder motet. Birgitta forhaller sig (liksom ovriga deltagare) ganska passiv under métet.
Skolledningen talar, lararna lyssnar. Ibland far skolledningen hjélp av berorda larare da
enskilda fall tas upp for diskussion. Skolledningen berattar ocksa ganska detaljerat om ett nytt
projekt: byggandet av individuella elevportféljer.”

Som sista punkt pa dagordningen ar det sa dags for Birgitta att presentera ny, pedagogisk
litteratur for lararna. Hon har med sig drygt 10 bocker. En del av dessa bocker handlar om nya
metoder inom skolamnen. Birgitta borjar presentationen med att sdga nagra inledande ord,
som knyter an till vad som sagts tidigare pa métet. Hon tar fram en Overhead-bild, som visar
omslaget pa en bok med titeln Portfolio — en handbok for pedagoger. Birgitta borjar med att
sdga att boken har kopts in i 20 exemplar. Den ar tankt att paborja det arbete med digitala
portfoljer som skolan aviserat sedan en tid tillbaka. Birgitta tar fram fler overhead-bilder for
att illustrera bokens fortjanster. Hon talar om metoden ganska detaljerat och initierat.
Bokpratet blir nastan till en langre dialog mellan Birgitta och lararna om det planerade
arbetsséttet. Skolledningen ger synpunkter.

Bokpratet avslutas med att Birgitta presenterar lite olika metodbdcker. Dessa ges bara en kort
presentation. Birgitta visar ocksa ny facklitteratur som kapts in till eleverna, som hon anser
kan vara bra for lararna att kanna till.

Efter presentation avslutas motet. Birgitta stannar kvar ett tag och diskuterar olika sporsmal
med larare. Mycket av det som diskuteras ror temaarbeten av skilda slag. Birgitta och lararna
bokar in tider fér gemensam planering etc.

6.9.3 Varfor?

Birgitta verkar i en tydlig lararroll. Hennes yrkesidentitet framstar mer som lararens dn som
lararbibliotekariens. Arbetet som lararbibliotekarie ar for henne mer en forldngning av sin
yrkesroll som larare. Hon ser, som hon ocksa namnde under intervjun, biblioteket som ett
klassrum, en forlangning av méjligheten att lara ut kunskap.®* N&gon konflikt eller
maktdragning mellan att faktiskt arbeta i skolbiblioteket och att identifiera sig sjalv som léarare
maérks inte av under mina observationer av Birgittas aktiviteter. Hon har ett mer distanserat
forhallande till eleverna &n exempelvis informanten (skolbibliotekarien) Bodil. Den
pedagogiska diskursens inflytande marks inte minst i Birgittas méte med eleverna. | en av de
observerade aktiviteterna (undervisningsstod for arskurs 9) markte jag tydligt hur

% En slags metoder att folja upp elevers nivé i olika 4mnen. Eleven lagger in valda arbeten i en mapp (fysisk eller digital),
som sedan &r tankt att visa pa elevens utveckling samt hjalpa eleven att bli béttre. P& Birgittas skola ar det bade lararen och
bibliotekarien som bidrar till mappens innehall, i form av omdémen m.m. Se vidare: Ellmin 2003, for fakta om
portfoliometoden.

%9 Se avsnitt 6.2.
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lararbibliotekarien forsvann, kvar blev endast ldraren Birgitta, verkande i en renodlat
pedagogisk yrkesidentitet.

Den frustration éver bristande samarbete mellan larare och skolbibliotek, som kan anas i
intervjun med Birgitta trader inte alls fram under dagen. Trots att Birgitta da havdade att man
kan ... bli frustrerad pa vissa kollegor (larare, forf. anm.) som helt forbiser skolbiblioteket
som en integrerad del av laroprocessen.”® Min tolkning &r att hon &r vl insatt i lararens
vardag; hon vet vad de gor, hur planeringen ser ut. Detta skapar kanske ocksa en viss
frustration hos henne sjélv, en kansla av att inte vara “lika mycket” larare som hon varit
tidigare. Eftersom hon nu arbetar som lararbibliotekarie pa heltid tvingas hon nu bistert
konstatera att vissa kollegor inte insett vikten av skolbibliotekets verksamhet. Detta kan ocksa
vara den framsta anledningen till att Birgitta valjer att sa starkt betona sin yrkesidentitet som
larare. Som en individ i en majoritetsgrupp k&nner hon sig tryggare.

Vilka verksamheter prioriteras da av Birgitta? Jag uppfattar de tillfallen da Birgitta ar ett
komplement, ett stdd, i undervisningssituationer (individuell handledning), som de tillfallen
dd hon bast kan féra fram sin devis om ”skolbiblioteket som en integrerad del av
laroprocessen”. Birgitta ser ingen skillnad mellan klassrummet och skolbiblioteket, bada ar
rum for larande i strikt mening. Hon hjalper inte eleverna mer &n nédvéndigt; hon ser helst att
de sjdlva reflekterar Over sattet de exempelvis skall soka information pa. Detta &r inte
symptomatiskt for lararen som yrkesidentitet, men sammantaget ger det en bild av en
lararbibliotekarie som &r mer ldrare an bibliotekarie.

6.10 Maria — Lararbibliotekarie

6.10.1 Vad?

Maria sitter inne pa sitt arbetsrum nar jag moter henne pa morgonen. Arbetsrummet ligger i
anslutning till informationsdisken i skolbiblioteket. Ett antal elever finns i biblioteket, nagra
sitter vid datorerna, andra sitter forstrott och bladdrar i tidningar.

Maria ropar glatt nar jag kommer. Hon bdrjar med att berédtta hur hon planerat dagen. De
aktiviteter hon har i sin planering omfattar bl.a. bibliotekskunskap for en arskurs 1. Detta &r
klassens forsta handledning i skolbiblioteket. Vidare har Maria planerat ett boksamtal for en
arskurs 8. Bada aktiviteterna kommer att dga rum i skolbiblioteket. Skolbiblioteket har ett
“tyst rum” for aktiviteter av det hadr slaget. D&r kan bibliotekarien i lugn och ro
handleda/undervisa elever i bibliotekskunskap, informationssékning och andra aktiviteter om
sa behovs. Annars anvands rummet av elever som just 6nskar ett rum for tyst lasning.

Under dagen skulle ocksa ett antal grupper av elever i arskurs 9 besoka biblioteket for att leta
material till ett arbete om svenska forfattare. Eleverna har hallit pA med denna uppgift en
langre tid och Maria &r tillsammans med svenskl&raren ansvarig for planering och upplagg av
detta temaarbete. De tre inplanerade aktiviteterna for dagen ar alltsa:

o Bibliotekskunskap for arskurs 1
e Boksamtal for arskurs 8
e Handledning for arskurs 9
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Dagens inplanerade verksamheter pa skolbiblioteket kan kategoriseras utifran Loertschers
taxonomi som las- och skrivfraimjande arbete (boksamtal for arskurs atta) samt
informationsokning/informationskompetens (bibliotekskunskap for arskurs 1). Den tredje
aktiviteten (handledning for arskurs 9) kategoriseras lampligen som individuell handledning,
aven om den ocksa kan betraktas som hjalp i forskningsprocessen, eftersom eleverna paborijat
arbetet under Marias medverkan.'®*

6.10.2 Hur?

Bibliotekskunskapen for arskurs 1 &r planerad till klockan 9. Det ar lugnt i biblioteket, bara en
elev som sitter och laser ur en bok. Maria passar pa att gallra bocker. Hon héavdar sjélv att det
mest frustrerande Over att vara lararbibliotekarie ar att hon sallan far tid 6ver till "viktiga
saker”, som inlasningstid for bokprat etc. Hon maste skota allt det administrativa. Maria ser
en tydlig skillnad mellan hennes arbete som larare och hennes arbete som bibliotekarie. Som
bibliotekarie far hon aldrig betalt for allt extrajobb som maste goras for att fa en kvalitativ
verksamhet pa skolbiblioteket. Nar hon arbetade som larare fanns ett stort matt av
planeringstid inrdknad i hennes betalda arbetstid; nagon sadan finns det inte utrymme for i
hennes nuvarande tjanst. Ganska snart hors glada barnrop. Arskurs 1 & pa vag till
skolbiblioteket for att fa sin forsta lektion i bibliotekskunskap.

Bibliotekskunskap for arskurs 1

Maria tar emot en ganska stor grupp (sammanlagt runt 20 elever). Hon ber dem sétta sig pa en
matta, som finns placerad mitt pa golvet i ett horn av biblioteket dar inga hyllor star
placerade. Elevernas klassforestandare sitter tillsammans med barnen pa golvet. Maria tar
fram en pall, sétter sig och borjar tala.

"Viélkomna till skolbiblioteket! Jag heter Maria och jobbar har pa biblioteket. Ibland ser ni mig
ocksa ute i klassrummen, men for det mesta &r jag har. S& om ni behdver hjalp vet ni vem ni ska
fraga. Manga av er har nog varit har innan, nar ni gick i forskolan. Idag tankte jag beratta mer
for er hur biblioteket har fungerar, vad ni ska tdnka pa och lite annat smétt och gott.”

Barnen sitter ganska lugnt. Ett barn stracker upp handen och fragar om det finns skivor att
lana pa biblioteket. Maria svarar pojken, och tar strax darpa upp en bilderbok, som hon visar
infor gruppen. Hon visar ryggen pa boken, och beréttar att alla bocker har en "adress” i form
av nagra bokstaver. Dessa bokstaver talar om i vilken hylla boken skall sta. Maria fortsatter
och beréttar lite kort om laneregler m.m. Maria reser sig sedan upp och ber alla barn stalla sig
upp. Maria visar runt i biblioteket, berattar om var bockerna, tidskrifterna och skivorna star.

Efter denna korta genomgang far alla elever prova pa att lana bocker vid sjalvutlaningsdatorn.
Alla barn far valja en kod, som anvands for att kunna registrera lan i elevens namn. Ljudnivan
i gruppen hojs, alla verkar tycka det ar kul att 1ana. Nar alla fatt prova pa att lana samt fatt en
personlig kod samlar Maria ihop gruppen, tackar for idag och ber barnen ga tillbaka till sitt
klassrum. Maria byter kort nagra ord med lararen innan klassen forsvinner.
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Boksamtal for arskurs 8

Efter formiddagens fika kommer &annu en grupp till biblioteket. Det ar omkring 10 elever fran
arskurs atta, som tillsammans med Maria skall ha ett boksamtal. Boksamtalet kretsar kring en
bok alla last. Bokens titel & Den tatuerade fjarilen av Philip Pullman. Bokens tema kretsar
kring karlek med forhinder. Till dagens boksamtal skall alla i gruppen (klassen ar uppdelade i
olika grupper; alla grupper l&ser inte samma bok) for det forsta ha last boken samt funderat
lite Over innehallet.

Maria och gruppen gar in i det “tysta rummet”. Alla satter sig vid ett av borden som finns
placerat i mitten av rummet. Maria stéller fram lite vatten och muggar for dem som 6nskar lite
dricka. Alla i gruppen sitter och smapratar lite med varandra &nda tills Maria avbryter och
borjar tala. Hon fragar om alla hunnit lasa fardigt boken tills idag. Alla svarar jakande.
"Tyckte ni den vara bra da?”, fragar hon. De flesta i gruppen ar ense om att en valdigt bra,
men samtidigt lite for allvarlig. Efter en stunds diskussion kring vad alla tyckte om boken rent
allmant gar Maria in pa bokens teman. Alla i gruppen deltar aktivt. lbland uppstar
asiktsskillnader, men alla ar delaktiga, ingen &r utanfor diskussionen.

Efter drygt 45 minuters diskussion kring olika aspekter i boken avslutar Maria boksamtalet.
Innan gruppen gar vill Maria att en av eleverna (frivilligt) skriver en kort recension av boken,
som hon kan lagga ut pa bibliotekets hemsida. En tjej tar pa sig att skriva recensionen. En
kille i gruppen undrar om det blir nagra nya boksamtal denna termin. Maria svarar att hon
aterkommer om detta. Hon hade tankt att alla skulle fa vélja nya bocker ganska snart. Hon
kommer att tala mer med klassen om detta senare under veckan. Boksamtalet avslutas med att
Maria tackar och samlar in elevernas bocker.

Handledning for arskurs 9

Klockan halv tva kommer en grupp elever fran arskurs nio in. Eleverna for ovasen. Maria blir
lite besviken pa dem, hon forvantar sig battre fran nior. Efter en stund prat om uppférandet
samlar Maria gruppen vid ett mindre bord, som ligger mitt i bibliotekslokalen.

"Har alla hittat litteratur till era arbeten an?” Manga elever svarar frustrerat att de inte har
hittat nagonting. Maria forsoker forklara uppgiften. En del elever jamrar sig fortfarande.
Maria fragar da hur manga av dem som faktiskt letat efter litteratur. En kille svarar att “det
gar ju inte att hitta nat pa det har javla stallet”.

Maria forsoker bryta diskussionen och den hatska stamningen genom att ta med gruppen till
bokhyllorna. Hon staller sig framfor hyllan for litteraturvetenskap, och tar fram nagra bocker
som hon tror kan vara till hjélp for dem. En del elever rycker genast at sig bockerna och borjar
bladdra. Efter ett tag &r néstan alla elever engagerade i sina arbeten. Efter drygt en halvtimma
kommer gruppens larare till skolbiblioteket. Hon ber dem samla ihop sitt material och ber
dem ga tillbaka till klassrummet for att fortsatta sina arbeten dar.

6.10.3 Varfor?

Maria ger ett intryck av att trivas i sin roll som lararbibliotekarie. Det jag noterar ar att hon
tilloringar mycket mer tid i sjalva bibliotekslokalen &n exempelvis lararbibliotekarien Birgitta.
Hon ser biblioteket som ett naturligt rum for larande. Den uppgivenhet hon kénde i intervjun
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for vissa kollegor, och deras sétt att skicka ivag elever till biblioteket utan att ge dem
instruktioner, marks inte under mina observationer.'%?

Vad galler prioriteringar av verksamheter i skolbiblioteket uppfattar jag Maria som
traditionell i den meningen att hon anvander medierna i forsta hand for att inspirera eleverna.
Skolbiblioteket som ett rum for larande kommer lite i andra hand, underforstatt: det ar
skonlitteraturen som &r grundstommen. Detta kan givetvis ha att géra med att dagens
aktiviteter i hog grad kretsade kring skonlitteratur.

Nagon maktaspekt rérande Marias yrkesroll markte jag inte av under mina observationer. Hon
slits inte mellan yrkesidentiteterna som lararbibliotekarie och larare. Hon ser gérna sig sjalv
som ldrare, eller snarare en pedagog i biblioteket. Daremot markte jag den tvekan Maria sjélv
kan kanna infor det dubbla uppdraget, att vara bade bibliotekarie och pedagog. Detta
avspeglar sig ocksa under min observation, da hon stundvis framhéaver sin identitet som
lararbibliotekarie for att battre kunna réttfardiga arbetet. Denna osakerhet bottnar nog framst i
osékerhet infor vad kollegorna tycker och tanker om hennes yrkesroll. Som Maria sjalv
betonade i min intervju med henne, da hon konstaterade att

Denna dubbelhet kanske skapar ett matt av osakerhet infor mina kollegor. Jag  vill ju att de i
forsta hand ser pa mig som en pedagogisk kompetens i biblioteket, inte som en larare som inte
langre vill undervisa....'”

6.11 Sammanfattande analys av observationerna

| detta avsnitt presenteras alla fyra observationer i kort sammandrag. Jag har ocksa valt att
djupare analysera och jamféra min tolkning av skolbibliotekariens/lararbibliotekariens
prioriteringar av skolbibliotekets verksamheter under denna rubrik.

Jag noterade under mina observationer att den identitet som informanterna gav uttryck for
under intervjuerna inte var sa tydlig i det praktiska arbetet. Bodil gav intryck av att ha en klart
biblioteksorienterad yrkesidentitet. Under mina observationer ser jag istallet en
skolbibliotekarie som ar val sa inforstadd i lararrollen. Tajfels lag séger att en profession i
minoritet garna sallar sig till majoriteten for att lattare bli accepterad. Kanske ar det ocksa
detta Bodil gor. Hon framhéver en pedagogisk yrkesidentitet i hopp om att bli accepterad av
lararna.

Hanna verkade ha en balans mellan sina bada yrkesidentiteter. Hon ser det pedagogiska
arbetet som en naturlig del av skolbiblioteksarbetet. Hanna star alltsd med en fot i en
biblioteksidentitet och en fot i en pedagogisk yrkesidentitet. Denna balans resulterade inte i
nagon maktkamp mellan de bada rollerna.

Ocksa Marias agerande skiljer sig at betraffande teori och praktik. Under intervjuerna
framgick det att hon betonade det pedagogiska, men under mina observationer av Maria var
det istéllet en biblioteksorienterad yrkesroll som framtonade. Kanske hor detta samman med
den tveksamhet hon framférde under intervjuerna. Hon kéande da en tvehagsenhet infor hur
hennes kollegor sag pa hennes yrkesroll och kompetens.

102 5e avsnitt 6.2.
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Prioriteringar av verksamheten sag lite olika ut hos informanterna. Birgitta ar den av mina
informanter som tydligast illustrerar en yrkesidentitet som larare, d.v.s. hon ser sig sjalv i
forsta hand som pedagog. Birgitta var ocksa den som tillbringade mest tid utanfor
skolbiblioteket. Den utdtriktade verksamheten prioriterades ocksa av Bodil, men Birgitta
anvéande denna verksamhet fOr att verka som pedagog, snarare &n bibliotekarie.

Intressant att notera ar ocksa att Birgitta var den enda informanten som benamnde lararna som
kollegor. Ingen av de andra informanterna var s tydliga i sin yrkesroll. Detta kan vara ett
resultat av explicit partiskhet fran Birgittas sida i syfte att markera tillhorighet till
majoritetsgruppen.

Enligt Loertscher kan all verksamhet i skolbiblioteket kategoriseras — eller snarare delas in i —
olika kunskapsomraden eller verksamheter. Under mina observationer hade verksamheten ett
tydligt fokus pa las- och skrivframjande atgarder; alla informanter anvéander sig av dessa
kunskapsomraden. De enda omraden som inte kunde noteras under mina observationer var
IT/teknik och kultur.

Valet av aktiviteter ger ingen entydig bild av hur yrkesidentiteten paverkat mina informanter.
Déaremot fann jag tydliga uttryck for att yrkesidentiteten praglar sattet att genomfora
aktiviteter pa. Bade skolbibliotekarier och lararbibliotekarier valjer ungefar samma val av
aktiviteter. Detta kan betyda att det &r kontexten (skolbiblioteket) som &verskuggar
yrkesidentiteterna, d.v.s. det ar forvantningar av andra pa skolbibliotekskontexten som styr
valet av aktiviteter. Yrkesidentiteten lyser igenom forst i enskilda handlingar inom dessa
aktiviteter; nagot som till viss del stods av mitt empiriska material. Exempelvis lagger en
person med en tydlig lararroll storre tonvikt vid nivagrupperingar hos elever vid exempelvis
litteraturhandledning.
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7/ AVSLUTANDE DISKUSSION

Detta avsnitt diskuterar mitt teori- och metodval samt de resultat och slutsatser jag nar i
studien.

7.1 Diskussion kring teori- och metodval

Den teori jag anvander mig av i min studie ar den brittiske psykologen Henri Tajfels teori om
social identitet. Teorin har sitt ursprung i kliniska studier dar manniskor med olika bakgrund
(yrke, nationalitet, religion etc.) blandades med individer ur en annan bakgrund &n de sjélva.
Resultatet blev (inte helt ovéntat) att de flesta i studien drogs till personer de ké&nde
samhorighet med pa olika plan. Studien resulterade ocksa i en lag: Tajfels lag, som séager att
en grupp i minoritet véljer att sta pa majoritetens sida (ibland mot sin egen 6vertygelse) for att
komma i battre dager. Begreppet explicit och implicit partiskhet (“explicit/implicit
partianship”) foddes utifran detta.

Jag har valt att analysera séttet larar- och skolbibliotekarier ser pa sin egen yrkesidentitet
utifran Tajfels teorier, d.v.s. paverkar yrkesidentiteten valet och genomférandet av aktiviteter i
skolbiblioteket? Och, om sadana skillnader kan sparas: kan de da hanforas till yrkesidentiteten
i frdga? En overgripande fragestéllning har ocksa varit hur larar- och skolbibliotekarier ser pa
sin yrkesidentitet. Jag har sarskilt intresserat mig for hur en yrkesgrupp i minoritet forhaller
sig till majoriteten.

En del av den kritik jag sjalv kan framféra mot valet av teoretisk ansats har varit att det ar
svart att enbart se en yrkesroll som allenarddande for en social identitet. En individ &r sa
mycket mer & summan av sina delar. En skolbibliotekarie &r inte bara en skolbibliotekarie,
utan ocksa syster, mor, frimarkssamlare, badmintonspelare, svensk o.s.v. Trots denna kritik
belyser teorin nagot vasentligt: den kan vara en mojlig forklaring till varfor verksamheten pa
ett skolbibliotek kan se olika ut beroende pa yrkesidentitet. Det ger vidare en plausibel
forklaring pa varfér en profession i minoritet ibland anpassar sin yrkesidentitet for att kunna
vinna acceptans.

Valet av en didaktisk kategorisering i syfte att battre kunna identifiera mina informanters
prioriteringar och utforande av aktiviteter, har medvetet valts darfor att det forenklar analysen.
Kritiker kan havda att den ar onddig, att den tar ljuset fran den teoretiska ansatsen. Jag anser
dock att metoden gett mig ett mervarde da den dels forenklade kategoriseringen, dels gav
mojligheter att pa ett smidigt satt vava in mina observationer i tre viktiga fragestallningar:
Vad? Hur? Varfor?

Slutligen, det kvantitativa urvalet av informanter &r begrénsat. Det har dock inte varit mojligt
att gora studien storre utifran de tidsramar jag haft.

7.2 Hur ser skolbibliotekarier och lararbibliotekarier pa sin yrkesidentitet?

Bibliotekarien vid ett skolbibliotek verkar i skolbiblioteket; det &r denna kontext som delvis
styr andras uppfattning av hur verksamheten bor vara, bor se ut. Till dessa forvantningar
kommer sedan den professionella forforstaelsen. Om bibliotekarien ar en fackutbildad
bibliotekarie valjer hon som regel att prioritera verksamheten utifran en yrkesidentitet som
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skolbibliotekarie. Detta kan i praktiken innebdra att hon valjer att tona ner det pedagogiska
arbetet, eller snarare ser sig sjalv som ett komplement till den ordinarie skolverksamheten.
Detta kallar Henri Tajfel for explicit partiskhet, d.v.s. en grupp i minoritet — i det har fallet
skolbibliotekarien — valjer att identifiera sig med majoritetsgruppen for att battre kunna agera
professionellt. Ibland sker detta &ven pa bekostnad av den egna yrkesidentiteten.

Nagra tendenser till implicit partiskhet har jag inte funnit i min studie. Det verkar alltsa vara
sa att de yrkesgrupper jag studerat & medvetna om sin yrkesidentitet. De véljer inte att "byta
sida” utan rationella anledningar.

Lararbibliotekariens yrkesidentitet & dubbel. Eftersom hon tidigare arbetat som larare ser hon
i hogre utstrackning ocksa pa skolbibliotekskontexten som en del av en larande miljo, d.v.s.
hon anvander i storre utstrackning skolbiblioteket som ett klassrum. Detta betyder rent
praktiskt att hon anvéander skolbiblioteket som ett redskap for undervisning. Nivagrupperingar
av elever vad galler lasforstaelse ar mer frekvent hos dem som betonar det pedagogiska
arbetet.

Darmed inte sagt att det alltid ar pa detta vis. | min studie framkom det tydligt att en av mina
informanter under min intervju med henne sag sig sjalv som relativt fast forankrad i en
skolbiblioteksidentitet. Under mina observationer hade denna tyngdpunkt forskjutits till att bli
en mer renodlad pedagogisk identitet. Att spekulera i vad detta beror pa later sig inte med
latthet goras. Det kan bero pa flera faktorer. Dels verkar en bibliotekarie pa ett skolbibliotek i
dubbla kontexter. Hon verkar inom en skolbibliotekskontext, men dr ocksa beroende av sin
forforstaelse. Har spelar faktorer som tidigare yrkesbakgrund, utbildning och annan
forforstaelse in. Resultatet blir att det professionsmassigt handlar om att verka i ett
sammanhang (skolbiblioteket), men handla i en yrkesidentitet (skolbiblioteks- eller
pedagogisk identitet).

Teorin om social identitet ger oss verktyg att finna svaren i den yrkesidentitet som lett till det
omkast i yrkesrollen som blir sa tydlig. Begreppet explicit partiskhet har tidigare namnts.
Detta forhallande aterkommer ocksa hos mina informanter. De viljer att tona ned sin egen
yrkesidentitet for att battre bli accepterad av majoriteten. Skolbibliotekarien viljer alltsa en
pedagogisk identitet for att slippa ”vara utanfor”.

Att bibliotekariens yrkesroll pa skolan bitvis uppfattas som ett serviceyrke kan ha sin
forklaring i forhallandena mellan larare och bibliotekarie. Lararna ar en yrkesidentitet i klar
majoritetsstallning, bibliotekarien en minoritet. L&rarna ser sin egen yrkesroll som
overgripande, d.v.s. de har det fulla ansvaret for elevens kunskapsutveckling. Detta ansvar
omfattar ocksa kunskap om de medier eleven behdver i skolarbetet. Bibliotekariens roll blir
da en fraga om ett renodlat serviceyrke, dar uppgiften blir att lana ut material, som pa férhand
bestamts av ansvarig larare. P4 mina informanters skolor var forhallandet inte fullt sa
entydigt.

Endast en av mina informanter kallade lararna for kollegor”. Jag tankte inte s& mycket pa det
da, men nu i efterhand ar detta belysande for sattet att se pa sin egen yrkesidentitet.
Informanten i fraga arbetade som lararbibliotekarie, men hade uppenbarligen inte fyllt sin
yrkesroll med nytt innehdll da hon borjade arbeta i skolbiblioteket. Min tolkning ar att
informanten valde att titulera alla larare som kollegor darfor att hon helt enkelt hade en tydlig
yrkesidentitet. Hon var lararen, ocksa bland sina kollegor.
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7.3 Paverkar yrkesidentiteten valet och genomforandet av aktiviteter i
skolbiblioteket?

Min studie av de tva yrkesidentiteterna (skolbibliotekarie och lararbibliotekarie) sager en hel
del om hur bibliotekarien agerar, dels utifran en given arbetsplats (skolbiblioteket), dels
utifran  tidigare yrkeserfarenheter och utbildningsbakgrund. Yrkeserfarenheter och
yrkesidentitet praglar individen. Sattet man genomfér en aktivitet pa kommer i stor
utstrackning att bli en fraga om vilken yrkesidentitet man har. Lararens yrkesidentitet kretsar i
hog grad kring maluppfyllelse kring laroplan och kursplaner. Detta paverkar ocksa hur de
agerar i motet med enskilda elever.

Bibliotekariens val av aktiviteter i skolbiblioteket ar dessutom klart kopplade till ett specifikt
sammanhang. Alla aktiviteter syftar till att eleven béttre skall kunna orientera sig bland
bibliotekets kéllor och mediebestand. Aven om aktiviteterna sker i anslutning till skolamnen
blir det priméara att lara eleven hur de anvéander bibliotekets resurser. Lararens aktiviteter ar
tydligare kopplade till de amnen han eller hon undervisar i. Aktiviteterna syftar da i forsta
hand till djupare kunskap om just de &mnen som undervisas.

Lararbibliotekariens val av aktiviteter praglas av det faktum att yrkesrollen som sadan ar
dubbelbottnad. Dels har hon en bakgrund som amneslarare, med den forforstaelse for kurs-
och laroplaner som foljer med detta. Dels har hon ocksa ansvaret for skolbibliotekets
verksamhet. Dessa tva traditioner krockar tidvis. En av mina informanter visade tydligt att
hon mer betraktade sig som l&rare &n ldrarbibliotekarie. Verksamheten kretsade kring
amnesundervisning, och skolbiblioteket blev ndrmast ett utvidgat klassrum.

| min studie har jag ocksa kunnat peka pa skillnader i prioriteringar av verksamhet beroende
pa om informanten varit skolbibliotekarie eller lararbibliotekarie. Detta kan hora samman med
att skolbiblioteket verkar inom en storre helhet — skolan — dar malen for verksamheten ser
annorlunda ut an inom en renodlad bibliotekskontext. Valet av aktiviteter skilde sig daremot
inte mycket at mellan de tva yrkesidentiteterna. Snarare ar det sattet aktiviteterna genomfors
pa som skiljer sig at.

De informanter som hade en yrkesidentitet som lag nara lararnas betonade i hogre
utstrackning maluppfyllelsen i skolans laroplaner. Skolbiblioteket var inte bara ett bibliotek,
utan framst ett rum for larande. De sag narmast skolbiblioteket som en larosal. Bibliotekariens
roll i ett sddant synsatt blir rimligen med betoning pa pedagogiska fardigheter. En
yrkesidentitet som skolbibliotekarie betraktas ibland mer som en serviceinriktad funktion.
Skolbibliotekarien skall, enligt detta synsétt, ge service at elever och larare, for att de battre
skall kunna uppna skolans mal. Den pedagogiska kompetensen hamnar da inte med
nédvandighet i férgrunden, dven om kunskapen om skolans maluppfyllelse gor det.'*

Alla mina informanter prioriterade las- och skrivframjande atgarder. Daremot aterfanns inte
alls kunskapsomradena teknik/IT och kultur. Eleverna anvénde datorer i sitt arbete, men
bibliotekarien hjalpte dem inte under mina observationer. Det bor tillaggas att det under en
given observationsdag naturligtvis &r svart att fa med allt en skol- eller lararbibliotekarie gor
under ett lasar. Lararbibliotekarierna betonade mer las- och skrivnivan hos eleverna an vad

104 | arares syn pa skolbibliotekarien som ett serviceyrke ar belagd i tidigare intervjuer. Se t.ex. Alexandersson & Limberg
2004, s. 76.
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skolbibliotekarierna gjorde. Detta kan ha sin bakgrund i yrkesidentiteten som larare, dar
nivagruppering ar ett sétt att finna en niva som gor att alla kan tillgodogora sig kunskapen.
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8 FORSLAG TILL VIDARE FORSKNING

Min studie antyder att genomftrandet av aktiviteter pa ett skolbibliotek skiljer sig ar beroende
pa om det ar en larar- eller skolbibliotekarie, som har det Gvergripande ansvaret for
verksamheten. Valet av — och genomférandet av — aktiviteter préglas av den yrkesidentitet
man har. Min studie har bara skrapat pa ytan till vad dessa skillnader leder till. Det hade varit
av stort intresse att fa ta del av en kvantitativt storre studie av dessa bada yrkesgrupper, for att
battre kunna peka pa skillnader i val- och utférande av aktiviteter. Att med hjélp av ett
kvantitativt stérre underlag fa svar pa hur tidigare yrkeserfarenheter som larare eller
bibliotekarie paverkar larar- och skolbibliotekariens verksamhet i skolbiblioteket, hade ocksa
forenklat forutsattningarna i det fortsatta arbetet att vidareutveckla skolbiblioteksverksamhet.

Vidare hade det varit intressant att se hur de bada yrkesidentiteterna uppfattar sin sociala
tillhdrighet ur ett maktperspektiv, d.v.s. hur larar- och skolbibliotekarier uppfattar sin egen
yrkesroll i forhallande till lararnas. Relationen mellan skolbibliotekarie och larare ar ganska
val belagd i forskningen, men fa studier har gjorts vad galler lararbibliotekarier.

Enligt min mening kunde ocksa en studie av andra bibliotekstyper (t.ex. folkbibliotek) bidra
till en okad kunskap om hur yrkesidentiteten paverkar valet och genomférandet av en
verksamhet. S& kunde t.ex. biblioteksassistenter, kanslister etc. jamforas med bibliotekarier
for att pa sa satt fa en battre forstaelse for varandras yrkesidentiteter och speciella
kompetenser (samt aven peka pa orsaker till konflikter mellan dessa yrkesidentiteter).

Till sist: teorin om social identitet ger ocksa praktiskt tillampningsbara resultat. Hierarkier,
maktansprak, konflikter och léneskillnader kan lattare forstas i ljuset av social identitet.
Yrkesidentitet och social identitet later oss ocksa lattare forsta varfor samarbetet mellan
bibliotekarier och larare i en skolbibliotekskontext ibland ar sa svart att fa till stand.
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9 SAMMANFATTNING

Teori och metod

Jag har gjort en studie av lararbibliotekariers och skolbibliotekariers syn pa sin yrkesidentitet
med utgangspunkt i den brittiske psykologen Henri Tajfels teori om social identitet. Jag har
sarskilt beaktat forhallandet mellan minoritetsgruppen (bibliotekarie) och majoritetsgruppen
(larare) i ett storre sammanhang (skolan). Vidare har jag intresserat mig for hur synen pa
yrkesidentiteten paverkat prioriteringar och utférande av aktiviteter i skolbiblioteket.

Jag har genomfort intervjuer och observationer med sammanlagt fyra informanter; tva
lararbibliotekarier och tva skolbibliotekarier. Informanterna har valts utifran kvalitativa
aspekter. Jag har medvetet valt att enbart intervjua och observera bibliotekarier som blivit
nominerade eller fatt utmarkelsen "arets skolbibliotekarie”. Detta har gjorts med hansyn till
att jag ar intresserad av personer som pa ett eller annat sétt utmarkt sig sarskilt i sitt yrke, som
pa ett sarskilt satt utvecklat verksamheten pa ett skolbibliotek. En begransning har ocksa varit
att informanterna alla ar verksamma inom grundskolan. En analys av tva skilda skolsystem,
med olika mal, och uppdrag hade gjort studien svar att genomfora.

For att genomfdra min studie har jag utgatt fran foljande fragestallning:

e Hur ser skolbibliotekarier och lararbibliotekarier pa sin yrkesidentitet?
e Paverkar yrkesidentiteten valet och genomforandet av aktiviteter i skolbiblioteket?

Den teoretiska utgangspunkt jag anvant mig av ar alltsa Tajfels teori om hur en social identitet
formas. Tajfel fann att en individ formar sin sociala identitet i forhallande till sin omgivning.
Detta betyder konkret att en individ speglar sin egen sjalvbild i individer med liknande
bakgrund, social status, yrke 0.s.v. Jag har ocksa utgatt fran ett forhallande Tajfel benamner
som explicit partiskhet. Detta ar ett fenomen som uppstar i gruppdynamik dar en minoritet
aktivt valjer att nd&rma sig majoritetens synsétt i syfte att kunna bli accepterad sjélv. | en
skolbibliotekskontext kan det t.ex. innebéra att skolbibliotekarien tydligare betonar typiskt
pedagogiska kunskapsomraden.

Den metod jag anvant mig av ar kvalitativa intervjuer med mina informanter. Intervjuerna har
kompletterats med observationer av mina informanters planerade aktiviteter under en heldag
pa varje skola. Kategorisering av aktiviteter har skett utifran den amerikanske forskaren David
Loertschers taxonomi 6ver skolbibliotekens verksamhet. Aktiviteterna har strukturerats och
analyserats utifran en didaktisk indelning, dar det empiriska materialet analyserats utifran
fragestallningarna: Vad, hur och varfor.

Hur ser skolbibliotekarier och lararbibliotekarier pa sin yrkesidentitet?

Bibliotekarierna pa de skolbibliotek jag undersokt tycks ense om att skolbiblioteket inte alltid
anvands pa basta satt. Léararbibliotekarierna anser att deras egen yrkesidentitet ibland
ifrdgasatts. Detta delar de med skolbibliotekarierna. Skillnaden dem emellan ar att
skolbibliotekarien &r séker i sin identitet som bibliotekarie, medan l&rarbibliotekarien ibland
kénner sig kluven infor sin yrkesroll och identitet pa skolan som helhet; lararbibliotekarien ar
i grund och botten en larare, som inte langre verkar i klassrumsmiljo.
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Bada yrkesidentiteterna har ett pedagogiskt uppdrag, men de verkar i ett dubbelbottnat
sammanhang: lararbibliotekarien ar siker i sin pedagogroll, men oséker pa hur hennes
kollegor uppfattar henne. Skolbibliotekarien &r a sin sida séker i sin roll som bibliotekarie,
medan hon ibland ar osaker pa sin pedagogiska roll. Mycket av denna osakerhet bottnar i vad
Henri Tajfel kallar social osékerhet. Detta kan resultera i att informanterna inte kanner sig
tillhéra nagon yrkesidentitet till fullo. Detta gor att yrkesrollerna ibland kan uppfattas som
sjdlvmotséagande.

Jag fann exempel pa explicit partiskhet hos mina informanter. | praktiken innebar detta att
skol- och lararbibliotekarier tar avstand fran sin egen yrkesidentitet i syfte att bli accepterade
av majoritetsgruppen (lararna) i skolan. Lararbibliotekariernas situation ar speciell: de har en
dubbel yrkesidentitet, dels som larare, dels som bibliotekarie. En av mina informanter tog helt
avstand fran sin identitet som bibliotekarie, kanske i syfte att bli accepterad av sina
”kollegor”.

Paverkar yrkesidentiteten valet och genomforandet av aktiviteter i skolbiblioteket?

Valet av aktiviteter ger ingen entydig bild géllande yrkesidentiteten. Daremot fann jag uttryck
for att yrkesidentiteten praglar sattet man genomfor aktiviteterna pa. Bade skolbibliotekarier
och lararbibliotekarier valjer ungefar samma val av aktiviteter. Detta kan betyda att det &r de
vidare kontexterna (skolbiblioteket eller skolan) som styr valet av aktiviteter. Yrkesidentiteten
lyser igenom forst i enskilda handlingar. Jag fann i mina studier att lararbibliotekarierna
betonade t.ex. nivagruppering och maluppfyllelse i hogre utstrackning an skolbibliotekarierna.

Skolbiblioteket var inte bara ett bibliotek, utan framst ett rum for larande, ansdg de
informanter som betonade sin lararidentitet. De sag narmast skolbiblioteket som en larosal.
Bibliotekariens roll i ett sadant synsatt blir rimligen med betoning pa pedagogiska fardigheter.

Under mina observationer hade verksamheten ett tydligt fokus pa las- och skrivframjande

atgarder; alla informanter anvander sig av dessa kunskapsomraden. De enda omraden som
inte kunde noteras under mina observationer var IT/teknik och kultur.
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Bilaga 1

Intervjufragor: Skolbibliotekarie

Allmant

v
v
v
v

Hur lange har du arbetat som skolbibliotekarie?

Har du nagon annan yrkeserfarenhet, férutom bibliotekarie?
Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat pa den har skolan?

Informantens syn pa skolbiblioteksverksamheten

AN N N N N N NN

Vilken verksamhet bedrivs pa skolbiblioteket?

Finns skolbibliotekets verksamhet nedtecknad?

Ar detta ként och godtaget av all pedagogisk personal pa skolan?

Vad anser du &r skolbibliotekens viktigaste uppgifter?

Varfor prioriterar du just dessa omraden?

Har du samma syn pa skolbibliotekets verksamhet nu som da du borjade?
Om nej: Av vilka anledningar tror du att din syn har fordndrats?

Har du samma syn pa verksamheten som exempelvis larare, rektor etc.?
Om inte: Varfor tror du synen pa skolbibliotekets verksamhet skiljer sig at?
Tror du att din syn pa skolbibliotekets verksamhet skiljer sig at fran den syn en
lararbibliotekarie har?

Informantens syn pa sitt pedagogiska uppdrag

AN YN N N N NN

Anser du att skolbibliotekarien &r en del av den pedagogiska verksamheten pa skolan?
Vad beror detta pa?

Hur ser pa din roll i den pedagogiska verksamheten pa skolan?

Skiljer sig din roll som pedagog i forhallande till lararnas?

Om ja: Pa vilka satt?

| vilka specifika situationer ar pedagogiken din framsta kompetens?

Tycker du att pedagogiken ar en ledstjarna i alla verksamheter skolbiblioteket har?
Anser du dig ha en battre insikt i det pedagogiska arbetet &n exempelvis en
lararbibliotekarie?

Informantens syn pa larare i en skolbibliotekskontext

AN

| vilka situationer samarbetar du med l&rarna?

Om ja: Hur upplever du det samarbetet? Tycker du att ni star pA samma niva
kunskapsmassigt, utbildningsméssigt etc.?

Anser du att larare och skolbibliotekarie kompletterar varandra bra for att uppna
skolbibliotekets/skolans mal? Pa vilka satt? Utvecklal

Om inte: Vad kan goras for att forbattra samarbetet?

Till sist: Vilka kompetenser anser du att du har som lararna inte har?
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Bilaga 2

Intervjufragor: Lararbibliotekarie

Allmant

v

v
v
v

Hur l&ange har du arbetat som lararbibliotekarie?

Har du nagon annan yrkeserfarenhet, forutom lararbibliotekarie?
Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat pa den har skolan?

Informantens syn pa skolbiblioteksverksamheten

AN NI N N N N VN NN

Vilken verksamhet bedrivs pa skolbiblioteket?

Finns skolbibliotekets verksamhet nedtecknad?

Ar detta kant och godtaget av all pedagogisk personal pé& skolan?

Vad anser du &r skolbibliotekens viktigaste uppgifter?

Varfor prioriterar du just dessa omraden?

Har du samma syn pa skolbibliotekets verksamhet nu som da du borjade?
Om nej: Av vilka anledningar tror du att din syn har fordndrats?

Har du samma syn pa verksamheten som exempelvis larare, rektor etc.?
Om inte: Varfor tror du synen pa skolbibliotekets verksamhet skiljer sig at?
Tror du din syn pa skolbibliotekets verksamhet skiljer sig at fran den syn en
fackutbildad bibliotekarie har?

Informantens syn pa sitt pedagogiska uppdrag

AN N N N NN

Anser du att lararbibliotekarien ar en del av den pedagogiska verksamheten pa skolan?
Vad beror detta pa?

Hur ser pa din roll i den pedagogiska verksamheten pa skolan?

Skiljer sig din roll som pedagog i skolbiblioteket i forhallande till lararnas?

Om ja: P4 vilka satt?

I vilka specifika situationer ar pedagogiken din framsta kompetens?

Tycker du att pedagogiken ar en ledstjarna i alla verksamheter skolbiblioteket har?
Anser du dig ha en battre insikt i det pedagogiska arbetet &n exempelvis en
fackutbildad bibliotekarie?

Informantens syn pa larare i en skolbibliotekskontext

AN

I vilka situationer samarbetar du med l&rarna?

Om ja: Hur upplever du det samarbetet? Tycker du att ni star pA samma niva
kunskapsmassigt, utbildningsmassigt etc.?

Anser du att larare och lararbibliotekarie kompletterar varandra bra for att uppna
skolbibliotekets/skolans mal? P4 vilka satt? Utveckla!

Om inte: Vad kan goras for att forbattra samarbetet?

Till sist: Vilka kompetenser anser du att du har som lararna inte har?
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Bilaga 3

Observationsschema

Vad?

- Vilka aktiviteter ar det fraga om? Skiljer sig valet av aktiviteter at beroende pa om det
ar en skolbibliotekarie eller en lararbibliotekarie som har ansvaret?

- Marks det skillnad pa utforandet av aktiviteter beroende pa om det ar en
skolbibliotekarie eller lararbibliotekarie som &r ansvarig?

Hur?

- Hur bedrivs verksamheten? Ensamt projekt, samarbete med l&rare etc.?

- Ar bibliotekarien en tydlig ledare i gruppen — eller tvingas hon ta hjalp av exempelvis
ansvarig larare?

- | de fall da aktiviteten ar ett samarbete mellan bibliotekarie och larare: Agerar de bada
yrkesgrupperna pa samma satt infor uppgiften? Har de samma status i elevgruppen?

- Skiljer sig fokus at i genomforandet av aktiviteter i fraga om bemotandet av elever och
kollegor?

Varfor?

- Betonar bibliotekarien sin pedagogiska roll? Pa vilket satt marks detta i de
observerade aktiviteterna?

- Hur rattfardigar bibliotekarien utférandet/valet av aktiviteter (laroplan eller andra
styrdokument, t.ex. bibliotekslag)?

- | de fall aktiviteten ar ett samarbete mellan bibliotekarien och lararen: Hur val
fungerar samarbetet? Ar bada parter delaktiga i aktiviteten? Uppfattar eleverna de
bada som likvardiga (staller eleven t.ex. samma typ av fragor till bibliotekarien som
till 1araren)?

64





