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BAKGRUND: For att kunna ge barnen en bra grund nar det galler de demokratiska
varderingarna som vart samhélle vilar pa ar det viktigt att barnen far
mojlighet att ha inflytande och paverkan over sin vardag i forskolan.

SYFTE: Syftet med denna undersokning &r att studera 12 pedagogers
uppfattningar och erfarenheter av barns inflytande i den dagliga
forskoleverksamheten med barn i aldrarna 1-6.

Vara fragestallningar ar foljande:

e Hur ser pedagogerna pa barns inflytande i forskolans verksamhet?

o Vilka erfarenheter har pedagogerna nar det galler barns inflytande
och paverkan i den dagliga forskoleverksamheten?

METOD: Denna undersokning grundar sig pa en kvalitativ med hjalp av self
report som metodredskap. 10 av 12 pedagoger har deltagit i denna
undersokning.

RESULTAT: Av resultatet framgar att pedagogerna pa olika sétt arbetar med barns

inflytande och delaktighet genom att pedagogerna later barnen far
paverka sin situation och att de & uppméarksamma, 6ppna och flexibla
for att kunna ta vara pa barnens idéer och intressen. De erfarenheter
som pedagogerna berdttar om kring barns inflytande &r bade
situationer da pedagogerna intar bade barns perspektiv och
barnperspektiv. De beskriver situationer da det har fungerat bra och da
det har fungerat mindre bra. Pedagogerna menar att det har fungerat
bra da barnen har fatt vara med och paverkat, exempelvis i utformning
av aktiviteter. De menar vidare att det har gatt mindre bra da de har
gett barnen mdjlighet till att ta ansvar som barnen inte har klarat av,
bland annat pa grund av alder och mognad. Tidsbrist, rutiner och
blandade aldersgrupper &r andra svarigheter som framkommer.
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Inledning

Vi ar tva blivande larare som studerar pa Hogskolan i Boras med inriktning mot forskolan.
Innan uthildningen arbetade vi ett antal ar som barnskoétare, en av oss har tidigare erfarenheter
fran forskolan och en av oss har erfarenheter fran forskoleklass och fritids. Dessa
verksamheter ar belédgna i olika kommuner i Véstsverige.

| denna studie dr vi intresserade av att undersoka vilken syn och erfarenheter ett antal
pedagoger har pad barns inflytande i forskoleverksamhet. Anledningen till varfor vi ar
intresserade av detta &mne dr att vi sjdlva har upplevt att vi ofta hindrar barnens egna initiativ
pa grund av regler. Detta tror vi leder till att barnen kanner att de inte far mojlighet att vara
med och paverka sin situation. Amnet har ockséa diskuterats mycket under lararutbildningen
och ute i verksamheterna. Vi vill fa stérre kunskap om barns inflytande i férskolan for att fa
ett stimulerande och utvecklande arbete for barnen och for oss. Vi anser att ett stort utbyte
med barnen ger ett betydligt mer inspirerande arbete for oss som pedagoger. Det &r inte bara
vi vuxna som kan lara barnen nagot, utan de kan aven lara oss. Det &r aven viktigt for barnens
framtid att forskolan tidigt grundldgger demokratiska varderingar hos barnen for att samhéllet
nu och i framtiden skall rada i en demokratisk anda.

Ur pedagogisk forskningssynpunkt anser vi att det ar viktigt att forska i detta &mne med fokus
pa de yngre barnen, Arnér (2006) skriver i sin licentiatavhandling att det tidigare mestadels
har forskats kring skolbarns inflytande. Vi anser att det bor laggas lika stor vikt vid de yngre
barnen och deras méjligheter att paverka sin situation. Det kan handla om allt ifran att sjalv fa
valja om man vill ata upp értorna pa sin tallrik eller inte, men det kan &ven handla om storre
saker sa som att fa vara med och paverka ett temas innehall. Som blivande pedagoger tycker
vi det ar viktigt att diskutera och reflektera sin syn pa barnet, eftersom vart arbetssatt kommer
att speglas av den barnsyn vi har. Det ar viktigt att vi som pedagoger funderar pd om vi ser
barnet som “rikt” alltsa ett kompetent barn som vill och kan engagera sig i sin omvarld. Eller
om vi ser barnet som “fattigt” och darmed inkompetent, ett barn som paminner om ett blankt
blad som skall fyllas.

Enligt Laroplan for forskolan [Lpf698] och Utrikesdepartementet (2003) skall barn ha ratt till
delaktighet och inflytande. Lpfd 98 skriver:

| forskolan laggs grunden for att barnen skall forsta vad demokrati ar.
Barnens sociala utveckling forutsatter att de allt efter formaga far ta ansvar
for sina egna handlingar och for miljon i forskolan. De behov och intressen
som barnen sjalva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for
utformningen av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten.
(s. 14).

Det ar en mansklig rattighet for barnen att ha inflytande, fa gora sin rést hord och kunna
paverka sin situation, enligt Utrikesdepartementet (2003).



Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersokning &r att studera 12 pedagogers uppfattningar och erfarenheter av
barns inflytande i den dagliga forskoleverksamheten med barn i aldrarna 1-6.

Vara fragestallningar ar foljande:

e Hur ser pedagogerna pa barns inflytande i forskolans verksamhet?
e Vilka erfarenheter har pedagogerna nar det géller barns inflytande
och paverkan i den dagliga forskoleverksamheten?

Avgransningar

| denna studie har vi gjort vissa avgransningar, vi vill rikta var uppmarksamhet pa ett antal
pedagoger som ar verksamma i tre olika forskoleverksamheter. Anledningen till varfor vi har
valt att inte anvanda oss av barnen i denna undersdkning ar for att vi ar intresserade av att
studera pedagogernas uppfattningar och erfarenheter av barns inflytande i forskolans
verksamhet. Vi anser att det i grund och botten ligger pa pedagogens ansvar och uppdrag att
tillata barnen paverka sin situation och dar med ha inflytande. Darfér menar vi att det &r
viktigt att borja undersoka pedagogernas roll.

Bakgrund

Har nedan kommer vi att presentera en genomgang av litteratur som beror vart dmne.
Forskning om barns inflytande, delaktighet, paverkan och medverkan kommer att belysas,
men forst inleder vi med att fortydliga vissa begrepp som vi anvdnder oss av i denna
undersdkning.

Begreppsfortydliganden

Inflytande

Det gar att tolka ordet inflytande pd manga olika sétt. Arnér (2006) menar att man tidigare har
koncentrerat sig pa att forska om elevinflytande i skolan, daremot finns det inte s& mycket
skrivet om inflytande i forskolan. Arnér skriver vidare att man ofta pratar om elevinflytande,
elevdemokrati, sjalvbestimmande, medbestammande, medinflytande, delaktighet och
inflytande och barns ratt. Arnér menar att man manga ganger inte anvander en klar definition
av begreppen. Man kan anvéanda dessa begrepp pa manga olika sétt, men &nda mena samma
sak. Arnér upplever att man ofta anvander orden inflytande och delaktighet synonymt med
varandra, vilket hon menar att man inte skall gora.

Arnér (2006) skriver att inflytande ar nar barnen far mojlighet att paverka sin situation i den
dagliga verksamheten. Aven Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att inflytande ar
nar barn tillsammans med andra barn far vara med och aktivt paverka i de beslut som tas i den
pedagogiska verksamheten. Dessa beslut kan gélla regler for trivsel och samvaro, val av tema,



material och aktiviteter. | denna uppsats kommer vi att anvénda oss av Arnérs och Pramling
Samuelssons & Sheridans definitioner av begreppet inflytande.

Delaktighet

Nar Arnér beskriver begreppet delaktighet menar hon att det &r nér barnen tar del av det som
pedagogerna har planerat. Aberg & Lenz Taguchi (2005) skriver att man kan vara delaktig pa
manga olika satt. Naturligtvis ar inte alla barn lika intresserade av allting, men alla barn ar
intresserade av nagonting, pedagogens uppdrag ar att hitta varje barns formaga och intresse
och se varje barns férmaga som nagot vardefullt. Det bidar till att alla barn har nagot
intressant att delge till andra. Vi véljer dven har att anvanda oss av Arnérs begreppsdefinition
nér det galler delaktighet.

Pedagoger

Nar vi anvander oss av begreppet pedagoger menar vi larare med inriktning mot de yngre aren
och barnskétare som arbetar i den pedagogiska verksamheten i forskolan.

Tidigare forskning kring barns inflytande

Olika grader av vuxenstyrning

Mansson (2000) skriver att forskoleverksamheten har en lang tradition bakom sig vilket under
manga ar har format pedagogernas yrkesroll. Hon skriver vidare att forskolan bestar av manga
barn och fa vuxna och att pedagogerna styrs av andra tider, regler och ramar &n i hemmet.
Pedagogerna maste ta hansyn till barnens omsorgsbehov och dagliga rutiner vilket blir véldigt
tydligt pa smabarnsavdelningar. Detta i sin tur bidrar till att stora delar av dagen redan &r
inplanerad och styrd menar Mansson. Hon ger exempel pa situationer som styr verksamhetens
upplagg och tid, det kan vara allt ifran maltider till samlingar och vilostunder. Detta kan
medfora att barnen blir avbrutna i sina fria aktiviteter pa grund av dessa regler och rutiner som
maste tillgodoses. Mansson skriver ocksa att barnen manga ganger blir paskyndade och
avbrutna i sina viktiga aktiviteter for att rutiner och tider skall passas.

De klimat som rader i forskolans verksamhet ar av stor betydelse for barnens sociala och
emotionella utveckling. Om pedagogerna i forskolan ger barnen utrymme till
samlevnadsklimat kan de ocksa ge barnen mojlighet att prova olika handlingar, detta enligt
Mansson (2000).

Mansson skiljer aven mellan olika grader av vuxenledda aktiviteter. For det forsta, situationer
som &r helt vuxenledda, exempelvis samling och sang- och rorelsestund. For det andra, delvis
vuxenledda situationer som maltider och fruktstunder, och for det tredje, situationer som &r
icke vuxenledda sasom den fria leken utan vuxenstyrning och planering.

Hon kommer fram till att dnskan av bekréaftelse ar stor under de helt vuxenledda situationerna.
Mansson sag ocksa i sina observationer av nagra samlingar att pojkarna tog mest initiativ till
samspel med pedagogerna. Det &ar dven pojkarna som tar mest initiativ till deltagande och far
utrymme for att svara pa pedagogernas fragor. Under de delvis vuxenledda situationerna
kommer Mansson fram till att det handlar mycket om att barnen vill fa nagot, under maltider



och av- och pakladningssituationer. De visade sig dven att pojkar och flickor tog lika mycket
initiativ, vilket var fallet i de icke vuxenledda situationerna. Hon sag aven att barnen oavsett
kon inte var sa kontaktsdkande till pedagogerna i den fria leken. Nar barnen val sokte kontakt
med pedagogerna handlade det om en 6nskan om att fa nagot eller en 6nskan om bekréftelse
och fragor. Det visade sig ocksa att det ofta var de stérre barnen som muntligt sokte
bekréftelse genom att vilja ha respons av pedagogerna.

Barns mote med demokrati

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att om barn kanner att de far méjlighet att
kunna paverka sin situation och dess innehall utvecklar de sin formaga att forstd demokratiska
principer och fatta olika beslut. Arnér (2006) i sin tur skriver, att for att demokratin skall
fungera maste man lagga vikt vid varje individs stravan och anstrangning, detta for att alla
skall fa vara delaktiga och pa det viset skapa en ansvarsfull tillvaro. Hon skriver vidare, att
barnen skall lara sig att ta ansvar for sina handlingar och fér de konsekvenser som blir av
dessa. Arnér skriver vidare att manniskan maste utbildas inom detta redan i tidig alder. Hon
skriver om utbildning som véxande och menar att barn skall ges inflytande i den dagliga
forskoleverksamheten for att de skall k&nna sig betydelsefulla. Hon menar &ven att det ar
viktigt att barnen utvecklar ansvarskansla och forstaelse for att ett demokratiskt liv skall bli
mojligt. Hon papekar ocksa att barnen skall fa en forstaelse for samspel och respekt gentemot
varandra, darfor ar det viktigt att barnen i skolan vanjer sig vid att ta hansyn till andra.

For att barn skall kunna paverka forskolans vardag bor pedagogerna férbereda barnen for
inflytande, delaktighet och ansvar, men dven om deras rattigheter och skyldigheter som ar
viktiga for att demokrati skall fungera. Hon menar ocksa att man maste ta vara pa barns
perspektiv for att de pa ett meningsfullt satt skall kunna fostras till demokratiska medborgare.
Genom att barnen far ta ansvar ger man dem mojlighet till att bli fria, sjalvstandiga och de kan
fa insikt om vad demokrati innebar. Ansvar kan ocksa vara en véag till att barnen aven far
mojlighet till inflytande. Enligt Arnér skall forskolan vila pa en demokratisk grund, och
pedagogerna ska tidigt grundlagga och ta tillvara och utveckla barnens begavning nar det
galler ansvarskansla, social handlingsberedskap, solidaritet och tolerans. Hon menar ocksa att
"barnen ska ha ratt till inflytande i sin egen verksamhet och de ska fa mojlighet att utveckla
insikter om vad begreppet demokrati kan innebéra”. (Arner 2006 s. 22) For att detta ska bli
verklighet ar det en forutsattning att barnen utifran sin formaga far ta ansvar for sina
handlingar och éver forskolemiljon. Forskolan ar en métesplats for pojkar och flickor, olika
kulturer och olika sociala grupper, dér har barnen stora mojligheter att mota demokrati och bli
sjalvstandiga individer som kan fatta kloka beslut. | férskolan &r det de vuxna som organiserar
barnens liv darfor ar det viktigt att pedagogerna later barnen komma till tals och att de tas pa
allvar. Vuxna maste fungera som goda forebilder for barnen nar de skall skapa sig en bild av
vad demokrati kan innebéra. Arner (2006)

Aven Aberg & Lenz Taguchi (2005) skriver om barns mote med demokrati. De menar att, for
att barnen skall fa en upplevelse av det demokratiska samhéllet maste pedagogerna ta ansvar
for att barnens formagor tas tillvara. Pedagogerna maste dven tanka pa att standigt erbjuda
barnen att uttrycka sina asikter och tankar, samtidigt maste barnen ocksa lara sig att kunna
lyssna pa andras synpunkter. Pa detta vis kan vi pa ett bra satt skapa en métesplats dar barn
och vuxna tillsammans kan reflektera och ta ansvar dver bade sig sjalva och andra i den
dagliga verksamheten. Aberg & Lenz Taguchi (2005) skriver:



Att skapa en forskola som bygger pa demokrati och delaktighet handlar inte
om att alla far géra som de sjalva vill utan om att ge utrymme for att tanka
fritt och respektera allas olika asikter. Om jag som pedagog inte tar ansvar
for att ge barnen majlighet att uttrycka sina asikter har barnen ingen som
helst mojlighet att paverka sin vardag. (s.65).

Forfattarna menar vidare att om pedagogerna inte tar sitt ansvar nér det galler att lyssna in
barnen lamnas ansvaret over till barnen. Det kan pa sa vis bli en osaker tillvaro for dessa barn.

Wallin (2006) skriver att vi manniskor runt om i varlden maste forsoka bilda en ny sorts
demokrati som ska grunda sig pa manniskors olikheter istéllet for likheter.

Synen pa barn

For inte sa lange sedan sags barn som tomma karl som skulle fyllas med vuxnas kunskap och
visdom. Det var enbart fragan om att pedagogerna skulle lara ut och barnen skulle lara in, och
man ansag att de inte hade nagot vardefullt att delge. Pedagogerna forvantade sig att bli
bemotta med respekt, uppmarksamhet och 6dmjukhet, vilket inte forvantades att pedagogerna
skulle ge till barnen, enligt Normell (2004).

Normell tolkar Daniel Sterns forskning om att barnet redan fran livets borjan ar en kompetent
individ som kan mer &n vad man fran borjan har trott. Nu pratar man hellre om larande (i det
syftet att pedagoger och barn Iar tillsammans) &n om inldrning. En forutsattning for larande ar
bra relationer mellan vuxna och barn. Den vuxne lyfter fram barnens resurser som utgar fran
deras egna erfarenheter. Ju mer intresserade barnen &r desto fler tillfallen blir det for larande.

Barnperspektiv och barns perspektiv

Johansson & Pramling Samuelsson (2003) skriver om att det ar viktigt att halla isar begreppen
barnperspektiv och barns perspektiv, dessa skall inte anvédndas som synonymer till varandra.
Arnér (2006) skriver att vi bor ha en forstaelse for vad barnperspektiv innebér, detta pa grund
av att barnen skall kunna fa mgjlighet till inflytande. Nar en vuxen skall inta ett
barnperspektiv ar det viktigt att halla kvar fokus pa barnet. Som pedagog tar man naturligt ett
vuxenperspektiv medan om man skall ta ett barnperspektiv ar detta nagot pedagogen maste
valja att inta. Bartley (2002) menar att begreppet barnperspektiv kan tolkas pd manga olika
vis, beroende pa vilket samhélle man lever i. Bartley skriver om barnperspektiv i relation till
barns rattigheter. Hon delar in begreppet i 5 olika punkter, ”Barnets/barns syn pa sig sjalva
och varandra, barnets/barns syn pa vuxna, barnets/barns syn pa samhallet, den vuxnes/vuxnas
syn pa barnet/barn och samhallets syn pa barnet/barn”. (s.31) Harmed péapekar Bartley att
begreppet barnperspektiv ar mangtydigt.

Né&r Arner (2006) skriver om barns perspektiv menar hon att det handlar om barnets egen
livsvarld, hur barnet ser pa sin tillvaro med egna 6gon och hur de férmedlar detta till andra, i
detta fall pedagogerna. Arnér refererar till Qvarsell som har genomfért en studie om
samverkan mellan vuxna och barn i férskolan. Dar framgick det att barnen och de vuxna inte
hade samma syn pa vad som var betydelsefullt och viktigt i forskoleverksamheten. Barnens
fokus lag pa hur verksamheten var upplagd. De ville ha mojlighet att prioritera sina egna val
och avsikter, da de ville kunna variera aktiviteter i olika miljoer. Pedagogerna hade daremot
en radsla Gver att tappa kontrollen, de ansdg att de viktigaste var arbetet med barnen. De
menade att omsorg, trygghetsskapande och kontrollen 6ver barnen var det viktiga, vilket visar



pa att pedagogerna ville barnens basta. Hon menar att det i vissa fall kan leda till att
pedagogerna inte ser ur barnens perspektiv och tar tillvara pa deras uppfattningar nar de
arbetar pa detta sétt.

Pedagogers forhallningssatt for att skapa mojlighet till inflytande

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) skriver att det ar under barnets forsta levnadsar som
de lar sig mer an vad de nagonsin kommer att gora senare i livet. Med alla sina sinnen lar och
erOvrar barnet sin omvaérld, detta sker i ett oavbrutet sampel med andra manniskor och sin
omgivning. “Det &r barnen som erévrar omvarlden, vi vuxna kan bara skapa mojligheter for
detta genom att vi stodjer, moter och utmanar dem i deras lustfyllda larande” (a.a. s.9).
Genom lek, sprak och larande skaffar barn sig kunskaper och gor nya erévringar varje dag,
vilket ar avgdrande faktorer for livet, menar Pramling Samuelsson & Sheridan.

| forskolan arbetar man bade utifran planerat innehall med bestamda mal och aven utifran
barnens intressen. Det ar viktigt att pedagogerna har kunskaper om hur barn lar. De ska ocksa
ha ett tydligt forhallningssatt for att barnen skall fa maéjlighet till att finna olika kunskaper,
skriver Pramling Samuelsson & Sheridan (2006). Vidare menar forfattarna, for att barn skall
kunna utveckla en forstaelse kring nagot bor pedagogerna lagga vikt pd barnens tidigare
erfarenheter, forutsattningar och intressen. Detta innebar att barnen maste fa knyta an till sina
egna kunskaper nar de skall erdvra nya. Varje barn har olika satt att bemota vérlden, detta
utifran sina unika relationer till manniskor och saker. Pedagogerna maste forstd hur det
forhaller sig och vara beredd att tdnja pa sina egna avsikter for att barnen skall fa utrymme i
sitt eget larande. Oavsett om pedagogen ser det eller inte finns barnets tankevérld standigt dar.
En viktig del i pedagogens uppdrag ar att fanga barns intressen for att spinna vidare pa det
som de tror att barnen har nytta och glédje av i framtiden. Pramling Samuelsson & Sheridan
(2006) skriver att utmaningen for pedagogerna blir att finna en balans mellan barns egna
intressen och det pedagogen vill att barn skall utveckla en forstaelse kring. Pedagogerna ska
ge barn majligheter till kommunikation, arbete, lek och larande, detta ar nagot som standigt
ska finnas i den dagliga verksamheten.

Makt och ansvar

Aberg & Lenz Taguchi (2005) skriver att barnen alltid kommer att paverkas av de vuxna
vilket staller stora krav pa pedagogerna. Den vuxne véljer att se och lyfta vissa av alla saker
som barnen gor. Detta gor att pedagogerna har en maktposition i forhallande till barnen i
forskolan. Det ar pedagogerna som hela tiden bar pa makten och ansvaret, inte ens den fria
leken ar fri fran pedagogernas makt eftersom det ar de vuxna som bestdmmer ramarna dven
for nar, var och hur den fria leken skall paga. Forfattarna menar aven att pedagogerna har
makten att organisera hela den dagliga verksamheten och det ar upp till dem att valja om
barnen skall fa mojlighet att ha inflytande och paverka utformningen av verksamheten. Det ar
viktigt att pedagogerna tanker pa att vara medveten om sitt ansvar gentemot barnen och att de
alltid satts i fokus.

Orlenius (2001) menar att man som ledare har makt. Han skriver:

Det som ar den avgdérande och intressanta fragan &r inte det faktum att
lararen har makt utan hur lararen utdvar sin makt. Att utéva makt behdver
inte betyda att ta ansvar fran eleven. Att vara ledare och utéva makt kan
istéllet innebdra att man som ledare tar ansvar for eleven. (s. 186)
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Orlenius menar att makt handlar om att f& andra manniskor att vaxa, b&de socialt och som
person. Detta i sin tur kan bidra till barnens utveckling och frihet.

Arnér (2006) skriver om rattigheter och skyldigheter, barn har ratt till exempelvis inflytande
vilket innebéar att det da ocksa maste finnas nagon som har en skyldighet att ge barn denna
rétt, i detta fall &r det pedagogernas skyldighet.

Ett satt att arbeta pa dar barns inflytande &r i fokus

Ett pedagogiskt arbetssatt som tror pad barnets mojligheter ar Reggio Emilias filosofi. Wallin
(1996) skriver om eldsjalen och grundaren for Reggio Emilia, Loris Malaguzzi och hans
vision om att barnet har hundra sprak och att det &r deras rattigheter att uttrycka dem alla.

Tvart om det ar hundra som finns

Ett barn &r gjort av hundra. Barnet har hundra sprék, hundra hinder, hundra tankar,
hundra sétt att tdnka, att leka och att tala pd. Hundra alltid hundra satt att lyssna, att
férundras, att tycka om. Hundra lustar att sjunga och forstd. Hundra véarldar att
upptacka, hundra varldar att uppfinna, hundra vérldar att drdmma fram. Ett barn har
hundra sprdk (och dartill hundra hundra hundra) men ber6vas nittionio. Skolan och
kulturen skiljer huvudet fran kroppen. Man ber barn: att tdnka utan hander, att
handla utan huvud, att lyssna men inte tala, att begripa utan gladjen i att hanféras
och 6verraskas annat an till pask och jul. Man ber dem: att bara uppticka den varld
som redan finns och av alla hundra berévar man dem nittinio. Man sdger dem: att
leken och arbetet det verkliga och det inbillade vetenskapen och fantasin himlen och
jorden fornuftet och drémmarna ar foreteelser som inte hanger ihop. Man séger dem
att det inte finns hundra. Men barnet sager: tvartom, det &r hundra som finns.
(s.9-10)

Detta ligger till grund for Reggio Emilias filosofi, barnen ses som kompetenta i sitt larande
och pedagogerna har en stor tilltro till barnens inneboende mojligheter. Wallin (1996) menar
att pedagogerna utmanar barnen genom att inte ge dem svaren utan lata dem sjélva forska och
upptacka med pedagogernas stod. Istallet for att ge barnen svar skall pedagogen stalla fragor
for att ge néring till barnens lust att vilja lara sig. Barnen ses som handlande, férmodgna och
tankande individer. Aberg (2005) menar att i arbetet med att lyssna in barnen &r det viktigt att
observera och dokumentera, har kan pedagogerna fa reda pa vilka styrkor, intressen och
formagor som barnen har. Det i sin tur kan leda till att pedagogen kan ¢ka sin forstaelse for
hur barnen soker kunskap for att forsta sin omvarld. Detta ar en levande process dar nya
fragor att upptacka hela tiden uppstar. Den pedagogiska dokumentationen far ligga till grund
for reflektioner Over hur pedagogerna i nasta steg skall utmana barnens tankar. Abbott &
Nutbrown (2005) menar att pedagoger dven skall finnas som stdd for barnens strdvanden.
Detta bidrar till att barnens sjalvfortroende dkar vilket man kan se genom att de fullfoljer sina
planer och att de tar risker for att kunna utfora det som de vill.

Wallin (1996) menar att dialogen &r en mycket viktig del i métet mellan manniskor som
arbetar inom Reggio Emilias filosofi. Kunskap skapas i motet mellan olika méanniskor med
olika erfarenheter. Genom standiga samtal mellan individer med olika uppfattningar gar
utvecklingen framét. Aberg (2005) skriver om sina egna erfarenheter om hur hon kunde kénna
sig styrd av sin planering, vilket handlade om att hon ville férmedla sin kunskap och inte
slappte in barnens tankar och idéer. Detta gjorde att barnen manga ganger blev ointresserade.
Nar hon vél vagade franga sin planering blev barnen mer engagerade, vilket aven ledde till att
hon som pedagog kénde att stunden blev mer lustfylld och larorik. Aberg beskriver ocks att
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det &r latt hant att pedagoger bestammer saker Over barnens huvuden som for barnen blir
obegripliga, eftersom de inte har haft nagot inflytande i det som blivit bestamt. Aberg menar
att om vi later barnen vara med och paverka de diskussioner som pagar kan resultatet bli att de
kanner mer forstaelse for det som bestams och tar dar med mer ansvar i verksamheten. Det
bor vara ett standigt givande och tagande for att bade pedagoger och barn ska utvecklas under
ett lustfyllt larande, enligt Aberg & Lenz Taguchi (2005)

Aberg (2005) menar att barnen ofta ar valdigt duktiga pé att lyssna noga p& oss vuxna med
bade éron och 6gon och da stéller hon fragan hur duktiga &r vi pa att lyssna pa barnen? Hon
menar vidare att vi ofta ar upptagna med att formedla var kunskap och detta gor att vi har
forlorat en del av var horstyrka. Aberg berattar om att hon sjalv har jobbat pa det viset. Hon
har planerat en hel termins tema in i minsta detalj och termin efter termin gjort samma saker.
Att lyssna och utga fran de barn som hon for tillfallet hade foll helt bort. Detta ledde till att
lusten for arbetet forsvann. Nar hon upptackte att arbetet i forskolan inte behdvde vara sa
forutsagbart och inrutat kom gladjen med att arbeta med barnen tillbaka. Nu tycker hon att det
ar viktigt att pedagoger funderar pa nar, hur och i vilken omfattning vi ska styra barnen i deras
eget arbete och larande. Nar man val bestammer sig for att avbryta barnen ar det viktigt att
ialla sig fragan, for vems skull &r just det pedagogen har bestamt sig for viktigt?, enligt
berg.

Abbott & Nutbrown (2005) skriver om hur viktigt det ar att utga fran barnens perspektiv i
avsikt for larandet. Om inte de vuxna ar beredda att uppmarksamma barnens existerande
erfarenheter och bygga vidare pa vad de redan lart sig hemma och i sin kulturella kontext
kommer aldrig det som larts ut och de som lérs in ga riktigt ihop.” (s40) De menar att nya
kunskaper maste befastas i tidigare erfarenheter.

Wallin (1996) menar vidare att miljon har en stor betydelse for barnens inflytande. Miljon ses
som en pedagog i Reggio, och skall utmana barnens fantasier, tankar och de ska uppmuntras
till alla mojligheter for kunskap. Miljon skall &ven stimulera och inspirera for att barnen skall
vilja utforska narmiljon och sedan ocksd omvérlden. Aberg (2005) berittar om sina
erfarenheter som pedagog. Hon menar att det ar vanligt att forskoleverksamheter inte &ndrar
pa miljon utan att barnen istéllet far anpassa sig efter den miljo som redan finns. Hon har nu
insett hur viktigt det &r att &ven miljon skall vara foranderlig och anpassas efter de barn som
finns i verksamheten. Detta for att skapa en intressant och spannande laromiljé for barnen.
Aberg menar vidare att barnen ska ha méjlighet till att kunna ha inflytande 6ver ménga olika
delar i forskolans verksamhet, da aven i utformandet av sin narmiljo.

Pedagogens roll i Reggio Emilia

Reggio Emilias filosofi bygger pa att man som pedagog ser barnet som aktivt i sin egen
utveckling. Barnet &r en kompetent individ som pedagogen skall félja, de vill vara deras
medupptéckare och barnet visar vagen.

Wallin (2006) har observerat hur forskollarare fran Reggio Emilia arbetar. Hon refererar till
Malaguzzi som konstaterar att:

”| litteraturen beskrivs barn ofta som sma och bréckliga... De beskrivs som
plantor som maste skyddas med alla vingar som vi vuxna har. Vi lagger vara
vingar tungt éver barnen. Det vore battre om vi anvande dem till att lyfta oss
sjalva”. (s.89-90)
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Wallin menar hér att forskollarare i Reggio inte ser barnen som sma objekt utan att de ses som
stora subjekt. De tror pa barnens inneboende formaga att de klarar upp situationer och kan
lara sig nya saker utifran det de klarar av. Barnen ses som standigt handlade, tankande och
formogna varelser. Hon menar att pedagogerna inte undervisar genom att ge svar till barnen,
de véljer istallet att stalla barnen infér problem. Wallin skriver att Loris Malaguzzi menade att
den gamla traditionella skolan lade ner mer vikt vid inprantad kunskap, (dar med minnet) an
vid intelligensen och dess mojligheter. Meningen var att barnen skulle kunna fakta utantill
men de behovde inte forstd den. Har med sags kunskap som nagot ofdranderligt. Wallin
skriver vidare att pedagogerna vill utmana barnen till att lara sig sjalva istéllet for att
undervisa dem, eftersom de anser att undervisning kan bidra till att barnen blir passiva. Wallin
skriver att Malaguzzi uttrycker att barnen maste f& vara huvudperson i sitt eget liv. Aven om
barnen inte undervisas och kontrolleras betyder det inte att det ar en lat gd pedagogik dar
barnen far gora som de vill.

Wallin (2006) menar att pedagogerna véljer att utmana barnen utifran deras egna intressen
och gor planeringar bade langsiktigt och kortsiktigt, de &r éppna for det som sker under temats
gang och spinner sedan vidare pa det. Pedagogerna vill att barnen skall reflektera Gver sina
egna upptéckter for att de skall 1ara sig om hur man l&r. Wallin menar att pedagogerna finns
med och upptécker tillsammans med barnen for att standigt se, lyssna och dokumentera
barnens framfart. Barnen visar végen eftersom pedagogen inte kan veta vad av allt barnet
kommer att forsta. Barnet kan valja avsides vagar som kan leda till de viktigaste upptackterna
och insikterna just for det barnet.

Wallin (2006) menar vidare att pedagogens roll i Reggio innebér att vara ndra barnen men
aven finnas med i bakgrunden. Den vuxne deltar inte i barnets lek och arbete utan finns med
vid sidan av for att observera och dokumentera det barnen haller pa med. | Reggio ser man
barnen som rika och kompetenta och med detta menar Wallin att varje barn har en inneboende
kraft och en vilja att véxa. FOr att barnen skall kunna gora detta behdver de vuxnas stéd och
hjéalp. Wallin skriver att ”Rika barn behover rika vuxna”. (2006 s.105). Hon skriver vidare att
barn som ses som rika ofta vill utmana olika situationer for att erdvra nya kunskaper bade i
lek och pa riktigt, vilket Wallin menar att man som pedagog maste lata barnen gora. Barnen
behover stod fran forskollararna nar de skall forstd olika problem pa sitt egna vis.
Pedagogerna vill ocksa hjalpa barnen att se sina behov i alla mojliga situationer, och fordjupa
barnens kunskaper utifran dessa behov. Enligt Wallin &r det ocksa en viktig del att minnas
sina framsteg och detta skall ske genom att barnen far reflektera tillsammans med pedagogen.
Detta ar nagot som motsager den gamla traditionella skolan som ansag att barnen inte kunde
och att det var upp till lararen att l&ra sina elever.

Enligt Wallin (2006) ar ett av pedagogens viktigaste uppdrag att lyssna pa ett reflekterande
sétt dar alla sinnena ar aktiva. ”Lyssnaren ger talaren ett varde.” (2006 s. 129) Ett barn véxer
genom att vuxna ser dem och tar det barnen sager, gor och tanker pa allvar. Barn kan saga och
uppfatta samma sak men pa olika vis, darfor ar det viktigt att lyssna in varje barn. Genom att
barnen far mojlighet att uttrycka sina olika uppfattningar for varandra kan de berika andra
barn med nya insikter. Det handlar inte om vem som har rétt eller fel i sina uppfattningar utan
att varje barns uppfattning skall finnas med och bilda en stor helhet.
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Styrdokumentens syn pa inflytande

Skollagen

Sveriges skollag har olika Gvergripande mal samt riktlinjer hur skolans verksamhet skall
utformas. Det finns olika uppgifter skrivna i skollagen som uppger vilka krav pa bland annat
kvalité och sdkerhet som forskoleverksamheten och skolbarnomsorgen skall uppna. Nagra
andra krav som skollagen namner att de pedagogiska verksamheterna skall uppna ar att
erbjuda barnen fostran och omvardnad. | Lararférbundet (2004) kapitel 1 Allméanna
foreskrifter 28 star det att:

”Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete
med hemmen, frdmja deras harmoniska utveckling till ansvarskdnnande
ménniskor och samhdllsmedlemmar... Verksamheten i férskolan skall
utformas i 6verrensstammelse med grundldggande demokratiska varderingar.
Var och en som verkar inom skolan skall framja aktning for varje ménniskas
egenvarde och respekt for var gemensamma miljo”. (s. 55)

Med detta menar skollagen att alla manniskor &r lika mycket varda och att det ar ett av
pedagogens uppdrag och ansvar att fora detta vidare till barnen. Skollagen menar vidare att
forskoleverksamheten skall besta av utbildade och erfarna pedagoger som kan tillgodose varje
barns behov, omsorg och god pedagogisk verksamhet. Barn med fysiska, psykiska eller andra
sarskilda behov skall fa ratten att ges den omsorg och sarskilt stod i sin utveckling som deras
behov kraver, de skall &ven ges en plats i forskolan eller i skolbarnomsorgen, om det inte
tillgodoses pa nagot annat sétt.

Lpf698 och Lpo94

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) skriver att Socialdepartementet och Socialstyrelsen
fran borjan bar ansvaret 6ver forskolan och dar med fanns det bara pedagogiska anvisningar
och allméanna rad som skulle ses som rekommendationer. Den 1 januari 1998 blev istéllet
skolverket tillsynsmyndighet for forskolan och 6vrig barnomsorg skriver Lpfé98. 1 och med
detta ansvarsskifte fick forskolan en egen laroplan som ar uppdelad i olika delar. Den forsta
delen betonar forskolans grundldggande vérden, den andra delen beskriver férskolans uppdrag
och den tredje delen innehaller mal och riktlinjer, skriver Pramling Samuelsson & Sheridan
(2006). Forfattarna menar vidare att laroplanen har lett till att forskoleverksamheten har
erkants som en pedagogisk verksamhet av staten. Forskolans laroplan skall foljas av varje
enskild kommun och larare. Mansson (2000) skriver i sin doktorsavhandlig att dessa
dokument &r styrande for pedagogernas forhallningssatt och arbetet med barnen i
forskoleverksamheten.

| vara styrdokument finns det beskrivet hur forskoleverksamheter skall arbeta med barns
inflytande och delaktighet. Detta ar uppdelat i stravans mal och riktlinjer som alla pedagoger i
forskolan skall arbeta efter och vad arbetslaget skall rikta in sitt arbete mot. Har med ingar
arbetet med fragor om barns inflytande och delaktighet i pedagogernas uppdrag. Lpf698
betonar att varje barn skall fa mojlighet att vara delaktig, paverka och ta ansvar i
verksamheten. Vi lever i ett samhéalle som vilar pa demokratiska grunder, darfor ar det ocksa
viktigt att barnen i forskolans vardag far uppleva detta. Barnen maste forberedas pa att man i
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ett demokratiskt samhélle har rattigheter och skyldigheter, genom detta utvecklar barnen sin
formaga att vilja ta ansvar eftersom de pa sikt aktivt skall delta i samhallslivet, menar Lpf698.

Né&r pedagoger uppmuntrar varje barns idéer och intressen visar de att deras uppfattningar och
asikter respekteras och att det de sager har en betydelse. Lpf698 skriver att "De behov och
intressen som barnen sjalva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen
av miljén och planeringen av den pedagogiska verksamheten. ” (s.14). Lpf698 anger &ven att
det ar viktigt att "varje barn skall ges mojligheten att bilda sig egna uppfattningar och géra val
utifran de egna forutséattningarna. Delaktighet och tilltro till den egna férmagan skall pa sa vis
grundlaggas och vaxa.” (s.8) Det &r viktigt att forskolan lagger en bra grund for barnen nér det
géller att gora egna val i framtiden.

Lpfc98 anger att forskolan vilar pa demokratisk grund, vilket bland annat innebéar att alla
individer far fora fram sin asikt och komma till tals. Motsvarande formulering finns i Lpo94
angaende skolan. Laroplanen pekar pa att det &r viktigt att eleverna i skolan ska fa paverka, ta
ansvar och ha inflytande i det vardagliga arbetet i skolan, vilket skall innefatta alla elever.
Laroplanen menar dven att pedagogerna skall ta vara pa elevernas intressen och uppmuntra
dem till att vara nyfikna och initiativrika. Pedagogerna ska dessutom stimulera elevernas vilja
och lust till att vilja lara. Det ar elevernas intressen och behov som bdér ligga till grund for
utformningen av miljé och planering av den pedagogiska verksamheten, men dven Over sitt
eget arbete samt utbildningens utformning. Lpo94 skriver att “lararen skall se till att alla
elever oavsett kon, och social och kulturell bakgrund far ett reellt inflytande péa arbetsstt,
arbetsformer och undervisningens innehall, samt att detta inflytande 6kar med stigande alder
och mognad”. (s. 15) Lararna skall ocksd arbeta med att elever oavsett kon skall ha lika
mycket inflytande dver undervisningen, vilket kan innebéra att eleverna skall fa vara med att
planera och utvardera undervisningen.

Barnkonventionen

Den 2 september 1990 bérjade konventionen om barnets réttigheter att gélla i Sverige. Denna
konvention &r ett juridiskt bindande avtal. Konventionen antog Férenta Nationerna (FN) den
20 november 1989 och i princip alla stater som & med i FN har skrivit under denna
konvention. Det ar endast USA och Somalia som an i dag inte har skrivit under, enligt
Rasmusson (2001).

Rasmusson skriver vidare att barnkonventionen &r en global samlad syn pa vilka rattigheter
barn skall ha. Det finns dokument om ménskliga rattigheter men genom barnkonventionen ges
barnen ett speciellt skydd. Barnkonventionen vill formedla att barn skall betraktas som
kompetenta och handlingskraftiga individer, darmed skall barnens synpunkter tas hansyn till
nar beslut skall fattas i samhallet. Oavsett uppvéxtforhallanden sa som ekonomiska, politiska
och religiésa séger barnkonventionen att alla barn har rétt att bemdtas med respekt.
Konventionen menar dven att barndomen skall ha ett varde i sig.

Rasmusson skriver om barnkonventionens fyra grundprinciper: Artikel 2, principen om
barnets rétt att inte diskrimineras, artikel 3, principen om barnets basta i frimsta rummet,
artikel 6, principen om barnets réatt till liv och utveckling och Artikel 12, principen om barnets
ratt att fa uttrycka sina asikter. Dessa fyra grundprinciper skall ligga till grund for hur
konventionens andra artiklar skall tillampas.

Utrikesdepartementet (2003) beskriver dessa:
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Artikel 2 star for att alla barn skall ha lika manniskovarde och skall darfor beskyddas mot
olika former av diskriminering och bestraffning.

Artikel 3 star for att vi skall se till barnets basta. Konventionsstaterna skall se till att barnet
skyddas och far den omvardnad som behdvs for att ma bra.

Artikel 6 star for att barnet har ratt till liv samt att utvecklas. Har ndmns ocksa att det ar
viktigt att barn far mojlighet till lek.

Artikel 12 star for barns fulla och lika manniskovarde och darmed maste de fa mojlighet att
gora sin rost hord och fa paverka sin situation. Barnen skall fa vara delaktiga och ha
inflytande, deras asikter ar viktiga. Utrikesdepartementet (2003) skriver att:

Konventionsstaterna skall tillforsakra det barn som ar i stand att bilda egna asikter
ratten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ber6r barnet, varvid barnets asikter
skall tillmatas betydelse i forhallande till barnets alder och mognad. (Art. 12.1)

Konventionen pavisar barnets ratt att bli hord och ratten att bli respekterade for sina asikter.

Rasmusson skriver aven att konventionen skall arbetas med pa alla nivaer i samhéllet, sa som
centralt, regionalt och lokalt. Det &r inte endast barnomsorg, skola och socialtjansten som
berors utan ocksa exempelvis samhalls- och bostadsplanering och trafik- och miljoéfragor.
Barnkonventionen ar nagot som beror alla.

Rasmusson (2001) menar att politiker anser att det &r viktigt att anvanda barnkonventionen for
att starka demokratin. Rasmusson skriver ”Att engagera barn och ungdomar handlar om att
investera for framtiden, en nddvandighet for demokratin och ortens dverlevnad”. (s.31) Har
papekar hon hur viktigt det &r att ge barnen mojlighet till inflytande och paverkan, deras
paverkan ger nya mojligheter for samhallet. Har ar det viktigt att dven de yngsta barnens
behov och intressen tillgodoses och tas pa allvar. Det &r latt hant att de yngsta barnen inte tas
pa allvar av oss vuxna pa grund av att alla inte ar vana att tolka barns uttryck. Barn uttrycker
sig pa manga olika sétt och darfor maste vuxna vara 6ppna for att kunna tolka och forsta varje
barns uttryck.

Genom att barn far vara med och paverka i samhéllet starks deras sjalvfortroende vilket i sin
tur bidrar till att det de kanner sig varda nagot som manniskor, och att de kan tillféra och
forandra nagot, enligt Rasmusson (2001).

Bartley (1998) skriver om olika begrepp i samband med barnkonventionen, da hon skriver om
barnperspektivet. Hon menar att barnperspektivet i konventionen innebér “att barnen anses
kunniga och kompetenta, var och en efter sin alder och mognad, men de behdver samtidigt
vuxnas stod och skydd for att kunna utveckla sina speciella formagor, dvs barnet ar bade aktor
och objekt”. (s.36) Bartley beskriver dessa tva olika perspektiv, hon menar att nar barnet ses
som ett objekt ar det i behov av omsorg och skydd och &r pa det viset svagt och sarbart. Nar
hon skriver om att se barnet som aktdr innebédr det att barnet ses som aktivt med eget
handlingsutrymme, dar barnet vill frigéra sig fran vuxnas makt. Dessa tva perspektiv menar
Bartley ar viktiga nar man pratar om barnets rattigheter. Balansgdngen mellan dessa
perspektiv kan frambringa en konflikt eftersom man a ena sidan skall skydda barnet a andra
sidan skall barnet ha ratt till sjalvstandigt agerande. Dessa perspektiv skall finnas samtidigt,
da bada ar lika viktiga.
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Lokala skolplaner

Vi har valt att presentera de lokala skolplanerna som géller i de kommuner som ingar i varan
undersokning.

| skolplanen for 2004-2007 for en mindre kommun i Vastsverige har Barn och
utbildningsndmnden gett forslag till kommunfullméktige som i sin tur har faststallt
skolplanen. I denna har de skrivit ner lokala mal, alltsa de resultat som skolan skall uppna.
Man har valt att prioritera tre utvecklingsomraden, larande och utveckling, hélsa, demokrati
och vardegrund. Under prioriteringsomradet larande och utveckling star det ett mal dar
skolplanen anger att eleven skall ha inflytande Gver sitt arbete. Under prioriteringsomradet
halsa, star det i skolplanen att "Grunden for all inlarning &r att man kanner sig trygg, har
inflytande och ansvar, blir bekraftad, kénner sig vérdefull och har goda relationer”. Under
Demokrati och vardegrund star det att det demokratiska uppdraget bestar av olika delar.
Forsta delen innebar kunskap om demokrati och vardegrund. | den andra delen menar de att
verksamheterna skall arbeta med demokratiska arbetsformer, dar barnen har inflytande och
delaktighet i skolarbetet och i sin larmiljé. | den tredje delen skriver de om att skolan skall
fostra demokratiska samhallsmedborgare, vilket innebér att verksamheterna skall arbeta med
vardegrunden alltsa de demokratiska vardena som laroplanerna tar upp exempelvis solidaritet,
méanniskors lika varde och jadmstdlldhet. Den fjarde och sista delen handlar om att
verksamheterna skall motarbeta all bristande respekt fér manniskors lika véarde.

Skolplanen 2005-2007 i den andra kommunen i Vastsverige har dven de olika mal som skolan
skall strava efter och uppfylla. Skolplanen innehaller en rubrik som de kallar for Inflytande
och ansvar ger delaktighet, dar de skriver att alla elever skall ha inflytande och paverkan éver
sina studier. Eleven skall tillsammans med lararen fa maojlighet att planera sin skolgang infor
framtiden. Demokratiska véarden sa som solidaritet, manniskors lika varden och jamstélldhet
ar ocksa nagot som skolan ska strava efter att eleverna far kunskap om. I skolplanen tas dven
upp att olikheter sa som kon och ursprung skall ses som en tillgang, och att skolan skall
uppmuntra arbetet med integration och mangfald.

Teoretiska utgangspunkter — Barn och barndomssociologi

Vi har valt att fokusera pa tva teorier utifran vart problemomrade. Dessa teorier ser barn som
aktorer, och barns mojligheter till att ha inflytande.

Barn och barndomsteori

Corsaro (2005) menar att sociologerna fram till nu har tagit valdigt lite hansyn till barn och
deras barndom. Forr sags barnet som passivt, vilket baserades pa den behavioristiska synen pa
barns utveckling. Uppkomsten av konstruktivismen motsager den behavioristiska synen.
Piagets kognitiva utvecklingsteori och Vygotskys sociokulturella teori representerar
konstruktivismen som anser att barnen har en aktiv roll i sin utveckling och barnets eventuella
deltagande i den vuxna varlden. Dessa teorier har fram tills nyligen fokuserat pa
utvecklingens utkomst, och har misslyckats med att se barnet har och nu.

Corsaro menar att man skall se barnet som aktorer hdr och nu och att barndomen inte skall ses

som en fas for att komma till vuxenlivet. Corsaro har utvecklat nagot som han kallar
Spindelnatsmodellen, (se figur 1 pa s. 18), den visar att barnet alltid ar delaktigt i tva olika
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kulturer, barnkulturen och vuxenkulturen. Han pratar om atta olika falt som ingar i modellen
dessa &r: ekonomi, samhélle, utbildning, familj, yrke, politiska, religiésa och kulturella falten.

Spindelnatsmodellen ar en férnyad tolkning i form av en spiral dar man kan se att barnen
astadkommer och deltar i en kamratkultur. Corsaro menar vidare att spindelnatet &r ett bra
bildligt uttryckt for att kunna gora sig en forestallning om denna fornyade tolkning. Modellen
innehaller olika radier, de representerar de sociala traditionerna som familj, ekonomi, kultur,
utbildning, politik, samhélle och religion. Dessa falt illustrerar olikartade omraden dar
traditionella samspel omsesidigt paverkar varandra. Familjeforhallanden ar ett exempel pa
dessa samspel som tar plats i en vid utstrackning, Corsaro menar att det exempelvis kan vara
hemmet, familjebilen, grannparker, familjeaterféreningar, bréllop och begravningar. Ett annat
exempel kan vara utbildningens olika aktiviteter sasom i ett klassrum, bibliotek,
musikévningsrum och manga andra platser. Det ar viktigt att uppmarksamma att dessa
traditioner i faltet (radier av natet) &r stabila men foranderliga i sin struktur. Han menar att
barnen kommer att véava sitt eget nat.

Det kulturella féltet flodar ut till alla delar av nétet, langst de olika radierna. | mitten av natet
finns ursprungsfamiljen som har ett samband med de kulturella traditionerna. Corsaro menar
att:

Children enter the culture through their families at birth. Thous, families are
very important to the notion of interpretive reproduction. Children in
mordern societies, however, begin to participate in other instutional locales
with other children and adults who are not family members at an early age. It
is in these institutional fields, as well as in the family, the children begin to
produce and participate in a series of peer cultures. (2005, s.25)

Har forklarar han hur ett barn fods in i en kultur genom sin familj. Det finns fyra olika
bestamda kamratkulturer i Corsaros spindelnatsmodell som &r forskolealdern, skoladern,
tonaren och vuxen alder. Det yngre barnet kan mota de senare kamratkulturerna genom de
aldre barnen. Ett exempel pa detta kan vara yngre barn med aldre syskon moter senare
kamratkulturer innan de sjéalva befinner sig i den. Barnen blir paverkade av de erfarenheter
som skapas genom motet med vuxenvérlden och i samspel med de olika traditionella
kulturerna (félten).

Spindelnatsmodellen visar pa idén om att barn alltid &r delaktiga i tva kulturer, dels
barnkulturen och del vuxenkulturen. Corsaro (2005) menar att dessa tva kulturer ar invavda i
varandra. Han menar vidare att man maste titta pa hur barnen samspelar med varandra och
med vuxna for att kunna se hur de deltar i de bada kulturerna.
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Figur 1: Corsaro (2005, s.26) Spindeln&tsmodellen

Delaktighetsmodell

Hart (1997) har utifran egna erfarenheter, barns utvecklingsteorier och fran den litteratur som
finns om demokratisk skolning, utvecklat en delaktighetsstege, (se figur 2 5.20) som bestar av
atta steg. Denna delaktighetsstege ar uppbyggd pa det viset att varje steg ar en grad av
delaktighet, ju hogre upp pa stegen man kommer desto mer delaktiga ar barnen. Det forsta
steget kallar han manipulation och det innebér att de vuxna anvander barnens rost for att fa
fram sina budskap. Det andra steget, dekoration innebér att vuxna ger uppgifter till barnen
utan att barnen vet innebdrden av det de gor. Det tredje steget, symbolisk medverkan innebér
att de vuxna vill ge barnen en rost som de inte lyssnar pa. De vuxna har goda intentioner men
har inte tankt igenom syftet med att ge barnen en rost eftersom den inte tas till vara pa. Pa
dessa tre steg menar Hart att barnen inte ar delaktiga och att det ar oacceptabelt att ligga séa
langt ner pa delaktighetsstegen. Det fjarde steget kallar han Barnet far uppdrag av
vuxna/lnformeras om syftet. Detta steg menar han &r det vanligaste steget i
delaktighetsstegen. Det ar inte alltid att det & pa barnets initiativ som ett projekt/tema har
paborjats men barnen ar fullt informerade om syftet for aktiviteten. Det femte steget, Barnet
konsulteras och informeras innebér att barnen blir rafragade och att deras asikter och roster tas
pa allvar. De vuxna kan leda projektet/temat men da skall barnen forsta processen. Det sjatte
steget kallar Hart for Vuxeninitierat beslut/delas med barnet, pa detta steg har de vuxna en
dialog med barnen. Aven om barnen inte alltid far bestimma ar de med i diskussionen infor
ett beslut, deras roster blir horda. Pa detta satt far de lara sig att kompromissa. Det nést sista
steget, Barninitierat beslut kan vara att de vuxna ger plats for barnens fria lek i verksamheten.
De vuxna ar observanta pa vad barnen intresserar sig for och spinner vidare pa det. Sista
steget kallar Hart for Barninitierat beslut/vuxna konsulterar och stédjer, kan innebéra att ett
projekt/tema ar valt utifran barnen. Barnen fattar beslut tillsammans med de vuxna. Barnen
blir erbjudna stod och hjalp och barnen far sjalva valja om det vill ha det. Nar man befinner
sig pa dessa fem sista steg menar Hart att barnen far vara med och vara delaktiga.

Barnen vill vara delaktiga men pa olika nivaer eftersom de har olika intressen. Hart (1997)
skriver att ”A programme should be designed to maximize the opportunity for any child to
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choose to participate at the highest level of his or her ability.” (s.42) Barnen kommer inte
alltid kunna befinna sig pa det hogsta steget av delaktighet, eftersom de inte ar lika

intresserade av alla aktiviteter, enligt Hart.
& Child-initiated, A
shared decisions
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Figur 2: Hart (1997, s.41) Delaktighetsstegen




Metod och genomforande

Denna metoddel innehaller en beskrivning av hur studien ar genomford, har beskrivs dven
vilka metodansatser och forskningsredskap som har anvénts for att samla in data och en
beskrivning av hur det gick till. Har presenteras dven vilka val som har gjorts och pa vilka
grunder. Detta ar kopplat till relevant metodlitteratur. Enligt Magne Holme & Krohn Solvang
(1997) skall metoddelen vara ett redskap for att komma fram till nya kunskaper inom det
omrade forskaren undersoker.

Val av metodredskap

Hér beskriver vi olika redskap som kan anvéndas vid olika forskningstillfallen.

Vi valde att anvanda oss av Self report nar vi skulle ta reda pa vilken syn och vilka
erfarenheter pedagogerna hade nér det galler barns inflytande i forskolans verksamhet. Vi
ansag att self report skulle vara en bra metod da vi ville ha sa genomtéankta och utforliga svar
som mojligt. Respondenterna fick tillfalle att tdnka och reflektera kring den Gppna
ingangsfragan, pa detta satt blev respondenterna inte paverkade av oss som utforde
undersokningen. Men att anvénda sig av Self report kan vara en nackdel, eftersom
undersokaren kan ga miste om respondentens viktiga reflektioner kring amnet. Detta pa grund
av att man inte kan stalla foljdfragor.

Hade vi anvént intervju som redskap hade det funnits risk for att vi skulle ha paverkat
respondenterna genom vara egna erfarenheter och forforstaelse, detta skriver Kihlstrom
(2006). Aven Patel & Davidsson (1994) menar att den som undersoker maste ha goda
kunskaper som intervjuare for att man skall fa en god tillforlitlighet.

Denna undersokning &r av kvalitativ art vilket innebdr att vi ar intresserade av varje individs
erfarenheter och sedan stodja eller motsédga detta med litteratur inom amnet. Larsson (1986)
menar att med kvalitativ metod beskriver man egenskaper hos nagot exempelvis hur
nagonting ar utformat. Om vi hade varit intresserade av att ta reda pa hur vanligt eller hur ofta
inflytande forekommer i forskolan hade vi valt att anvanda oss av en kvantitativ
metodinriktning. Vidare menar han att metodinriktningen vill ta reda en egenskaps exakta
uppdelning. Darmed uteslots enkat som redskap eftersom vi ansag att Self report skulle ge
battre datainsamlingsmaterial i relation till vart syfte och vara fragestéllningar.

Observation &r nagot som pedagoger anvander i yrkesvardagen, darfor ar det viktigt att ha
goda kunskaper kring detta redskap, menar Kihlstrom (2006). Viktigt att veta ar att
observatdrens uppgift &r att observera utan att tolka. Det finns olika satt att observera pa.
Lopande protokoll ar ett av de sétten, dar beskriver observatdren kort enbart det han/hon ser,
alltsa en kvalitativ metod. Schematisk observation &r ett annat satt att observera, vilket da blir
en kvantitativ metod. Nar man observerar pa detta satt bestdammer observatéren innan vad
hon/han ska observera. Sedan utfors observationen genom pilar, streck och tecken etcetera.

Det som skulle kunna vara en fordel med att anvédnda observation som metod i Var

undersokning var att vi da hade fatt en bild av hur verkligheten sag ut i verksamheten. Vi
valde att inte anvanda denna metod, eftersom vi var ovana observatorer. Patel & Davidsson
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(1994) menar att det ar en forutsattning att man som observator ar tranad for att fa en god
reliabilitet i undersdkningen.

En annan form av redskap som kan anvéndas i en undersokning &r enkat. Dimenés (2006)
skriver att enkét ar ett bra redskap att anvanda sig av om undersokaren vill ta reda pa hur
vanligt forekommande ett fenomen &r. Denna metod kan &ven vara bra att anvanda sig av om
nagot kansligt skall undersokas, da respondenterna kan bli mer anonyma. Enkatundersokning
karaktariseras som en kvantitativ ansats. Om vi hade varit intresserade av att veta hur mycket
inflytande pedagogerna uppfattar att de ger barnen skulle denna metod med fordel kunna
anvandas. Vi valde bort denna metod eftersom vi var intresserade av att fa kvalitativt material,
genom att pedagogerna gav sina beréttelser av fenomenet.

En intervju ar ett tillfalle da du staller fragor till en person om ndgot d&mne som ska
undersokas. Kihlstrom (2006) skriver att intervjuaren tar reda pa vad respondenten tycker och
tanker i olika sammanhang. Kihlstrom menar dven att kunskap om att kunna intervjua under
intervjutillfallet behdvs for att bemota barnen pa ett bra satt. Kihlstrom menar vidare att nar
du vet vad respondenten tanker och vet vart den ar tankeméssigt kan man sedan hjalpa dem
vidare i sin utveckling. Kihlstrom skriver ocksa att for att fa en bredare forstaelse for de
méanniskor som vi har runt omkring oss bor vi veta vad de tdnker. Nar man anvander sig av en
kvalitativ intervju kan det likna ett vanligt samtal, men samtalet har ett bestdmt fokus.
Intervjuaren har en majlighet att 6ka forstaelsen av nya foreteelser. Under en intervju ar det
viktigt att tdnka pa att inte styra respondentens svar eller stalla ledande fragor.

Self report

Ett satt att ta reda pa pedagogernas syn och erfarenheter av barns inflytande i forskolans
verksamhet &r att anvanda sig av Self report som redskap. Self report ar ett redskap dar den
som skall undersoka nagonting, skriftligt formulerar en 6ppen ingangsfraga som lamnas till
flera respondenter. Fragan ska vara riktad sa att respondentens erfarenheter, uppfattningar och
upplevelser fokuseras. Man kan med fordel efterfrdga konkreta och professionella
erfarenheter och hur de tanker kring dessa. Davidsson (2006) skriver ”Vad som talar for att
anvanda s.k. self report ar enligt Moscovici att den tid som informanten ges for att svara pa
fragestallningen &r av betydelse for berattelsens innehall och djup.”(s.57) Respondenterna ges
tid att tanka och reflektera kring fragestallningen, vilket kan leda till battre kvalité pa svaren.
Davidsson skriver ocksa om detta och att det kan vara ytterligare en fordel med self report
eftersom respondenterna inte paverkas av undersokaren och dennes foljdfragor, vilket kan ske
vid ett intervju tillfalle. Davidsson skriver att man maste tanka efter noga nar fragorna i self
reporten skall formuleras eftersom det inte finns majlighet till att stalla foljdfragor som i en
intervju. Som forskare har man ingen chans att i efterhand paverka eller komplettera
informationen. Davidsson menar vidare att man darfér ocksa bor uppmuntra respondenterna
att svara sa noggrant som mojligt.

Urval

Vi valde att lamna ut sammanlagt 12 self reports till tre olika forskolor som arbetar med barn i
aldrarna 1-6 ar i tva mindre kommuner i Vastsverige. Vi har inte sett det som en nackdel att
anvanda sig av flera forskolor, snarare tvartom, vi har sett det som en styrka. Malmqvist
(2006) menar, for att kunna besvara sitt syfte behdver man ha en tillrdcklig méngd data.
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Darfor valde vi att gora undersokningen med utgangspunkt i flera forskolor for att vi skulle fa
en storre bredd i undersokningen. Detta var ett strategiskt urval fran var sida.

| studien ingar bade larare mot de yngre aren och barnskotare, dessa yrkeskategorier har vi
valt att kalla pedagoger. Anledningen till att larare mot de yngre aren och barnskétare ingar i
denna studie ar for att bada yrkeskategorierna skulle fa mojligheten att delta, sa att ingen
skulle kénna sig asidosatt. Vi anser att det ar en fordel att bade larare och barnskétare har
medverkat i studien. Detta eftersom det kan ha bidragit till att undersokningen har fatt en
bredare omfattning i och med att de bar pa bade lika och olika uppfattningar och erfarenheter.
Kihlstrém (2006) skriver att alla individer har olika erfarenheter och olika sétt att ténka,
darfor ar det bra om respondenterna far beratta och utga fran egna erfarenheter. Vi har inte
kunnat upptacka nagon nackdel med detta urval.

Genomfodrande

Vi borjade lasa litteratur kring self report och tittade pad andra rapporter som har anvant sig av
denna metod. Darefter borjade vi utforma self reporten. Inledningen blev en presentation av
oss som skulle utféra undersékningen och kort om varfor vi ville ha pedagogernas hjalp.
Sedan skrev vi vart syfte och fragestallningar, vi presenterade ocksa vetenskapsradets etiska
regler och hur vi tillampade dem. Detta for att pedagogerna skulle fa mojlighet att sétta sig in
i syftet med var undersokning och for att de skulle kdnna en trygghet i att deras beréttelser
skulle anvandas pa ett korrekt satt. Vi skrev ocksa tva fragor dar vi ville att pedagogerna
berattade vad barns inflytande innebar for dem och vad de hade for konkreta upplevelser av
barns inflytande i sin verksamhet. Vi bad dem beratta om tva situationer da de upplevt att det
har fungerat bra och tva situationer da det har fingerat mindre bra. Detta for att vi skulle fa en
bild av bade fordelar och nackdelar med att arbeta med barns inflytande. Vi skrev att de garna
fick hora av sig om det var nagonting som var oklart med self reporten for att vi inte ville att
det skulle ske nagra oklarheter. Langst ner skrev vi vara telefonnummer och mejl adresser och
poangterade att de gdrna fick mejla in beréttelserna, till sist tackade vi for deras insatser.

Vi lamnade personligen ut self reporten till pedagogerna, och talade muntligt om for dem att
de hade en vecka pa sig att skriva ner sin berattelse. Davidsson (2006) menar att det ar viktigt
att ha en personlig kontakt med samtliga respondenter. Vi ville ha en tidsbegrénsning for att
pedagogerna inte skulle glomma av och for att vi skulle fa in berattelserna i tid. Nar det
narmade sig inlamning ringde vi till pedagogerna for att paminna dem om detta, nar veckan
hade gatt hade vi inte fatt in alla self reports. Vi pratade med dem igen bade per telefon och
personligen och eftersom nagra av dem fortfarande av olika skal inte hade lamnat in sa
forlangde vi tiden och da blev insamlingstiden sammanlagt tva veckor. Insamlingen
resulterade i att vi fick in nio stycken self report varav tva stycken hade skrivit en self report
ihop, darmed kunde vi konstatera att det hade blivit tva bortfall.

Forskningsetik

Forskningsetiska regler fran Vetenskapsradet (2002) anger forskningsetiska principer som
omfattar fyra huvudkrav. Det forsta &r informationskravet som innebér att den som skall
utfora en undersokning maste informera de berérda om forskningens aktuella syfte. Vi
tillgodosdg denna punkt genom att skriva syftet och fragestéllningarna i self reporten. Det
undersokaren ocksa maste tanka pa ar samtyckeskravet som innebér att de berorda i
undersokningen sjalva har ratt att bestimma 6ver sin medverkan. Detta fick vara respondenter
gora genom att vi tillfragade dem om de ville delta eller inte. Det finns ett tredje krav som
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heter konfidentialitetskravet vilket innebar att de berordas personuppgifter skall skyddas pa ett
sadant satt att obehdriga inte kan ta del av dem. Vi tillgodosag detta genom att vi informerade
respondenterna att de fick vélja att vara anonyma om de Onskade. De namn som vi har i
resultatet ar fingerade. Sista kravet kallas nyttjandekravet, detta krav innebdar att de insamlade
uppgifterna som undersokaren har fatt fram om enskilda personer endast far anvandas till
forskningsandamal, vilket vi har tillgodosett genom att det endast ar vi som har last self
reporterna.

Validitet och reliabilitet

Nar en undersokning gors skall forskaren vara uppmarksam pa tva viktiga begrepp, det forsta
ar validitet det vill saga giltighet som innebar att undersokningen &r riktad pa det forskaren
verkligen skall undersdka. Det andra begreppet &r reliabilitet eller tillforlitlighet som handlar
om trovardighet och att undersdkningen &r korrekt gjord, enligt Thurén (1998).

Kihlstrom (2006) skriver om hur viktigt det &r att man som undersokare funderar Gver sin
forforstaelse angaende undersokningsomradet, for att inte undersokarens intresse enbart trader
fram i bakgrund och resultat. Detta ar ndgot som paverkar reliabiliteten och validiteten i
undersokningen.

Denna undersokning blir mer tillforlitlig eftersom vi ar tva stycken som analyserar materialet.
Detta stodjer Patel & Davidsson (1994) nér de skriver om observationer, de menar att
tillforlitligheten okar genom att tva observatorer utfor observationen vid samma tillfalle. De
skriver aven att "lagring” av ett material vid intervjusammanhang sa som ljudinspelning kan
ge mojlighet for undersokaren att ga tillbaka i materialet for att fa en sa korrekt uppfattning
som mojligt av intervjun. Detta kan vi relatera till da vi har fatt vart material nedskrivet
genom de Self reports som pedagogerna har bidragit med. Darmed har dven vi mojlighet att
ga tillbaka till de "lagrade” materialet. Eftersom det &r pedagogernas egna berattelser har vi
som undersokare inte gatt in och tolkat deras erfarenheter och uppfattningar, vilket gor att
tillforlitligheten Okar ytterligare.

Om man ytterligare vill 6ka validiteten i undersokningen kan man understka samma fenomen
pa olika satt, exempelvis att observera och intervjua, menar Kihlstrom (2006). Hon menar
vidare att man ocksa Oka reliabiliteten genom att en van observatér och intervjuare utfor
undersokningen.

Eftersom undersokningen grundas pa en kvalitativ studie med self reports fran tre forskolor ar
undersokningen enbart begransad till dessa. Dar med &r detta inte nagon generell
undersokning som géller i allménhet.

Forforstaelse

Innan vi borjade understka pedagogers uppfattningar och erfarenheter kring barns inflytande i
forskoleverksamheten var var kunskap om fenomenet mycket mindre an vad det &r i nuléget.
Var syn var begransad till att tro att begreppet inflytande endast innebar att pedagoger skulle
franga sin planering for att ta tillvara pa barnens intressen.
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Analys och bearbetning

Nar vi hade fatt in tio av tolv self reports laste vi gemensamt igenom de for att fa en 6verblick
av det insamlade materialet. Sedan fick samtliga pedagoger fingerade namn for att
vetenskapsradets forskningsetiska regler skulle uppfyllas, sa som konfidentialitetskravet.

Darefter plockades nyckelord ut ur texten som ansags vara vasentliga for var undersokning.
Dessa nyckelord var att utgd fran barnens intressen, barn som paverkar sin situation,
barninitierat och vuxeninitierat. Utifran dessa nyckelord skapades rubriker som anvands i
resultatet.

Vi delade sedan upp respondenternas berattelser sa att de skulle passa in under de olika
rubrikerna. I resultatet citerade och refererade vi utifran vad respondenterna hade skrivit i self
reporterna, detta for att resultatet skulle ligga s nara respondenternas berattelser som majligt.

Resultat

Har redovisas de beréattelser som vi har fatt genom de self reports som har samlats in.

Barns perspektiv och barnperspektiv i verksamheten

Barns perspektiv

Vara respondenter lyfter olika situationer som handlar om att utga fran barnens intressen nar
de beskriver vad inflytande i férskolan innebar for dem.

Pedagogen Stina skriver att det ar viktigt att utga fran barnens intressen, lek och behov. Hon
skriver aven att det ar viktigt:

Att barnen far tycka till om verksamheten och att de i verksamheten skall
planeras (t.ex rad av olika slag). Att man respekterar deras val av aktivitet
och lek, och att leken far vara ostord i mojligaste man. Att man ar lyhord for
vad barnet vill och hjalper till s att de kan genomforas pa béasta satt, t.ex. att
man inte skapar pa vissa tider och dagar utan att de far ske nar lusten och
kreativiteten finns. (Stina)

Hér berattar hon om att barnen genom sina val styr sin vardag. For Monika innebér barns
inflytande att man som vuxen tar sig tid att lyssna pa barnen, for att veta vad de &r
intresserade av just nu och sedan spinna vidare pa det. Hon anser att det &r viktigt att standigt
ha en dialog med barnen, detta for att hon menar att det dkar barnens trygghet, ansvarstagande
for sina saker och dven att barnen trivs pa forskolan om de kanner sig delaktiga i
verksamheten.

Visar barnen stort intresse for ndgot tema menar Kerstin att hon och hennes kollegor arbetar
vidare pa det, exempelvis lekar och pyssel som uppskattas upprepas igen. Visar barnen
daremot mindre intresse for nagot arbetar de mindre med det, skriver hon. Aven Olivia anser
att man skall fordjupa sig och utveckla de aktiviteter som barnen visar intresse for. “Om jag
planerar en bestamd aktivitet t.ex. att vi ska lara oss om livet i en myrstack, da kan de visa sig
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att nagra av barnen vill gora ndgot helt annat tex. bygga kojor” skriver Olivia. Hon tycker
ocksa att det ar viktigt att vara flexibel, lyhdrd och ta vara pa barnens intressen for att det ska
fora verksamheten framat. Hon anser dven att arbetet med barns inflytande kan innebéra att
den vuxne lyssnar pa vad barnet tycker &r roligt och att de uppmuntras att komma med egna
forslag. Ann-Kristin menar ocksa att inflytande for henne innebaér att den vuxne skall lyssna in
vad barnen har att siga och vara lyhord for deras onskemal om vad som ska ske i
verksamheten bade kortsiktigt och langsiktigt. Hon skriver dven om att man som pedagog ska
vara foljsam och ta vara pa barnens l6sningar till olika slags problem som kan uppsta. "Jag
tycker att det &r inte slutprodukten som &r det viktigaste utan végen dit”. For Ann-Kristin ar
processen det viktigaste nér det galler problemldsningar.

Kerstin berattar om att arbetslaget &ven anpassar verksamheten och miljon utefter barnens
intressen. ”Innemiljon andrar vi om efter barngruppens intressen och o6nskningar.
Dockrummet kanske blir ett byggrum osv” skriver Kerstin. Hon anser att man som pedagog
skall intressera sig for och visa respekt for barnens tankar och idéer. Pedagogen Stina anser att
barns inflytande ar nar de har méjlighet att paverka sin tillvaro.

Karin och Sonja skriver tillsammans att barnen skall fa uttrycka sina asikter och bestamma till
en viss del. De menar att det &r viktigt att man som pedagog har en dialog med barnen och att
man tillsammans kommer fram till om de ar genomforbart eller inte. Kerstin uttrycker, “det
blir givetvis sa att barnen ar med och paverkar hela tiden”. Hon skriver att de ger barnen mer
inflytande allt efter alder och mognad. Vidare skriver hon att barnen far vara med och paverka
teman till en viss del utifran deras intressen. Marita skriver aven hon om situationer da barnen
far vara med att paverka verksamheten. Detta genom att barnen far vara med och bestimma
vart de skall ga pa skogspromenad och vilken bok som skall lasas pa lasvilan. Nar de skall
valja veckans guldklimp har barnen bestamt att froknarna ska dra en lapp om vilket barn det
skall bli. Lisbeth anser att det &r viktigt "att man kan arbeta mot sina mal i verksamheten och
barnen har fatt vara med och bestamma”. Déar med anser hon att barnen skall fa mojlighet att
paverka verksamhetens utformning och mal. Aven Ann-Kristin skriver att nar man har haft
trevligt, lart sig nagot och att barnen har fatt vara med och paverkat under dagen sa kanner
hon sig nojd.

Marita skriver om hur deras promenader kan se ut, hon berattar att de inte alltid har ett séarskilt
mal med promenaden utan att de istallet tar vara pa barnens intressen. Da kan promenaden bli
ett skrapplockningstillfalle eller en stund pa lekplatsen. Hon skriver dven att:

Dorren star alltid 6ppen till ”verkstan” sa barnen kan nar de vill ga in och
pyssla. Far da sjalva komma med idéer om vad de vill gora. Ingen &r tvingad
att gora pyssel tex. vid julpyssel. Vi erbjuder den som vill. (Marita)

Marita menar att man som pedagog maste lyssna pa vad barnen vill och inte vill. Detta skriver
aven Stina om, hon menar att barnen skall erbjudas aktiviteter, men att de sjélva véljer vilka
aktiviteter som lockar dem.

Sammanfattning och analys

Ur det nedskrivna resultatet ovan kan vi utl&sa att pedagogerna intar ett barns perspektiv, detta
genom att de tar vara pa barnens intressen och idéer. Barn och pedagoger for ocksa en dialog
for att gemensamt komma fram till hur verksamheten skall utformas. Det arbetssdtt som
pedagogerna visar pa ar att de later barnen vara med och bestimma och att de aven utgar ifran
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barnens val, de lyssnar in barnen. Dessa exempel visar att pedagogerna tar utgangspunkt i
barns varld genom att ta barns perspektiv.

Barnperspektiv

Har uttrycker vara respondenter pa olika satt att det ar viktigt att vara flexibel i sitt arbete med
barn. Nar Kerstin berattar om sin syn pa arbetet med barns inflytande skriver hon att ”som
pedagog maste man vara éppen, uppmarksam och flexibel och se vad barnen behéver”. Hon
visar vidare pa att hon vill arbeta efter ett flexibelt satt genom att anpassa aktiviteterna sa att
man upprepar det som barnen tycker om. Lisbeth skriver ocksa om vikten av att kunna vara
flexibel i sitt arbete med barn. Hon menar att "man maste vaga tanka annorlunda och vara
beredd pa ovantade saker...”. Lisbeth menar dven, nar hon vagar slappa pa tyglarna och vara
spontan blir det roligare att arbeta tillsammans med barnen. Ann-Kristin skriver att dagen kan
bli mer spannande om man som pedagog vagar slappa pa sin planering for att folja barnens
tankegangar som inte alltid ar de samma som vuxnas. Marita visar ocksa pa ett flexibelt
arbetssatt nar hon berdttar att verkstan star 6ppen for barnen och deras skapande

Att utgd fran varje barns behov ar nagot som bland annat Lisbeth skriver om, hon anser att
barns inflytande &r stort redan nar barnen ar sma. Hon skriver "tank sjéalv det lilla nyfodda
barnet, inflytande genom att alltid fa sina behov tillfredstallda. Jag anser att det ar inflytande
att nagon forbarmar sig éver en nar man ar valdigt troétt, men inte kan sétta ord pa det”. Hon
anser att allt eftersom barnen blir dldre kan de formulera hur de vill att deras dag ska se ut pa
forskolan. Olivia berattar &ven hon om barns olika behov, hon skriver "vad jag menar &r att
barnen har natt olika mognad och de har inte alltid samma intresse samtidigt. Det som ar
viktigt ar att dokumentera vad barnet har fatt lara sig, sa att ingen kunskap blir forsummad”.
Ulrika skriver ocksa om barns olika behov och forutsattningar och att man som pedagog skall
utga fran dessa.

| pedagogernas berattelser skriver de aven om valmojligheter som de ger barnen av olika
orsaker. Lisheth ger nagra exempel pa val som barnen far géra. "De sma barnen kan kanske
satta ord pa det palagg de vill ha, vilka vantar de vill ha pa sig, sitta pa pottan eller toaletten,
lasa Ludde eller Emma osv”. Hon skriver dven att hon fragar barnen och hjalper dem sedan att
valja vilken aktivitet de vill agna sig at nar de kommit in efter utevistelsen, detta i syfte att det
skall vara lugna aktiviteter. Ett annat exempel pa nar pedagogerna ger barnen valmoéjligheter
beskriver Marita nar hon beréttar att barnen far bestaimma vilken bok som skall lasas pa vilan.
En av de tre olika forskolorna &r pa gang att borja arbeta med att pedagogerna skall
specialisera sig pa olika omraden, da far barnen en mojlighet att vélja olika aktiviteter som de
vill delta i under vissa dagar, skriver Ulrika. Stina berattar att barnen ska fa majlighet att "ta
del av de delar av verksamheten som de finner intressanta”. Genom att barnen far gora val
paverkar de sin situation, menar hon.

Sammanfattning och analys

Hér visar istallet pedagogerna att de intar ett barnperspektiv, genom att de &r uppmarksamma
pa vad barnen intresserar sig for och utifran det erbjuder en viss anpassad verksamhet for
barnen. Pedagogerna skapar valmojligheter at barnen och betonar vikten av att arbeta pa ett
flexibelt satt, vilket ibland kan innebéra att de frangar sin planering for att barnen skall fa
mojlighet att paverka till viss del. Pedagogerna intar dven ett barnperspektiv nar de bemater
varje barn utifran hans/hennes behov. Nar vi hér talar om ett barnperspektiv ligger den storsta
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vikten pa lararrollen. Genom detta arbetssatt far barnen mgjlighet att vara delaktiga i
verksamheten.

Inflytande och delaktighet i verksamheten

Inflytande

Respondenterna har erfarenheter av situationer da barnen har tagit initiativ till olika slags
aktiviteter som pedagogerna har lyssnat pa och sedan tagit till vara. Stina har manga positiva
upplevelser av barns inflytande. Hon beskriver att det forsoker hjélpa barnen att genomféra
aktiviteter och skapande som barnen dnskar. Hon skriver att "nar man i olika rad fragar de hur
verksamheten har varit och hur de tycker att den skall utformas, att man respekterar och tar
tillvara deras asikter”. Stina menar att det ar viktigt att ta tillvara pa barnens kunskaper och att
barnen blir inspirerade och hjalper varandra. Hon menar dven att det &r viktigt att
dokumentationen sprider kunskap. Marita skriver dven hon om situationer da de utgar fran
barnens intressen och lekar nér de skall erbjuda barnen aktiviteter. Hon menar att ”det kan
t.ex. vara om vi marker att de &r intresserade av att bygga ordnar vi byggmaterial”. Barnens
intressen kan vara alltifran djur, musik, idrott, lasa och skriva. De tar exempelvis till vara pa
barnens lasintresse genom att nagot av barnen far lasa hogt infor de andra barnen om de vill.
Ann-Kristin skriver d&ven om att barnen sjéalva har fatt beratta om hur de vill att utemiljon skall
se ut och vad som skall finnas dar, dérefter har utemiljon formats efter barnens idéer och
forslag. Fika ar ocksa nagot som barnen har infort i verksamheten. Pedagogerna hade som
forslag att de skulle fika en gang i manaden, men barnen ville ha det en gang i veckan istallet
och sa fick det bli, berattar Ann-Kristin.

Ulrika anser att det fungerar mycket battre 6verlag nar barnen far vara med och paverka sin
situation. Hon skriver “om jag som pedagog &r med barnen i leken och de kanner att de har
inflytande 6ver leken s& kan de leka en bra stund med viss stottning fran mig”. Olivia skriver
om situationer da barnen sjalva har fatt komma med forslag till pedagogerna nar de till
exempel har velat vara kvar pa garden och bygga med sand och vatten i sandladan en regning
dag istéllet for att ga en promenad till skogen. Olivia skriver att ”det blev en larorik och rolig
formiddag nar vi byggde slott, vagar och broar tillsammans i sandladan”. Ett annat exempel
da barnen har fatt mojlighet att paverka sin dag pa forskolan var nar Olivia hade &ven denna
gang planerat att ga till skogen for att leta djurspar. Da ville barnen hellre dka pulka pa
garden, och sa fick de bli. Detta gjorde att hon upplevde att dagen bidrog med manga
samarbetsdvningar som stérkte gruppkanslan.

Ann-Kristin berattar om hennes och barnens skogsutflykter, da barnen har haft 6nskemal om
vad de vill gora i skogen. Hon menar att:

Det &r viktigt att barnen far mojlighet att 6va pa samspelet med varandra och
vaga ge egna forslag. Ser jag att mina forslag duger for mina kompisar véxer
jag som ménniska. Har Gvar vi ocksa att lyssna pa varandra och visa att allas
forslag ar lika betydelsefulla. (Ann-Kristin)

Hon menar da att dagen har fungerat bra nar barnen har fatt mojlighet att paverka. Andra
situationer da de har fungerat bra nar barnen har fatt vara med att paverka berattar Karin och
Sonja om. De skriver att det finns tillfallen da barnen har kommit igang med sin lek och att
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pedagogerna da valt att lata bli att avbryta leken fér samlingens skull. De bada pedagogerna
anser att leken ar viktigt for att framja barnens sociala kompetens.

Lisbeth skriver om tillfallen dar barnen tar initiativet till olika saker, exempelvis beréttar hon
att barnen pa forskolan rimmade pa varandras namn, vilket nagra barn inte tycket om. Da togs
ett beslut att rimma pa andras namn inte fick forekomma pa forskolan. Ett tillfalle som hon
beskriver &r att de pa forskolan har en toalett med draperi och en med dérr. For vissa barn ar
det en trygghet att fa mojlighet att ga pa den toaletten med draperi, da barnen kéanner att det
finns en vuxen i ndrheten om de behover hjalp menar Lisbeth. Barn som vill vara i fred under
toalettbesoket hénvisas till de toaletterna med dorr. Hon avslutar sin berattelse med att skriva
foljande ”Jag kanner att alla situationer ar utvecklande och att de personer som ar inblandade
lar sig ndgot. Man lar hela livet i forskolans vérld!”. Detta &ar Lisbeths positiva upplevelser av
att ge barnen inflytande.

Sammanfattning och analys

Pedagogerna har manga positiva upplevelser nar det galler att arbeta med barns inflytande.
Héar ar det barnen som tar initiativ till olika aktiviteter och pedagogerna lyssnar och stottar
barnen genom att exempelvis skaffa fram det material som de behdver for sina aktiviteter.
Barnen far aven mojlighet till att fatta beslut som exempelvis hur utemiljon skall utformas.
Héarmed visar pedagogerna med sina beréttelser att barnen har inflytande dver verksamheten.

Delaktighet

Marita skriver att pedagogerna skapar intressegrupper dar barnen sjalva far vilja vilken de vill
delta i, vilket innebar att barnen da &r delaktiga. Stina skriver att det har gatt bra da barnen
sjalva har fatt vélja vilken aktivitetsgrupp de vill tillhora, av de grupper som pedagogerna
erbjuder. Dessa grupper kan exempelvis vara formade av den lek och intressen som de sett att
barnen har intresserat sig for.

Respondenterna har ocksa erfarenheter av situationer da de sjalva har tagit initiativet till en
aktivitet men barnen har samtidigt fatt vara med och paverka. Ann-Kristin beréattar att de varje
dag gar till skogen med barnen i ett led. Barnen far da vara med och ge forslag i vilken
turordning de skall ga. Forslagen kan vara allt ifrdn att ga i bokstavsordning till
fodelsedagsordning. Det barnet som far ga forst bestammer vilken vag de skall ga och aven
vilka rorelser de andra barnen skall géra nar de leker Folja John i ledet. Alla barn far
mojlighet till att vara med och bestamma. Ann-Kristin skriver aven om en situation da hon
hade bestdmt att de skulle ha gymnastik i skogen. Hon hade planerat upp gymnastikpasset
men da kom barnen med egna forslag om vad de skulle géra, som exempelvis nar de skulle
dramatisera sma bollar ville barnen hellre att de skulle forestalla glassbomber. Ann-Kristin
foll in i barnens idéer och inlevelseférmaga och tillat barnen vara med att paverka situationen.
Denna gymnastikstund blev ndgot helt annat an vad hon forst hade planerat. Hon skriver att
gymnastik inte behover vara pa bara ett sétt, och att aktiviteten utvecklades till att bli nagot
helt annat och de hade roligt under tiden.

Ulrika skriver mycket om att ge barnen valmajligheter. Hon menar att det oftast ar lattare att
ge barnen endast tva val nar de handlar om situationer. Hon ger exempel pa tillfallen da barn
inte vill lamna ifrdn sig sin napp. Hon menar att de inte kan ha inflytande 6ver om de ska ha
napp hela dagen eller inte. Ulrika erbjuder da barnet att sjalv lagga tillbaka nappen dar den
ska vara, eller om hon skall gora det. Barnet far da en valmojlighet.
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Kerstin och Sonja tycker att det fungerar bra att lata barnen valja sago-cd nar de ska vila. Men
att barnen ibland valjer cd-skivor med mycket musik, vilket gor att det kan bli svart for dem
att ligga stilla. Aven Kerstin skriver att barnen far viélja sago-cd till vilan, och att barnen
tillsammans far bestimma matsedeln under en vecka varje ar, vilket ar valdigt uppskattat av
barnen. Kerstin tycker att det fungerar bra nar ett barn per vecka far bestimma om de skall ga
till lekplatsen nar de ska ga pa sina utflykter, vilket hon skriver &r latt att genomféra. Hon
beréttar dven om att sexaringarna i slutet av varterminen far vara ute sjalva pa garden om
foraldrarna ger sin tillatelse och att dven detta for det mesta har fungerat bra.

Lisbeth skriver att nar de det sndiga dagarna ar ute pa garden med barnen och éaker stjartlapp,
och de kommer en foralder vill barnen ibland fortsatta aka. Da har Lisbeth vid nagra tillfallen
gripit in och fragat barnet om han/hon vill dka en, tva eller tre ganger till. Hon skriver
"Begransning for barnet som anda kanner att de far vara med och bestamma och hanterbart
for foraldern”. Detta ar ndgot som Lisbeth anser har fungerat bra. Hon menar eftersom de &r
ute sa mycket sa skall inomhusaktiviteterna vara lugna. Barnen véljer da ofta att leka tjur,
hund eller ko. Lisbeth fragar da vart djuren skall bo och talar sen om for barnen att de har valt
en plats dar de ska leka. Om "djuret” gar utanfor begransningen hanvisar hon dem tillbaka till
platsen, med motiveringen att barnen sjalva har valt platsen.

Sammanfattning och analys

Har ser vi exempel pa problematiken av att begreppen inflytande och delaktighet anvands
synonymt, da vi fragar efter upplevelser av inflytande beskriver pedagogerna istéllet
situationer da barnen &r delaktiga.

De situationer som beskrivs har &r istéllet vuxeninitierade, det &r pedagogerna som tar initiativ
till olika aktiviteter men barnen far vara med och paverka aktiviteternas utformning. Vilket da
handlar om att barnen &r delaktiga. Aven genom att pedagogerna ger barnen valméjligheter &r
de delaktiga och det ar nagot som framkommer att pedagogerna gor.

Problem och utmaningar

Vissa av respondenterna beskriver ocksa de svarigheter som kan dyka upp i arbetet med barns
inflytande och delaktighet i férskolan

Inflytande

Lisbeth skriver om en specifik situation da ett barn absolut ville ha med sig en vattenflaska ut
pa skogspromenaden. Hon berattar att hon rekommenderade barnet att inte ta med sig flaskan,
da hon sjalv hade med sig bade vatten och frukt i sin ryggséck. De bestamde tillsammans att
barnet sjalv fick ansvara over vattenflaskan. Efter bara en stunds promenad i skogen insag
barnet sitt misstag eftersom det inte var mojligt att bara nagra kottar och pinnar. Lisbeth
skriver att "det blev nagra sura miner, men vi larde oss nagot av situationen”. Lisbeth tror att
flickan kommer att lamna kvar vattenflaskan nar de ska ga pa nasta promenad.

Marita skriver om sina mindre bra upplevelser kring barns inflytande, hon menar att nar
barnen far mojlighet att vélja grupper och aktiviteter blir det ofta att de valjer samma grupper
eller aktivitet vilket leder till att de inte provar pa andra saker. Hon beréttar att personalen vid
dessa situationer far ga in och styra upp barnens val av aktivitet for att utmana barnen. Hon
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berattar ocksa om sina erfarenheter kring ett byggprojekt, det var bara de minsta barnen som
intresserade sig for denna aktivitet vilket gjorde det svart for dem, hon menar att det kunde
vara en fordel om nagra av de aldre barnen hade deltagit sa att de hade kunnat hjalpa de yngre
barnen.

Monika berattar om en mindre bra upplevelse nér det géller att barnet far paverka sin dag.
Hon skriver att om barnet far vélja att sova eller ej under dagen pa forskolan, kan det leda till
att barnet inte alltid orkar med hela sin dag. Hon skriver ocksa om tillfallen nar de har kommit
in efter utevistelsen, barnen far da valja aktivitet sjalva. Det kan ibland istallet leda till
konflikter mellan barnen.

Ann-Kristin skriver om situationer da hon har gett barnen ansvar vilket de inte har klarat av i
dessa fall. En av situationerna som hon beskriver har varit da ett av barnen fragade om lov for
att hamta posten, utan att fraga sprang ett annat barn efter vilket ledde till att det blev brak
mellan barnen. Det andra exemplet som hon beskriver ar nar hon har gett ett barn fortroende
nar det géller att kla pa sig for att ga ut. Nar de vél har kommit ut i det kalla véadret sa fryser
barnet och det visar sig att hon/han inte tog pa sig det som de kom 6verens om. En tredje
situation som Ann-Kristin har beskrivit & nar hon har varit ute i skogen tillsammans med
barnen. Hon skriver att "barnen har lovat att vara forsiktiga med mossan som vaxer pa en
sten. Plotsligt ar stora stycken bortplockade”. Ann-Kristin poéngterar att det handlar om att ta
ansvar for sina handlingar och miljon, vilket de inte gjorde i denna situation.

Karin och Sonja skriver om situationer som handlar om skapande verksamhet, barnen har vi
dessa tillfallen fatt valja farger sjalva och de skriver att det ofta brukar bli bra. Vid vissa
tillfallen nar pedagogerna inte ar uppmarksamma har barnen blivit impulsiva och malat 6ver
sitt skapande med morka férger.

Olivia beréattar om tillfallen da hon har utgatt fran barnens intressen och latit sig Overtalas att
paborja en aktivitet, som det inte funnits tillrackligt med tid till och det har da blivit stressigt.

| vissa situationer ar det inte alltid en sjélvklarhet att ge barnen inflytande, detta menar Ulrika.
Hon skriver att de ofta i arbetslaget prata om hur de skall lagga upp verksamheten for att
barnen ska ha inflytande Gver sin vistelsetid pa forskolan. | arbetet med de yngre barnen
menar hon att det inte alltid ar enkelt att ge barnen inflytande. Det & mycket som styr
verksamheten sa som rutiner, stora alderskillnader i gruppen, tidsbrist och ovana i arbetet med
barns inflytande.

Sammanfattning och analys

Har dyker vissa svarigheter upp da pedagogerna skriver att barnen tar initiativ till aktiviteter.
Pedagogerna ger olika exempel pa situationer da de har upplevt att det har gatt mindre bra nar
barnen har haft inflytande och paverkan. Andra orsaker som gjort arbetet med barns
inflytande svart for pedagogerna ar rutiner, stora alderskillnader, tidsbrist och konflikter
mellan barnen.

Delaktighet

Har berattas det om olika situationer da det har fungerat mindre bra. I dessa situationer &r det
pedagogerna sjadlva som har tagit initiativet till aktiviteten eller gett barnen olika
valmojligheter. Kerstin skriver om ett av barnens ansvarsomraden pa forskolan som i detta
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fall handlar om att stada upp efter avslutad lek. Hon menar att detta inte alltid fungerar sa bra
men att det givetvis har med alder och mognad att gora.

Ulrika berattar om tva av de erfarenheter som hon har varit med om i sin verksamhet, hon
skriver:

Ibland har jag gett barnen antingen fér manga valmojligheter eller for
abstrakta valmajligheter da fungerar det inte alls. Jag tycker att det oftast
racker med tva val mer klarar de inte av att vélja i den har aldern. Barnen
maste dessutom veta vad det ar de valjer till, vara bekanta med situationen.
Manga ganger ar det tidsbristen som staller till det i verksamheten. Ibland
skulle barnen kunna vélja exempelvis vilka klader de ska ha pa sig. Pa grund
av att vi inte hinner just da i den situationen gor jag det at dem. (Ulrika)

Har pekar hon pa att det kan bli svart att lata de yngsta barnen valja om de far for manga val
att valja mellan. Ulrika skriver ocksa om svarigheter att fa tiden att racka till, vilket leder till
att hon gor sakerna at barnen for att spara tid.

Sammanfattning och analys

Nar barnen ar delaktiga har pedagogerna inte s manga exempel pa situationer da de har
fungerat mindre bra. Det framgar av beréattelserna att det ar pedagogerna sjalva som har tagit
initiativet till olika aktiviteter och gett barnen valméjligheter.

Diskussion

| detta kapitel inleder vi med en resultatdiskussion dar vi relaterar vart resultat till tidigare
forskning och teoretiska utgangspunkter, for att sedan ta upp didaktiska konsekvenser,
diskussion kring var valda metod och férslag till fortsatt forskning. Vi inleder
resultatdiskussionen med nagra reflektioner kring begreppen inflytande och delaktighet.

Resultatdiskussion

Arnér (2006) menar att begreppen inflytande och delaktighet & ord som ofta anvénds
synonymt. Hon menar vidare att det ar svart att halla isar dessa. Nar Hart (1997) beskriver
delaktighetsstegen menar han att om man befinner sig mellan steg fem till atta ar barnen
delaktiga. Om vi skall tolka denna stege utifran Arnérs begreppsdefinition av inflytande och
delaktighet &r barnen delaktiga pa stegen fem till sju, eftersom dessa ar vuxeninitierade men
barnen ar deltagande. Om man istallet befinner sig pa steg sju till atta kan man tolka att
barnen har inflytande eftersom dessa ar barninitierade med vuxnas stod, utifran Arnérs sitt att
se pa begreppet.

Aven Lpfo98 visar pa att det ar svart att halla isar begreppen inflytande och delaktighet.
Under rubriken Elevernas ansvar och inflytande namner de manga olika begrepp sa som att
barnen skall fa vara delaktiga, fa paverka och ta ansvar. Det ar nagot som vi dven har markt
av nar vi last litteratur inom amnet. Vi har dock forsokt att halla isar dessa begrepp sa gott vi
kunnat.
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Reflektioner kring inflytande och delaktighet

| vart resultat framkommer att pedagogerna betonar vikten av barns inflytande och respekten
for deras tankar och idéer, det ar nagot som dven tas upp i den litteratur vi tagit del av.
Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att det &r viktigt att vuxna ger barnen
mojligheter att erévra sin omvérld genom att stédja och utmana barnen i sitt lustfyllda
larande. De anser dven att barnen standigt goér nya erévringar vilket ar avgorande for barnens
framtid. Detta framkommer ocksa i vart resultat. |1 pedagogernas beréttelse kan vi se manga
exempel pa situationer da de menar att de spinner vidare pa barnens intressen. Vi menar da att
pedagogerna intar barns perspektiv nér de arbetar pa detta vis, eftersom de tar vara pa barnens
idéer. Darmed visar pedagogerna att de ar lyhdrda och lyssnar pa barnens 6nskemal och att de
sedan anpassar verksamheten utifran det. Detta arbetssatt kan vi koppla till Hart (1997) och
hans delaktighetsstege. Han beskriver det hdgsta steget som att barnen tar initiativ till beslut
och med vuxnas stod kommer de tillsammans fram till hur verksamheten skall utformas, detta
menar Vi ar ett exempel pa att barn har inflytande.

Pedagogerna anser dven att man i arbetet med barn maste vara flexibel for att kunna ge dem
inflytande, vilket i sin tur kan bidra till att barnen trivs. Aven hér kan vi se ett samband mellan
detta och det Arnér (2006) skriver. Hon menar att det ocksa kan leda till att barnen kanner sig
mer betydelsefulla. Arnér skriver &ven om en undersdkning dar det visade sig att de vuxna
inte hade samma syn som barnen pa vad som var betydelsefullt i verksamheten. I
undersokningen framkom det att dessa pedagoger var radda for att slappa kontrollen och sag
omsorgshiten kring barnen som det viktigaste. Barnens fokus lag istéllet pa verksamhetens
upplagg, de tyckte att det viktigaste var att kunna fa gora egna val av aktiviteter. Detta ar inte
nagot som pedagogerna i var undersékning har namnt i sina Self reports. De poangterar
istallet sin flexibilitet i arbetet tillsammans med barnen, vilket vi menar &r att inta ett
barnperspektiv. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) skriver att pedagoger maste kunna
tdnja pa sina egna avsikter, for att barnen skall fa utrymme i sitt eget larande.

Att man som pedagog har en standig dialog kan innebédra att barnens trygghet och
ansvarskannande okar. Wallin (1996) skriver ocksa att dialogen med andra manniskor &r en
véldigt viktig del i moétet med andra. Vidare menar vi att ndr den vuxne for en dialog med
barnet och lyssnar in och tar vara pa hans/hennes tankar intar man ett barns perspektiv. Vi
menar att dialogen &r ett viktigt redskap for att ta reda pa varandras intentioner, da pedagogen
far reda pa vad barnen vill och barnen i sin tur fa veta den vuxnes intention, darmed kan man
forhindra missuppfattningar.

Pedagogerna anser att barnen i forskolan maste fa majlighet att paverka sin situation och
tillvaro, samt verksamhetens utformning, mal och teman. Detta menar vi visar pa ett arbetssatt
dar pedagogerna och barnen arbetar gemensamt mot samma mal. Darfor ar det viktigt att den
vuxne vagar tanka annorlunda och vara éppen och uppmarksam for att se till att barnens olika
forutsattningar och behov tillgodoses. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att om
pedagogerna arbetar pa detta sétt kan det leda till att barnen utvecklar sin formaga att forsta
vad demokrati innebdr. Aven Arnér (2006) skriver om att barn ska ha ratt till inflytande i
verksamheten for att forsta inneborden av begreppet demokrati.

Nér pedagogerna berdttar om sina olika erfarenheter nér det géller arbetet med barns
inflytande framkommer det att det fungerar bra nar barnen far vélja vilken aktivitetsgrupp de
vill delta i. Pedagogerna menar att det ar viktigt att respektera och ta till vara pa barnens
asikter och later barnen komma med egna forslag. Forr ansag man att barn endast var tomma
kérl som inte kunde delge nagot. Detta synsétt har idag forandrats, nu ser man pa barnet som
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en larande individ, menar vi. Normell (2004) menar att barn och pedagoger lar tillsammans.
Aven Corsaro (2005) skriver om synen péa barnet. Han menar att man skall se till barnet och
dess barndom som nagot viktigt har och nu, och inte som en fas for att komma vidare till
vuxenlivet. Detta kan vi koppla till vart resultat da vi kan se att pedagogerna bistar med det
material som de ser att barnen behdver h&r och nu i sin lek. De ser barnen som viktiga
eftersom de tar vara pa barnens kompetens dar de befinner sig i sin utveckling. Vi menar att
pedagogerna pa detta vis ser det kompetenta barnet i de situationer som sker har och nu. Detta
anser vi vara en mycket viktig del i arbetet med barns inflytande.

Nagot annat som dven framkommer i resultatet av pedagogernas berattelser ar att de kan
frénga sina planeringar och félja barnens intressen. Detta skriver d&ven Aberg (2005) om. Hon
skriver om situationer da hon har frangatt sin planering, det har resulterat i att barnen har
engagerat sig mer och att stunden har kants mer lustfylld for bade barnen och henne. Att som
pedagog arbeta pa detta satt kan bidra med att ingen dag blir den andra lik. Varje dag uppstar
situationer da vart lustfyllda larande stimuleras genom olika utforskanden.

Arnér (2006) skriver att barnen skall lara sig att ta hdnsyn och respektera andra individer. Det
ar viktigt att barnen redan i tidig alder far méjlighet att utveckla ansvarskansla och forstaelse
for andra, och hon menar att de pa sa vis lar sig leva under demokratiska forhallanden. |
resultatet framkommer det att en av pedagogerna har erfarenhet av att barnen rimmar pa
varandras namn. Nagot av barnen reagerade mot detta, och da besl6t de gemensamt att detta
inte skulle forekomma. Det barn som rimmade pa andras namn hade sjalva tagit beslutet Gver
att det var okej, vi menar att i en sadan hér situation kan inte barnen bestamma eller ha
inflytande eftersom andra barn tog skada av det. Infor varje situation maste pedagoger
overvaga hur mycket inflytande och delaktighet barnen kan ha. Det vi ocksa kan se utifran
denna situation &r att pedagogen gav barnen mojlighet till att utveckla respekt och
hénsynstagande gentemot andra, precis som Arner (2006) beskriver. Vi kan &ven koppla detta
till Aberg (2005) som menar att barnen méste lara sig att lyssna till varandras asikter och inte
endast komma med sina egna synpunkter. Aberg menar vidare att genom detta kan man skapa
en motesplats dar man tillsammans tar ansvar 6ver sig sjalv och andra.

Svarigheter som kan uppkomma

| resultatet framkommer det ur en av pedagogernas beréttelser att barnen i vissa fall inte vet
sitt eget bésta. Pedagogen berattar om situationer da det lilla barnet vill bestamma Gver om
hon/han skall sova eller inte under dagen pa forskolan. Hon menar att det ar olampligt
eftersom barnet i detta fall inte klarar av att fatta sddana beslut pa egen hand. Vi kopplar detta
till Hart (1997) da han menar att barnen inte alltid kan vara hogst upp pa delaktighetsstegen.
De vill saga barnen kan inte alltid fa paverka sin situation eftersom de inte alltid vet sitt eget
basta. Aberg (2005) skriver dven om detta dd hon menar att bara for att man som pedagog
skall bygga upp en demokratisk anda i forskolan betyder det inte att barnen alltid kan géra
som de vill. Det handlar istallet om att ge barnen utrymmet till att ha asikter och tanka fritt.
Aberg skriver vidare, om pedagogerna inte tar sitt ansvar ver att lyssna p& barnen utan
istallet lagger 6ver ansvaret pa dem kan det leda till en osaker tillvaro for barnen. Vi menar da
att det inte alltid ar bra att ge barnen for mycket inflytande eftersom barnet da kan kanna sig
otryggt. Detta kopplar vi aterigen till pedagogens beréattelse da hon lyssnar pa barnet som inte
vill sova men anda beslutar att se till barnets behov. Hon intar da ett barnperspektiv och
handlar utefter det som hon tror ar barnets basta.
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Det framkommer &aven att det finns en del svarigheter nar det galler arbetet med barns
inflytande. Det &r inte alltid enkelt att Iata barnen fa inflytande i verksamheten, pa grund av
tidsbrist, rutiner, alderskillnader och ovana. Mansson (2000) beskriver ocksa dessa svarigheter
som kan dyka upp, da hon menar att verksamheten styrs av olika ramar som kan vara tid,
regler, barnens omsorgsbehov och dagliga rutiner. Dessa ramar blir valdigt tydliga i arbetet
med de yngre barnen. Hon menar &ven att barnen manga ganger blir avbrutna i sina fria
aktiviteter pd grund av dessa ramar som méste tillgodoses. Aberg (2005) skriver att det &r
viktigt att reflektera 6ver varfor man gar in och avbryter barnens aktiviteter och for vem skull
man gor det. Ytterligare en gang beskrivs svarigheter i samband med tidsbrist, da en av
pedagogerna berattar om en situation da barnen har Gvertalat henne att paborja en aktivitet
som hon sedan har tvingats att avbryta pa grund av tidsbrist. Detta har da bidragit till att
situationen har blivit ett stressmoment. Vi anser att det galler att ha en balansgang mellan att
lata barnen ha inflytande och att vara delaktiga i verksamheten, eftersom pedagoger har ett
ansvar att tillgodose barnens dagliga behov, vilket innebér att pedagogerna behdver anpassa
verksamheten efter vissa rutiner och tider. Pedagogerna bor reflektera dver varje situation for
att gora en beddmning av vad barnet vid det tillfallet kan ha inflytande over.

Didaktiska konsekvenser

Denna undersokning har bidragit till att vi har reflekterat kring vad begreppet inflytande kan
innebéra. Vi har fatt en storre forstaelse av begreppet och fatt en insikt i att arbetet med
inflytande innebdr mer &n vad vi forst trodde. For att kunna ge barnen mdjligheter till
inflytande &r det viktigt att tdnka pa sin barnsyn och sitt forhallningssétt till barnen. Wallin
(1996) skriver om att se barnet som kompetent. Hon menar att pedagogerna skall se barnets
inneboende mojligheter och darfor stalla fragor till barnen i syfte att 6ka barnens lust att lara.
For att kunna se det kompetenta barnet anser vi att man i arbetslaget maste reflektera och
diskutera sin barnsyn nér det géller att se och tillmotesga det kompetenta barnet. Vi hoppas
det ska resultera i ett mer professionellt arbetssatt dar barns inflytande satts i fokus.

Nagot som vi pedagoger ocksa maste tanka pa ar att vi standigt bar pa makten gentemot
barnen. Orlenius (2001) skriver att ledare som béar pd makt maste tanka pa hur man utévar
den. Han menar att det handlar om att ta ansvar for dem som man har makt dver och att man
inte ska ta ansvaret frdn dem. | verksamheten anser vi att det ar oerhort viktigt att som
pedagog inte fatta beslut 6ver barnens huvuden. Vi ska istédllet bade barn och pedagoger
tillsammans fatta besluten om verksamhetens utformning, mal och aktiviteter. Arnér (2006)
menar att ett av pedagogens viktiga uppdrag &ar att se till barnens réttigheter genom att
exempelvis ge barnen inflytande i verksamheten. Hon menar vidare att detta &r pedagogens
skyldighet.

Denna undersokning har dven bidragit till att vi har fatt insikt om att arbeta aktivt med barns
inflytande. Dels for barnens skull da de far en mer lustfylld vardag som &r anpassad efter
deras intressen, tankar och idéer, men aven for oss pedagoger eftersom vi anser att detta
kommer leda till att arbetet med barnen dven for oss bli mer lustfyllt. VVarken barnen eller vi
pedagoger kommer att veta vad nasta dag har att erbjuda. Detta menar &ven Aberg (2005) nér
hon skriver att hennes arbete med barnen blev mer lustfyllt nar hon frangick sin planering och
istallet tog vara pa barnens idéer.

35



Metoddiskussion

Vi anser att self report var ett bra val av metod, eftersom vi fick in bra grundmaterial av de
berattelser som pedagogerna bidrog med. Med hjalp av self reporterna fick vi pedagogernas
uppfattningar och erfarenheter att utga ifran nar vi skulle sammanstélla resultatet. Vi fick
dock ett par bortfall, men vi ar anda néjda med de bidragen vi fick in. Dessa bortfall kan bero
pa att pedagogerna kande att tiden saknades for att delta. Varfér pedagogerna kande att tiden
inte rackte till kan vi endast spekulera i. Vi vet inte om det kan bero pa att de endast hade en
vecka pa sig att skriva ner sina berattelser eller om de hade manga projekt i verksamheten just
infor jul. Nagot vi i efterhand inser ar att vi hade kunnat dela ut self reporterna tidigare under
terminen.

Self reporternas volym av innehall var varierande, vissa av pedagogerna hade mycket som de
ville delge oss, medan nagra valde att kort sammanfatta sina uppfattningar och erfarenheter.
Nagot annat som vi hade kunnat gora annorlunda var att upplysa pedagogerna battre om
undersokningens innehall, da vi tror att det hade lett till &nnu mer utforliga beréattelser.

Forslag till fortsatt forskning

Vi tycker att det har varit intressant och givande att utféra denna undersokning, da vi har fatt
en stor forstaelse for begreppets komplexitet. | denna studie har vi valt att lagga vikt vid
pedagogernas uppfattningar och erfarenheter kring amnet. Exempel pa fortsatt forskning
skulle kunna vara att fokusera pa barnen for att fa en bild av hur deras inflytande kan se ut i
verkligheten. Detta skulle kunna gbras genom att observera barnen i de dagliga aktiviteterna
pa forskolan. Vi anser att det vore intressant att studera detta for att se hur barnen paverkas av
att befinna sig i ett inflytelserikt klimat.

Tack

Vi vill borja med att varmt tacka Dig Kristina Bartley som har handlett oss genom
undersokningens gang. All den tid du har lagt ner pa oss och var undersokning har varit till
mycket stor hjalp. Vi vill &ven tacka samtliga pedagoger som har bidragit med sina
uppfattningar och erfarenheter.
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Bilagor

Bilaga 1

Self report

Vi ar tva studenter som gar sista terminen pa lararutbildningen med inriktning
mot forskolans verksamhet, pa Hogskolan i Boras. Under sista terminen skall vi
skriva ett examensarbete i form av en C-uppsats. | var studie ar vi intresserade
av att fa kunskap om pedagogers syn och erfarenheter kring barns inflytande i
forskolans verksamhet. Darfor ber vi dig om hjélp, vi ar angeldgna om att fa veta
just vad du har varit med om och dina uppfattningar angaende detta &mne.

Syftet med var undersokning &r att studera ett antal pedagogers erfarenheter av
barns inflytande i den dagliga forskoleverksamheten.

Vara fragestallningar ar foljande:

e Hur ser pedagogerna pa barns inflytande i forskolans verksamhet?
e Vilka erfarenheter har pedagogerna nér det galler barns inflytande och
paverkan i verksamheten?

Nar en undersokning skall utféoras maste Vetenskapsradets etiska regler
tillampas. De har formulerat fyra huvudkrav som ar foljande:

Informationskravet innebdra i denna undersokning att vi som forskar
informerar de berorda om vart syfte med forskningsuppgiften. Darefter kommer
Samtyckeskravet som innebdr att varje deltagare har rétt till att bestimma 6ver
sin medverkan. Konfidentialitetskravet star for att alla uppgifter om deltagarna
I undersokningen skall ges stérsta mojliga konfidentialitet darmed kommer inga
obehoriga att kunna ta del av dessa uppgifter. Nyttjandekravet innebér att de
uppgifter som vi samlar in endast kommer att anvandas for forskningsandamal.
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Bilaga 2

Har nedan har vi formulerat tva fragor dar vi vill veta just dina erfarenheter och
uppfattningar kring amnet. Det &r inget maste men det ar en fordel om ni kan
anvanda er av dataskriven text nar ni besvarar dessa fragor. Ni kan garna maila
detta till nagon av oss.

e Beratta vad barns inflytande i den dagliga verksamheten innebar for dig.

e Beratta om nagra konkreta situationer da du upplevt att du har gett ett
eller flera barn mojlighet till att paverka sin situation eller verksamhetens
utformning, minst tva konkreta situationer da du kanner att det har

fungerat bra och minst tva konkreta situationer da det har fungerat mindre
bra.

Om ni har nagra fragor eller funderingar angaende Self reportern sa hor garna av
er.
Fredrika Svanstrom  tel: XXXXXXXX mail: XXXXXXXXXXX

Evelina Svalin tel: XXXXXXXX mail; X XXX X XXX XXX

Vi ar oerhort tacksamma Over din insats!
Evelina Svalin & Fredrika Svanstrom
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