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The purpose of this master thesis is to create, test and evaluate an
analytical instrument for children’s library environment based on a
theoretical framework consisting of Howard Gardner’s theory of
multiple intelligences and Thomas Armstrong’s pedagogical
application of the original seven intelligences.

We wanted to investigate whether the environment in Rum for
barn stimulated all of children’s different intelligences. We also
wanted to identify possibilities and liabilities within the analytical
instrument. In order to test the analytical instrument we conducted
observations on the physical environment of the Swedish
children’s library Rum for barn. We did not observe the staff,
visitors or social interaction in the library. The results of our
investigation of the environment in Rum for barn implicated that
all seven intelligences were stimulated by the physical
environment. We analyzed the results in a discussion where we
compared them to our empirical material consisting of research
about children and environment from different scientific fields.

Our conclusions of this master thesis were that our analytical
instrument made it possible to investigate the physical
environment of children’s libraries. It also determined whether the
environment stimulated the seven intelligences according to the
theory of multiple intelligences. The analytical instrument could
therefore be used for the development of children’s library
environments. We also identified some liabilities in the analytical
instrument, mainly concerning the definitions of some
environmental concepts, age adjustments and the fact that we
excluded observations of social interactions. We suggested
solutions to the liabilities and encouraged further research on the
subject.
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1. INLEDNING

Vart intresse for miljo och inredning pa just barnbibliotek vicktes i samband med att vi stdtte
pa information om projektet Rum for barn pd Kulturhuset i Stockholm i samband med en
sOkuppgift inom biblioteks- och informationsvetenskapsutbildningen. Rum for barn framstod
for oss som ett 1 Sverige ganska unikt projekt. Det dr ett bibliotek med ambitionen att vara
mer dn ett bibliotek och har byggts och formats med inspiration frén olika pedagogiska
teorier. Med en malgrupp bestdende av barn frdn noll till elva ar har Rum for barn ocksa haft
mojlighet att helt forma sin verksamhet utifrdn ett barnperspektiv med ambitionen att
tillgodose barnens behov. Vi visste redan fran borjan att vi ville underséka biblioteksmiljon
pa Rum for barn, men vi visste inte hur eller pa vilket sitt vi skulle ga till vdga. Vi behdvde en
teori som kunde rama in var undersdkning och det var sa vi stotte pA Howard Gardner. Vi var
tidigt under orienteringsfasen inne pa att anvdnda oss av en pedagogisk teori eftersom vi
formodade att en sddan skulle vara tillimpbar pa biblioteksmiljon utformad for barn. Howard
Gardners idé om att alla minniskor 4r intelligenta pa flera olika sitt och tar till sig kunskap pa
olika sitt tilltalade oss.! D4 vi ar 6vertygade om att alla manniskor 4r intelligenta pa fler sitt
an ett anser vi att hdnsyn bor tas till detta i arbetet med barn. Gardners intelligensteori har
Sversatts till praktisk pedagogik pa skolor runt om i virlden, diribland Sverige.”> Under var
sOkprocess fann vi ocksa att Gardners multiintelligensteori har tillimpats praktiskt pa
barnbiblioteksverksamhet i Norge och Danmark. Darfor 4r intentionen med uppsatsen att
undersdka om barnbiblioteksmiljo kan stimulera barns olika intelligenser.

Vi har under manga ér haft ett genuint intresse for inredning och miljé och hur rummet kan
paverka och inspirera. Med en bakgrund av studier inom media och konst har vi en viss
uppfattning av hur farg och form kan anvindas for att stimulera olika kinslor. Var B-uppsats
undersokte inredningen pé en traditionellt utformad barnavdelning pa ett folkbibliotek och 1
vart magisteruppsatsarbete genomforde vi ocksd en pilotstudie pad en barnavdelning pé ett
stadsbibliotek. Vilket har gett oss en viss fOrforstaelse for hur miljon pé traditionellt
utformade barnavdelningar ser ut. Vi menar att miljon pa biblioteket adr en viktig del av den
fysiska upplevelsen och informationsformedlingen for barn. Att lokalen, dess utformning och
inredning star for en upplevelse som i forldngningen avgor hur barnen trivs pa biblioteket. Vi
menar dven att om barnens forsta erfarenhet av biblioteket dr positiv dr chansen storre att de
sedan kommer att forknippa bocker och ldsning med den positiva kéinslan. Vi dr av asikten att
biblioteket har en pedagogisk funktion dér syftet med bibliotek for barn handlar om att
stimulera barns utveckling och inldrning under hela uppvéxten.

Var forforstaelse dr att den intelligens som framforallt stimuleras pa barnbibliotek &r den
lingvistiska intelligensen® eftersom syftet med bibliotek i grunden ar formedling av litterira
medier och ldsfrimjande. Forforstaelsen av miljon pd Rum for barn grundar sig i det vi last i
artiklar om Rum for barn eftersom ingen av oss besokt biblioteket tidigare. Vi formodar att
miljon pd Rum for barn stimulerar fler av de intelligenser Howard Gardner presenterar i sin
teori. Detta grundar sig i forforstdelsen byggd pé de artiklar vi ldst om miljon p4d Rum for
barn.

' Se utforligare forklaring av Gardners intelligensbegrepp i kapitel 2, Teoretisk ramverk.
2 Gardner, Howard 2001. Intelligenserna i nya perspektiv, s. 8.
? Se kapitel 2, Teoretiskt ramverk.



1.1 Uppsatsens disposition

Var uppsats inleds med en inledning dér vi presenterar &mnesvalet och var forforstaelse. Pa
det foljer problemformulering och syfte vilket forklarar vér intention att skapa, prova och
utvérdera ett analysverktyg for barnbiblioteksmiljo. Vi stéller sedan upp tvé fragestéllningar
som vi &mnar besvara och anger avgransningar och definition av ndgra for uppsatsen
relevanta begrepp. I sokprocessen beskriver vi hur vi gick tillviga vid insamlandet av
materialet och hur vi kommer att tillimpa det i var undersokning. Efter det ger vi en bakgrund
av barnbiblioteket Rum f6r barn dér vi beréttar om biblioteket och dess verksamhet. For att
kunna beskriva hur verksamheten ser ut vid den aktuella tiden for uppsatsarbetet utforde vi en
mindre intervju med enhetschefen pa Rum for barn. Bakgrunden syftar till att presentera
platsen dér vi &mnar prova vart analysverktyg. Pa det foljer en beskrivning av den fysiska
miljon pd Rum for barn fOr att orientera ldsaren i lokalerna. I kapitel tva redogor vi for det
teoretiska ramverk om multiintelligensteorin som vi grundat var undersdkning i och anvént
som underlag for det analysverktyg vi vill utforma. Kapitel tre bestir av tidigare forskning
och litteratur om milj6 for barn och om barnbiblioteket Rum for barn for att sétta in
undersdkningen i en kontext. I kapitel fyra redogdr vi for den kvalitativa metoden observation
som vi har nyttjat i var undersékning av Rum for barn. I metodkapitlet redogor vi dven for
vart tillvigagangssitt vid materialinsamlingsprocessen och den ansats vi gjort att utforma och
prova ett analysverktyg. I kapitel fem redovisar vi resultaten frin materialinsamlingen pa Rum
for barn 1 tabellform. Sedan for vi 1 kapitel sex en analyserande diskussion dér vi dels
reflekterar over resultaten fran observationen av Rum for barn och dels utvirderar och
analyserar vart forsok till att skapa ett analysverktyg. Dérefter besvarar vi vara
fragestéllningar i form av de slutsatser vi kunnat dra av var undersokning. Uppsatsen avslutas
med en sammanfattning av uppsatsarbetet.

1.2 Problemformulering och syfte

P& senare ar har betydelsen av miljon for barn pa bibliotek blivit alltmer uppméarksammad.
Men det finns fortfarande lite skrivet om vad som utgér en bra biblioteksmiljo for barn. Vi
menar att barnbiblioteksmiljon med fordel kan lana inspiration och idéer fran pedagogiska
teorier, dér det finns mycket mer forskning kring barn och milj6. Ett exempel pa ett svenskt
barnbibliotek didr pedagogiska tankesdtt implementerats i utformandet av miljon och i
verksamheten dr Rum for barn 1 Stockholm.

Vi vill med den hir uppsatsen undersoka om det &r mojligt att skapa och prova ett
analysverktyg for barnbiblioteksmiljé som dr grundat i en pedagogisk teori. Eftersom vi &r
Overtygade om att barn har fler former av intelligens dn den lingvistiska och den logisk-
matematiska intelligensen® har vi valt att anvinda Howard Gardners teori om multipla
intelligenser 1 utformandet av analysverktyget. Vi valde att observera miljon p4 Rum for barn
eftersom vi vet att de dér utgatt fran ett tydligt barnperspektiv med pedagogiska influenser i
skapandet av miljon.

Syftet med var uppsats ar alltsd att underséka om miljon pa Rum for barn kan stimulera barns
olika intelligenser enligt Howard Gardners multiintelligensteori. Syftet &r dven att utforma,
prova och utvdrdera ett verktyg for analys av barnbiblioteksmiljo byggt pd en
barnbiblioteksmiljoanpassad version av Howard Gardners multiintelligensteori.

* Se kapitel 2, Teoretiskt ramverk.



1.2.1 Fragestéallningar
Till vér undersokning har vi formulerat tva fragestillningar som vi &mnar besvara:

e Vilka intelligenser kan vi observera stimuleras i miljon pa Rum for barn med hjilp av
vart analysverktyg byggt pa Howard Gardners multiintelligensteori?

e Vilka mgjligheter och begrénsningar ser vi i vart analysverktyg efter att ha provat det i
en observation av miljon pa Rum for barn.

1.3 Avgransningar

Vi har valt att observera miljon pa barnbiblioteket Rum f6r barn, vilket dr ett bibliotek byggt
for barn mellan 0 och 11 &r. Resultaten frén var unders6kning far forstas utifrdn den kontexten
och kan inte generaliseras eller appliceras direkt pa barnavdelningar pd andra bibliotek.

Vi har undersokt den fysiska miljon pa Rum for barn och hur bibliotekspersonalen har arbetat
med miljo, inredning och lokaler for anvdndarens bésta. Vi har dock inte studerat anvdndarna
pa Rum for barn eller personalen och kan dérfor inte sdga ndgot om deras upplevelse av Rum
for barn.

1.4 Definition av begrepp

Vi kommer nedan att definiera nagra for var uppsats centrala begrepp som vi vill tydliggora
for att undvika missuppfattningar. Definitionerna forklarar hur vi anvént begreppen i var
undersokning och syftar inte till att vara allmingiltiga, de forklarar vad vi menar nir vi
anvinder begreppen i den hér uppsatsen.

Intelligens

I dagligt tal definierar Nationalencyklopedin begreppet intelligens som forstand, begavning
eller formaga till tinkande och analys. Dér stér att definitioner av intelligens ofta har betonat
abstrakt tdnkande, relationstdnkande, ldrande, anpassning till nya situationer och effektivt
utnyttjande av erfarenhet men att det inte finns en helt enhetlig definition av intelligens.” I var
uppsats anvéander vi begreppet 1 enlighet med Howard Gardners definition av intelligens som
vi forklarar utforligare i kapitel tre, Teoretiskt ramverk.

Miljo

Milj6 ar det overgripande begrepp vi anvander for att beskriva lokalen och dess utformning
samt helhetsintrycket av Rum for barn. Den fysiska miljon ar lokalen och allt i den utan att
inbegripa sociala aspekter eller aktiviteter. I begreppet miljo inbegriper vi dven inredning.

Inredning

Med begreppet inredning menar vi lokalens interidr, firger, mobler och medier. Aven
utsmyckning som konst och textilier samt skyltar och symboler. Inredningen ingér i den
fysiska miljon men syftar mer pé 10sa artefakter och estetik som &r avsett for anvéndarens
vélbefinnande.

> Gustafsson, Jan-Eric 1992. Intelligens. Ingar i Nationalencyklopedin. s. 502-503.



1.5 S6kprocess

Vi inledde var sokprocess genom att soka efter tidigare forskning och litteratur om fysisk
miljo pa barnbibliotek i BADA, katalogen for magisteruppsatser pa Bibliotekshogskolan i
Bords, samt LIBRIS. Vi sokte bland annat med orden biblioteksmiljo, barnbibliotek,
inredning, fysisk miljo och Gardner, intelligenser och Rum for barn i olika kombinationer och
med trunkeringar. Vi sokte pa liknande sitt 1 bibliotekskatalogerna pd bland andra Uppsala
universitet och Umea universitet.

Vi fortsatte var sokprocess med sokningar i databaserna Artikelsok, LISA, ERIC och Nordiskt
BDI-index, samt sokmotorn Google pa Internet, med samma sdkord som i1
bibliotekskatalogerna, samt bland annat s6korden milj6, inredning, barnmiljo, granssnitt,
lasgladje och barnperspektiv i olika kombinationer pa bade svenska och engelska. Vi hittade
dar ett flertal nationella och internationella artiklar som berérde &dmmnet fysisk miljo pa
barnbibliotek.

Vi sokte dven efter bocker om pedagogik, frimst Howard Gardners multiintelligensteori och
bocker skrivna av andra forfattare om samma teori. Genom bibliotekskatalogen fann vi dven
relevant metodlitteratur om observation och intervju som kvalitativa metoder.

Materialet som vi slutligen kom att anvéinda oss av i uppsatsen valdes dels for att ge en
bakgrund till barnbiblioteket Rum for barn, dels for att orientera oss i de &mnesomraden som
utgdr kontexten for var undersdkning. Vi d&r medvetna om att litteraturen dr av varierande
form och syfte, allt fran dagstidningsartiklar till avhandlingar och att detta kan ses som
problematiskt ur kéllkritisk synvinkel. Den litteratur som bestér av vetenskaplig forskning har
framforallt anvénts for att skapa en kontext for vart &mne och ge en vetenskaplig bas at
undersdkningen. Den Ovriga litteraturen har inte lika hog grad av vetenskaplig kvalitet, men &r
anda relevant for var uppsats da den ger en bild av &mnets aktualitet i biblioteksvéarlden sévil
nationellt som internationellt.

1.6 Bakgrund av Rum for barn

Det har funnits ett barnbibliotek i Kulturhuset sedan 1970-talet d4 barnbiblioteket var en del
av vuxenbiblioteket Lédsesalongen som lag pad forsta vdningen. Nér biblioteken delades upp
1997 flyttade barnbiblioteket till helt nybyggda lokaler pé vaning fyra i Kulturhuset, dir Rum
for barn ligger &n idag. Rum for barn dr 1 grunden ett folkbibliotek som hor till Stockholms
stad och var frdn borjan ett mer traditionellt utformat barnbibliotek i inredning och
medieplacering.® Personalen pa Rum for barn forsokte efter flytten till fiérde vaningen att med
smé& medel gora miljon pa biblioteket mysigare och mer tillgéngligt for barnen, genom att
mala om och inreda med nya féatdljer och mattor. Men de kinde &dnd4 att miljon inte kunde
kommunicera med barnen och att barnen fick anpassa sig efter rummet istillet for tvirtom.’
Den ddvarande enhetschefen Giovanna Jorgensen, som i grunden var konstvetare, hade
uppfattningen att strukturen pa biblioteket inte fungerade eftersom det saknade ett
barnperspektiv och att barnen hade svart att hitta bocker pd egen hand di de inte forstod
klassificeringssystemet.® I artikeln Rum for barn — med plats for bade lek, ord och bild,
skriven av Ann-Charlotte Hammarén, berittar Giovanna Jorgensen att hon insdg ndr hon

¢ Samuelsson, Linn 2007. Rum fér barn: Biblioteket som bytte skepnad, s. 17.
7 Samuelsson 2007, s. 23.
¥ Lundgren, Lena 2007. Rum fér barn: Mojligheternas bibliotek, s. 6.



observerade hur barn och vuxna agerade i biblioteket att de betedde sig som i ett
vuxenbibliotek. Hon menade att de ville 4stadkomma négonting helt nytt nir de skapade Rum
for barn.” Hon ville att det skulle finnas utrymme pé biblioteket for barnen att rora sig och
leka och att miljon skulle préglas pa ett sitt barnen kunde forsté. I projektbeskrivningen, som
vi tyvirr endast haft atkomst till via Lundgren och Samuelsson, som Giovanna Jorgensen
skrev infor ombyggnaden av Rum for barn formulerades ett perspektiv dir bibliotekets miljo
skulle kunna tillfredstélla och utmana barns intellekt och fantasi. Bockerna skulle placeras pa
ett sétt som var logiskt for barn sa att de sjdlva kunde hitta de bocker de sdkte och personalen
pa biblioteket skulle virna om att alla barns intelligenser fick komma till anvéndning i
biblioteket. Detta dr enligt Samuelsson en syftning till Howard Gardners teori om multipla
intelligenser som siger att alla manniskor har flera intelligenser.'” Giovanna Jérgensen
inspirerades mycket av Maria Montessoris teori om att anvdnda miljon for att frdmja barns
utveckling, négot hon ville forsoka Overfora pa utformningen av lokalerna och
biblioteksverksamheten. Hon inspirerades dven av Reggio Emiliapedagogikens tanke om
rummet som den tredje pedagogen och hur de arbetat pa danska och norska bibliotek for att
skapa annorlunda barnbibliotek."!

Inredningsmaterialen pd Rum for barn valdes med tanke pa barnens bésta. Jorgensen menade
att barn péverkas starkt av inredningen eftersom de dr sd sinnliga. Ek valdes som material 1
det bruna rummet for att det dr skont att ta pa och for att det luktar gott. Hammarén
identifierade i sin artikel en stark satsning pa bild i Rum for barn. Som besdkare far barnen en
karta ndr de kommer in 1 biblioteket och i rummen ska de kunna hitta fram till bocker, spel
och leksaker med hjélp av bilder. Jorgensen berittade i artikeln att meningen var att barnen
skulle hitta fram till bockerna innan de kunde l4sa. I rummen for barn fran 0-3 ar, respektive
4-7 ar finns det tydliga bilder ovanfor hyllorna, medan det i rummet {for barn upp till elva ar
finns text med kompletterande bilder.'” P4 Rum for barn finns inga datorer eller liknande
teknik och i Hammaréns artikel beskrev Giovanna Jorgensen det som en utmaning att skapa
en teknikfri milj6 1 biblioteket. Hon hénvisade till Martin Ingvar, forskare pé det lilla barnets
hjdrna, som menade att 1dngsamma aktiviteter som beréttande och musik dr vildigt viktiga for
barn. Men Jorgensen hdvdade samtidigt att hon inte dr emot teknik péd bibliotek, hon
hénvisade till det danska biblioteket Det Runde Rum som riktar sin verksambhet till barn upp
till arton ar och menade att Rum f6r barn riktar sin verksamhet till barn upp till elva éar.
Dessutom finns det andra barnbibliotek i Stockholm i nirheten av Rum for barn som erbjuder
teknik och elektroniska medier som en del av verksamheten och mediebestdndet. Det gor det
mojligt 1f;(ir Rum for barn att vara ett teknikfritt barnbibliotek utan datorer och elektroniska
medier.

For att finansiera ombyggnaden av Rum for barn tog Jérgensen kontakt med varuhuskedjan
Ahléns och blev lovad ekonomiskt bidrag enligt reglerna for sponsring pa Kulturhuset.'* Lotta
Olsson skrev 1 en artikel i Dagens Nyheter om sponsringen av Rum for barn infor
nyinvigningen. Artikeln heter Kulturhuset later sig sponsras av Ahléns och i den uttalade sig
Mirja Sidrkiniemi, som da var ordférande i1 kulturnidmnden i1 Stockholms stadshus. Hon
menade att sd ldnge sponsringen drivs pa kulturens villkor och inte tvdrtom sd ar det enbart
positivt. Madeleine Sjostedt, som nér artikeln skrevs satt 1 kulturndmnden 1 stadshuset, var

 Hammarén, Ann-Charlotte 2006. Rum for barn: Med plats fér bade lek, ord och bild, s. 8.
10 Samuelsson 2007, s. 17-18.

" Lundgren 2007, s. 6-7.

12 Hammarén 2006, s. 9.

¥ Hammarén 2006, s. 10-11.

'* Lundgren 2007, s. 6-7.



ocksa positivt instédlld. Hon menade att kulturinstitutionerna maste fa fortroende att hantera
sponsringen sjdlva, men sponsringen far inte ersitta det kommunala stédet, utan fungera som
”gradde pa moset”. Sjostedt sdg ingen anledning till varfor naringslivet inte skulle kunna fa ta
del av kulturinstitutionernas framgéng."’

Rum f0r barn var stingt under stora delar av aret 2005 for ombyggnaden, men den &ttonde
oktober 2005 aterinvigdes det nya Rum for barn och blev mycket omskrivet i media. I slutet
av 2006 tog Giovanna Jorgensen ett nytt jobb som konstintendent pd Bukowskis och
eftertrdddes som enhetschef pa Rum for barn av Katti Hoflin den forsta januari 2007.

Vi intervjuade Katti Hoflin i samband med vara observationer pa biblioteket.'® T intervjun
berittade Katti Hoflin att hon tidigare framst arbetat med barn- och ungdomsproduktioner
inom public service sektorn pé Sveriges Television, Utbildnings Radion och Sveriges Radio.
Hon kallade sig sjdlv for en barnkulturarbetare och argumenterade for barnkulturens plats 1
samhdéllet, pa lika villkor som vuxenkulturen. D4 hon tilltrddde tjansten som chef pa Rum for
barn genomforde hon en del mindre fordndringar pa biblioteket. Bland annat begrénsades
antalet besOkare for att skapa en Ilugnare atmosfir. Ett trafikljus monterades vid
fonsterfasaden mot Sergels torg, sa att besokare skulle kunna se om det fanns plats eller inte
pa biblioteket innan de tagit sig upp for alla rulltrapporna till fjarde véningen.

Hoflin menade att arbetet som enhetschef innebdr en hel del byrdkrati, att bygga upp
bibliotekets varumérke utat och hélla sig uppdaterad pa vad som hénder pa andra institutioner
i Sverige och utomlands. Trots det forsoker hon vara ute i biblioteket och verksamheten sa
mycket det gar. Rum for barn har ju en tydligt formulerad viardegrund och ett syfte gentemot
sina besokare som Katti Hoflin och personalen pd Rum for barn ocksd har i uppdrag att
upprétthalla.

Dels finns det ju ataganden fran politiskt héll, det &r en politiskt styrd institution
och organisation. S& vi har ju uppdrag som vi ska uppfylla, vi ska erbjuda
medborgarna i Stockholms stad, Sverige och virlden [...] bibliotek,
bildverkstad, utstéllningar och programverksamhet. Det &r liksom den ldtta
grejen. Men pa ett djupare plan sd dr vart uppdrag, som vi har formulerat det,
att det ska vara ett mote med konstens potential. Och att vi ska kénnetecknas av
en hog professionalitet, nirvaro och lyssnande vuxna.'”

Hoflin beréttade ocksd om den ovanliga biblioteksmiljon pd Rum for barn som inbjuder till
lek och rorelse. Hon funderade dock pd att i framtiden gora fordndringar i miljon for att
begrédnsa aktiviteten nagot. Hon beskrev till exempel en labyrint ddr barnen skulle stanna upp
och cirkulera, folja en linje pd golvet, dla eller krypa in nigonstans. Samtidigt podngterade
hon att det inte handlar om att begrinsa barnen totalt. Barnen i storstaden, menade hon, har ett
stort rorelsebehov.

Det ska vara bejakande for kroppen och sjélen, men det ska inte vara s att ett
ging med massa spring i benen tar 6ver hela verksamheten.'®

1> Olsson, Lotta 2004. Kulturhuset l&ter sig sponsras av Ahléns, s. 1-2.

' Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08. Se bilaga 2. Samtliga citat fran intervjun ar med
informantens medgivande reviderade fran talsprak till skriftsprak utan att meningen omtolkats.

' Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08.

'® Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08.



Katti Hoflin berdttade att de vid tiden for intervjun var tolv fast anstidllda pd Rum for barn och
ett antal timanstdllda. Men hon Onskade att de vore fler for att underlétta arbetet da
besoksantalet dr sa pass stort.

Men det dr ju helt otroligt vad man kan gora med tolv personer for det dr
ju bade bildverkstad, bibliotek och sa gor vi ju utstdllningar och
programverksamhet ocksa. Alltsa ibland har vi teater, ibland har vi musik
och s4 vidare."

Bland de fast anstidllda pd Rum {6r barn finns bibliotekarier, biblioteksassistenter,
yrkesverksamma konstnirer som arbetar i bildverkstaden och en ord- och bildpedagog. Katti
Hoflins instéllning var att personalens olika kompetenser och intressen skulle komma till
anvindning i biblioteksverksamheten. Bland annat finns en i personalen som i grunden dr
bade arkeolog och museipedagog. Hon tillverkar figurer och scenerier som hon illustrerar sina
sagostunder med.

Katti Hoflin talade om att utveckla biblioteket genom att tillféra en lyssnarmiljo dir barnen
kunde lyssna pa talbocker och liknande. Hon berdttade ocksd att de pA Rum f6r barn har
planer péd att i framtiden bygga ut verksamheten for 10-13 aringar och ge dem ett eget
specialbibliotek 1 anslutning till Rum for barn. Det finns enligt Hoflin en pedagogisk
malsdttning 1 miljon pa Rum for barn som grundas i bland annat Montessoripedagogiken. Dér
ar pedagogens roll att finnas till som stdd for barnen i bakgrunden utan att vara patrangande.
Meningen ér att barnen ska ha frihet att sjdlva utforska miljon i sin egen takt, menade Hoflin.
Forutom Montessoripedagogiken finns ocksa influenser frdn manga andra pedagogiska teorier
1 miljon, till exempel Howard Gardners multiintelligensteori.

Héar har vi ju gjort ett forsok med ett bibliotek som ska ha ett genomfort
barnperspektiv. [...] Vi forsoker att jobba utifran de hér intelligenserna och

tanken om leken som en vag till ldsandet och den pakostade och dyrbara miljon
som talar till oss ménskliga organismer, bade stora och sma.”

1.6.1 Beskrivning av miljén pa Rum fér barn

Gula rummet Bildverkstaden

Entré

Informationsdisk

Bild 1. Karta 6ver Rum for barn illustrerad av Kristofer Sjostrom.

' Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08.
% Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08.



Rum for barn ligger pa fjarde vaningen 1 Kulturhuset i Stockholm. Biblioteket bestir av tre
Oppna biblioteksrum (det gula, det bruna och det vita rummet) som indelats efter olika éldrar,
samt ett rum for programverksamhet (det bld rummet) och en bildverkstad. Rummen ligger i
fil med varandra och forbinds av en 6ppen gang som l6per ldngs hela ldngsidan av lokalen dér
viggen utgdrs av en fonsterfasad ut mot Sergels torg. Vid entrén i anslutning till rulltrapporna
finns en barnvagnsparkering och innanfor det ett kapprum. I anslutning till kapprummet finns
ett utrymme som anvéinds som utstidllningslokal dér utstéllningstemat varierar. Vid vara
observationer var temat i utstéllningslokalen Rum for rorelse, med en klattervanlig miljo och
kluriga spel som krivde bade rorelse och tankeférméga av barnen. Utstéillningslokalen som
ligger utanfor entrén till Rum for barn syns inte pé bild 1.

Det forsta aldersindelade rummet ligger direkt till vinster nir besokarna kommer in i sjilva
bibliotekslokalen, det dr det gula rummet for 0-3 aringar. Rummet avskdrmas mot gangen av
en hylla med 6ppna hyllplan och ett litet vitt staket som ska hindra de sma barnen fran att
krypa ut. Lings ena viggen stir en stor bla soffa med boktrag for bilderbocker bakom ryggen.
Bredvid soffan hdnger en babygunga fran taket. Den andra viggen utgdrs av infillda
hyllsektioner med bocker for barnen pa de nedersta hyllplanen och bocker och tidskrifter for
fordldrar och vuxna pa de dversta hyllplanen. Over dem finns belysta nischer dir bocker,
mjukdjur och konstféremal visas upp. I mitten av hyllsektionerna vid golvet finns en liten
nisch i viggen med fonster mot det angridnsande bruna rummet, dir de sma barnen kan krypa
in och kika pa de édldre barnen. Dir finns ocksa en bld “upptickarmdbel” som sitter fast i
véggen och ir tickt av olika material som barnen kan kinna pa och upptécka. Den inre delen
av rummet dr upphdjd ett trappsteg och en ramp som &r formad och mélad som en matta gor
det ldttare for barnen att ta sig mellan de olika planen. I den inre delen av rummet finns till
hoger ett litet kok, med spis och kdksvask och sma kastruller och koksredskap. Langs den inre
viggen star laga bokhyllor med bdocker, mjukdjur och andra leksaker. Mitt pd golvet finns en
gron grotta och 1 den &r golvet nedsédnkt och tickt av en mjuk dyna. I taket och pa viggarna av
grottan sitter sma runda fonster dér barnen kan titta ut.

I anslutning till det gula rummet ligger det bruna rummet for 4-7 aringar som ir Oppet mot
fonsterfasaden och informationsdisken. Det bruna rummet har fétt sitt namn av att det ar inrett
helt 1 ektrd vilket ger en varm och ombonad kinsla. Rummets tre viggar dr klddda med
bokhyllor och ldngs den inre viggen finns normalt sett en stege pa hjul som barnen kan flytta
langs hyllan och klattra pd sa att de nar de Oversta hyllplanen, stegen var dock borttagen for
reparering vid tidpunkten for vara observationer. I den ena véiggen finns en bred nisch med en
biank med kuddar pa dér barnen kan sitta och ldsa och i taket till nischen &r smé spotlights
infdllda for belysning. Pa den motsatta viggen finns en vilvd trappa som gor att barnen nar de
ovre hyllplanen och under trappan finns kuddar pa golvet och inféllda spotlights i taket vilket
gor utrymmet till ett mysigt krypin for den som vill ha lite avskildhet. Ovanfér bokhyllorna pa
alla viggarna l6per en upplyst serie malningar som markerar genreindelningen i hyllorna.
Framfor den vilvda trappan star tvd lddersoffor. Det bruna rummet domineras av ett stort
trdtorn i mitten av rummet. P4 den ena sidan av tornet finns trappor som leder dnda upp till
tornets Oversta rum som malats morkblatt med stjdrnor i taket och ett fonster ut mot
fonsterfasaden. Pa den andra sidan av tornet finns en rullstolsramp som dven kan anvéndas till
rutschkana av barnen, i den sitter ett flyttbart farthinder som hindrar barnen fran att springa
for fort i rampen. I tornets viggar finns hyllor med bocker och lddor med diverse foremal,
som skelettdelar, torkade blommor och olika insekter under glasskydd. Under tornet kan
barnen krypa in i ett morkt rum med kuddar pa golvet och en stor skattkista fylld av bocker.



Efter det bruna rummet ligger det vita rummet for 8-11 aringar och precis som namnet antyder
gér fargsittningen 1 rummet 1 vitt. Lings vdggarna finns inbyggda bokhyllor och 6ver varje
hyllsektion stir det vilken genre som finns i hyllan, till exempel FOrr i tiden, Karlek,
Mysterier och s& vidare. Aven i det vita rummet finns nischer i viggarna med kuddar dir
barnen kan sitta och ldsa och pé en upphdjd del av rummet lings den inre viggen star lagre
bokhyllor. Bakom de ldgre bokhyllorna, mot fonsterfasaden, finns vita binkar att sitta pa. |
mitten av rummet star en stor rund bokhylla med bénkar i den inre delen och hyllor lings den
yttre delen. Utplacerade i rummet finns ocksd bord med bankar dédr barn och vuxna kan sitta
och spela spel eller 14sa. Det finns tva vita ladersoffor vid fonsterfasaden.

Vid den inre upphdjda delen av det vita rummet finns dubbeldorrar som dr bldmalade pa
insidan och vitmélade pé& utsidan. De leder till det bld rummet déir bibliotekets
programverksamhet i form av sagostunder och sangstunder dger rum. Rummet &r helt runt och
malat 1 morkblétt. Langs vdggarna 16per bankar och vid dorren &r golvet upphdjt som en liten
scen. Taket ar morkt och i det finns inféllda spotlights som ska symbolisera en stjarnhimmel.

Liangst in i Rum for barn ligger bildverkstaden bakom stora glasdorrar som gar att stinga till.
Diér finns en informationsdisk i1 anslutning till ingadngen dér barnen fér betala en avgift for att
fa mala eller utfora ett hantverk, vid tillfallet for vara observationer bestod hantverket i att
tdlja 1 sten. En av viggarna utgors av fonsterfasaden mot Sergels torg och i1 viggen mitt emot
den har betonggrunden fatt vara synlig. De andra viggarna dr vita. I rummet finns en lag
diskbénk dér barnen kan tvétta av sig och rengdra konstnarsmaterialen. Dir finns ocksa tva
stora bord dér barnen kan sitta och mala eller tdlja. En stor del av golvytan &r fri for att fa
plats med stafflier och till vanster om ingéngen finns stora fyrkantiga sittdynor staplade som
barnen kan sitta pa nir de malar.”'

*! Egna observationer utforda 2008-04-07 och 2008-04-08.



2. TEORETISKT RAMVERK

[ det hir kapitlet redogdér vi for det teoretiska ramverk vi anvint fOr att bygga vart
analysverktyg som vi ska anvédnda for att granska miljon pd Rum for barn. Var forhoppning
och vart syfte med undersokningen &r att vi ska kunna skapa ett analysverktyg for granskning
av barnbiblioteksmiljo som dven ska kunna appliceras pad andra bibliotek &n Rum for barn i
framtida forskning. Det teoretiska ramverket bestar av Howard Gardners teori om multipla
intelligenser (hiddanefter kallad MI-teorin) och en pedagogisk tillimpning av MI-teorin av
specialpedagogen Thomas Armstrong. Vi ger en kort bakgrund av teorin och beskriver de
olika intelligenserna och de kriterier de uppfyller for att kallas intelligenser enligt Gardner,
samt vad han sidger om barn och miljé. Vi gir sedan igenom hur intelligenserna kan
stimuleras med hjilp av milj6 enligt Thomas Armstrong som anpassat Gardners teori till barn
och den milj6 barn vistas i. Med hjilp av Gardners MI-teori och Armstrongs version placerad
1 pedagogisk miljo har vi slutligen utvecklat en praktisk tillimpning av MI-teorin 1 form av ett
analysverktyg for att kunna applicera den pa miljon i ett barnbibliotekssammanhang.

2.1 Howard Gardners teori om multipla intelligenser

Howard Gardner utgér i sin teori om multipla intelligenser frén att det inte finns bara en form
av intelligens, utan flera. I vistvirlden har den lingvistiska och den logisk/matematiska
intelligensen traditionellt virderats hogre &n andra formégor, vilket Gardner véinder sig emot.
Hans teori har frimst anvénts inom pedagogiken och i skolsammanhang tidigare. For att
kunna besvara var forsta fragestillning presenterar vi de olika intelligenser som Gardner
identifierat for att kunna undersdka om miljon pa Rum f6r barn stimulerar dem.

2.1.1 Gardners olika intelligenser

Gardner hédvdar att det finns flera forhallandevis sjdlvstindiga intellektuella formégor. Dessa
kallar han for "ménskliga intelligenser”. Han har inte kunnat faststélla varje intelligens exakta
beskaffenhet och omfattning, men han &r av asikten att de olika intelligenserna ar relativt
oberoende av varandra och kan formas och kombineras pé olika funktionella sitt hos olika
individer och i olika kulturer.”” Intelligenserna utvecklas dock aldrig helt isolerat, utan
aktiveras av symbolisk verksamhet i den omgivande kulturen.” Gardners arbete dr menat att
vara ett bidrag till en framvédxande, multidisciplindr kognitionsvetenskap och han pépekar
ocksé att Ml-teorin inte dr ett vetenskapligt bevisat faktum, utan mer en idé som fortjénar att
tas pa allvar’® Han menar ocksi att uttryck som intelligenser inte bor anvindas for
vanemdssigt di begreppet intelligens i sig enbart &r en tankekonstruktion, om &n en anvéndbar
sddan. Sa lange medvetenheten finns att begreppet &r en illusion gér det for sig att tala om det
som en verklighet.”’

I Gardners forsta bok De sju intelligenserna fran 1984 presenterade Gardner for forsta gdngen
Mli-teorin. Han introducerade dir sju intelligenser som uppfyllde de atta kriterier eller
kinnetecken han faststéllt for att kunna avgrénsa och urskilja en intelligens. Det var den
lingvistiska, logisk-matematiska, musikaliska, spatiala, kroppslig-kinestetiska, intrapersonella
och den interpersonella intelligensen. Ar 2001 kom boken Intelligenserna i nya perspektiv dir

22 Gardner, Howard 1994. De sju intelligenserna, s. 8.
2 Gardner 1994, s. 338.

* Gardner 1994, s. 9-10.

¥ Gardner 1994, s. 63.
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Gardner presenterade ytterligare fyra presumtiva intelligenser varav en, natur intelligens, i dag
anses uppfylla de atta kriterierna.

Lingvistisk intelligens

Gardner menar att sprakets kdrna &r talet, men att det kan uttryckas i skrift, for att
kommunicera med andra och uttrycka sina innersta tankar och kénslor. Den lingvistiska
intelligensen kan alltsé inte sdgas vara det skriftliga spraket enbart, &ven om det &r en del av
det, eftersom det skulle vara visuellt och nidrmare den spatiala intelligensen. Men Gardner
menar ocksa att den lingvistiska intelligensen inte heller enbart 4r en auditiv-oral intelligens,
framst eftersom dven dova och stumma méanniskor kan tilligna sig och uttrycka sig med hjélp
av sprik.”® Den lingvistiska intelligensens utveckling har sina rétter i spadbarnets joller under
sin forsta levnadstid, det bestar av spontana ljud frdn modersmalets ljudspektra. Vid tvd ars
alder borjar barn kunna anvinda enstaka ord pa ett adekvat sétt och senare dven kunna sétta
ord samman for att skapa betydelsebdrande meningar. Vid ungefér fyra érs &lder har de flesta
barn tillignat sig formagan att anvidnda spraket abstrakt och tala i liknelser. Gardner ger ett
exempel dér ett barns fot har somnat och barnet beskriver fenomenet med att séga att det &r
”sockerdricka” i den. Den lingvistiska intelligensens utveckling ar relativt autonom for de
flesta ménniskor &ven om det finns individuella skillnader ifrdga om snabbhet och
perception.”’

Logisk-matematisk intelligens

Den logisk-matematiska intelligensen innefattar formégan att kunna analysera problem med
ett logiskt tillvigagéngssétt. Det innebdr ocksa att vara duktig pa att géra matematiska
berdkningar och genomféra vetenskapliga undersdkningar.”® Den logisk-matematiska
intelligensen vicks nir barnet borjar uppfatta sin fysiska omgivning och kan bdrja ordna
foremal och ta reda pd hur manga de ar och vilken relation de har till varandra. Allt eftersom
intelligensen utvecklas ror den sig ifrdn den materiella virlden till den abstrakta vérlden, fran
fysiska objekt till matematiska satser och fran sensorisk-motorisk hantering till teoretisk
hantering.” Gardner skiljer dock till viss del pa logisk och matematisk intelligens, som han
menar inte har samma bakgrund men som har ndrmat sig varandra i modern tid. Det &r
relevant att betrakta dem som besldktade intelligenser eftersom det inte ldngre gar att dra
grianser mellan dem. Gardner péstar att logiken dr matematikens ungdom och matematiken &r
mogen logik.>® Matematiker, forskare, logiker och psykologer har ofta hog logisk-matematisk
intelligens och Gardner menar att en kombination av hog lingvistisk och logisk-matematisk
intelligens méste vara idealt for studenter och akademiker.”!

Spatial intelligens

Den spatiala intelligensen visar sig i skicklighet i att orientera sig 1 monster. Det kan handla
om mdonster i stor skala som kartor att orientera sig frdn hog hojd, men dven monster pd mer
begrinsade omraden som att méla en tavla, spela schack eller att tillverka en skulptur.*> Den
spatiala intelligensen innehaller olika komponenter som inte alltid {6ljs &t hos alla ménniskor.
Det centrala 1 intelligensen dr formégan att kunna uppfatta den visuella virlden korrekt och
kunna kénna igen, omvandla eller omskapa vissa element eller objekt i det som setts. Men

26 Gardner 1994, s. 89-90.
2" Gardner 1994, s. 73-74.
2 Gardner 2001, s. 47.

» Gardner 1994, s. 118.
3 Gardner 1994, s. 124.
3! Gardner 2001, s. 47.

32 Gardner 2001, s. 47-48.
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méinniskor som har skarp iakttagelseforméga kan inte alltid korrekt aterge det de har sett, pa
samma sitt som en ménniska kan ha kéinsla for rytm men inte for tonsékerhet.”> Den spatiala
intelligensen borjar utvecklas hos barn under den sensorisk-motoriska delen av smabarnstiden
d4 barnet kan borja skapa mentala bilder. I skoldldern finns en vdndpunkt i utvecklingen da
barnet lar sig att aktivt manipulera inre bilder och objekt som utmynnar i tonarstidens formaga
att knyta spatiala forhéllanden till andra intelligensomraden som den logisk-matematiska via
geometri till exempel.** Hos konstnirer utvecklas intelligensen frimst genom upprepningar
till att borja med, trining som sedan utvecklas till eget skapande.’® Spatial intelligens &r
utpriglat knuten till konkreta ting och miljo, vilket kan vara ett skél till att intelligensen
forblir skarp under hela livet hos dem som har den.”® Den spatiala intelligensen visar sig
tydligt hos konstnirer, arkitekter, inredare och skulptorer, men dven hos piloter, navigatorer
och kirurger.”’

Kroppslig-kinestetisk

Den kroppslig-kinestetiska intelligensen uttrycks genom forméga att anvdnda hela eller delar
av kroppen for att 16sa problem eller skapa produkter.’® Gardner menar att det for vissa kan
verka stotande att kalla skicklig anvindning av kroppen for intelligens. I var vésterldndska
kultur ar grinsen mellan mentalt och fysiskt stor och kroppens aktiviteter anses inte lika
upphdjda som tankens. Men fysiska prestationer har varit viktiga for ménniskan i tusentals ar
och Gardner betonar att det finns ett starkt samband mellan kroppskontroll och andra
kognitiva formégor.” De flesta kroppsdelar bidrar pd ett eller annat sitt till all motorisk
aktivitet och vart kinestetiska sinne kontrollerar dessa funktioner.” Den kroppslig-
kinestetiska intelligensen bdorjar utvecklas hos individen redan innan fodseln med enkla
motoriska reflexer som sugreflexen till exempel. Intelligensen kan sedan fortsétta att
utvecklas hela livet med hjilp av tréning och Gvningar.*' Den kroppslig-kinestetiska
intelligensen dr oftast stark hos dansare, idrottsmédn och skddespelare. Men den kinestetiska
formen a4\£ intelligens &r ocksa mycket viktig for kirurger, hantverkare och mekaniker till
exempel.

Musikalisk intelligens

Den musikaliska intelligensen visar sig genom skicklighet i att skapa, utfora, komponera och
uppskatta musik och musikaliska monster. Gardner menar att den musikaliska intelligensens
utvecklingsstruktur liknar den lingvistiska utvecklingsstrukturen i hdg grad.” Den
musikaliska intelligensen borjar utvecklas mycket tidigt hos de allra flesta barn, men Gardner
menar att barnets uppvaxtmiljo har stor betydelse for hur intelligensen visar sig. Vissa barn
med hég musikalisk intelligens har fatt undervisning i musik redan fran smabarnstiden, andra
véxer upp 1 mycket musikaliska hemmiljoer och ater andra lider av ndgon form av hjarnskada
eller autism som kan gora att den musikaliska intelligensen dr dverutvecklad pa bekostnad av
andra intelligenser. * Den musikaliska intelligensen nar sin hojdpunkt tidigt och utvecklas

3 Gardner 1994, s.
** Gardner 1994, s.
% Gardner 1994, s.
%% Gardner 1994, s.
37 Gardner 2001, s.
3% Gardner 2001, s.
% Gardner 1994, s.
% Gardner 1994, s.
* Gardner 1994, s.
2 Gardner 2001, s.
# Gardner 2001, s.
* Gardner 1994, s.
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188.

48.
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47.
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91-92.
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knappast mer efter skoldldern dven om personer kan utoka sin musikaliska repertoar.” Det
centrala i den musikaliska intelligensen, liksom talet &r sprakets kérna i den lingvistiska
intelligensen, dr melodi, rytm och klangfarg, det vill sdga karaktéristiska tonljud som sénds pa
vissa frekvenser och grupperas enligt bestimda system.*® Hérselsinnet ar grundliggande for
den musikaliska intelligensen, men rytm kan fortfarande uppfattas av dova minniskor.
Mainniskor med hog musikalisk intelligens uttrycker sig ofta genom musik som séngare eller
med instrument, som kompositér eller musikkritiker.*’

Interpersonell intelligens

Den interpersonella intelligensen betecknar en méinniskas forméga att forstd och tolka andra
méinniskors intentioner, dnskemal och drivkrafter. Den visar sig dven i en formiga att
samarbeta och arbeta effektivt tillsammans med andra.*® Kérnan i den interpersonella
intelligensen dr formagan att se och gora skillnad mellan andra individer. Den yttrar sig forst
hos spiddbarnets formaga att kunna skilja pé olika individer i sin omgivning och reagera pa
deras sinnestillstdnd. I hogt utvecklad form innebér intelligensen en formaga att kunna tolka
andras intentioner och onskningar, d&ven om de dr outtalade, och utnyttja kunskapen for att
paverka andra att handla pa ett visst sitt.* Den interpersonella intelligensen ér oftast stark hos
politiska och religidsa ledare, lirare, forsiljare och skadespelare.*

Intrapersonell intelligens

Den intrapersonella intelligensen urskiljer sig genom formaga att forsta och kénna sig sjélv.
Det handlar d& ocksa om att forstd hur man arbetar som mest effektivt och vad det dr som
driver, skrammer och motiverar det egna jaget. Kénslolivet dr en nyckelingrediens i den
intrapersonella intelligensen och den har enligt Gardner ocksa sitt ursprung 1 ménniskans inre
liv.’" Den mest grundliggande formen av intrapersonell intelligens ar formagan att kunna
skilja pa smaérta och njutning och den mest avancerade formen av intelligensen handlar om att
kunna skilja ut, symbolisera och analysera komplicerade och komplexa kinslomonster.”
Minniskor med hog intrapersonell intelligens kan anvénda sin sjdlvkdnnedom effektivt for att
styra sina egna liv.”> Romanforfattare som analyserar sina egna kénslor och upplevelser pa
djupet genom sina verk och dldre minniskor som hjilper andra genom att dra nytta av
forvirvade erfarenheter visar prov p4 hog intrapersonell intelligens.™

Natur intelligens

Naturintelligensen visar sig tydligt hos ménniskor som kdnner sig hemma i1 naturen och bland
levande ting. Sma barn som har hdg naturintelligens visar tidigt intresse for naturens vérld,
vaxter och djur, och att identifiera och skilja olika arter &t. I véstvirlden har benimningen
naturvetare anvints pd ménniskor som visat sig framstdende inom naturintelligensen, som
exempelvis Linné och Darwin.”® Till intelligensen hor ocksd formagan att ta hand om andra
levande varelser, genom att jaga, timja dem, vérda eller leva i samklang med dem. Gardner
menar att naturintelligensen utvecklats ur en livsnddvédndig forméga att kunna skilja giftiga

* Gardner 1994, s. 101.
4 Gardner 1994, s. 96.

7 Armstrong, Thomas 1998. Barns olika intelligenser, s. 13.
* Gardner 2001, s. 48.

* Gardner 1994, s. 220.
3% Gardner 2001, s. 48.

3! Gardner 2001, s. 48.

52 Gardner 1994, s. 220.
33 Gardner 2001, s. 48.

> Gardner 1994, s. 220.
5% Gardner 2001, s. 52-54.
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vaxter fran atliga och farliga djur fran ofarliga. I dag kan naturintelligensen dven uttryckas
genom forméga att kunna kénna igen bilar pd motorljudet eller skilja olika konstnérliga stilar
at. Manniskor med hog naturintelligens arbetar ofta som biologer, miljovardare, jagare,
bénder, tridgardsmistare och kockar.”®

2.1.2 Gardners intelligenskriterier

Gardners hypotes bygger pa forskningsresultat fran en méngd olika fdlt som inte tidigare
jamforts med varandra. Det ror forskning om specifika talanger, idiots savants, normala barn,
normala vuxna, experter inom olika omrdden och ménniskor frén olika kulturer. Gardner
menar att det d&r mdjligt att bevisa att en intelligens existerar bland annat da den utvecklats
langt inom speciella kulturer eller hos olika individer. Han har anvént sig av psykologiska
mitmetoder och experiment och forskning inom olika omrdden for att avgrinsa vissa
nyckelfaktorer som kdnnetecknar en intelligens. Om ndgon av de nyckelfaktorerna inte gatt att
sakerstdlla bevisar det att den formégan inte kan klassas som en intelligens. Intelligenserna
fungerar 1 harmoniskt samspel med varandra i vardagen och det gor det svart att dra grinser
mellan dem. Men genom att studera deras sérarter ur strikt vetenskapliga perspektiv
framtrader bilden av varje intelligens oftast klart, menar Gardner. >’

Traditionella intelligenstest handlar generellt sett om ungefdar en timmes utfragning som ger
en enda slutpoidng. Gardner ifrdgasdtter detta och menar att intelligens méste ha fler
dimensioner dn de som kan kommas at genom att studera kortfattade svar pa komprimerade
fragor. Han &r av asikten att den sortens intelligenstest som maéter intelligenskvot bara ror den
sortens intelligens som hyllas 1 vart undervisningssystem och problemet ligger dels i hur
testen dr utformade och dels i1 vdra invanda sétt att se pa intelligens. Dérfor ar det forst nér vi
kan vidga och skifta vart perspektiv pa det ménskliga intellektet som vi kan virdera det
rittvist och lira oss hur vi kan stimulera det i undervisningen, menar Gardner.”®

Varje intelligens maste enligt Howard Gardner uppfylla atta olika kriterier eller kinnetecken
for att kunna kallas for en intelligens.

1. Intelligensen dr mojlig att blockera vid en hjarnskada. Med det menas att en intelligens
kan forsvinna eller helt isoleras om den del av hjdrnan som kontrollerar den blir
skadat. Gardner menar att det finns sju relativt autonoma hjarnsystem som kontrollerar
olika intelligenser, ungefar som att vinster och hoger hjérnhalva styr olika kognitiva
funktioner.

2. Forekomsten av idiots savants, underbarn eller unika individer. Med det menas att det
inom varje intelligens finns exceptionella personer som har en mycket hog niva av just
en intelligens, i vissa fall pa bekostnad av andra intelligenser.

3. Bevis for en central operativ funktion eller uppsattning av funktioner. Liksom ett
dataprogram behover olika procedurer for att fungera behdver varje intelligens en
uppsittning primira komponenter for att intelligensens typiska aktiviteter ska kunna
utforas. Till exempel att en kédnsla for tonhdjd och rytm behdvs for att kunna utfora
vissa musikaliska aktiviteter.

4. Intelligensen har en karaktéristisk, sjdlvstindig utvecklingshistoria och specifika
utvecklingsnivader. Det vill sdga att intelligensen védcks och utvecklas da en person
deltar 1 ndgon sorts kulturellt uppskattad aktivitet och att personens utveckling foljer

36 Gardner 2001, s. 53.
T Gardner 1994, s. 8.
*¥ Gardner 1994, s. 3-4.
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ett redan givet monster. Olika intelligenser foljer olika utvecklingsmonster. Till
exempel den musikaliska intelligensen som vicks tidigt och ar ihdllande 1angt upp 1
aldern, eller den logisk-matematiska intelligensen som vanligtvis nar sin hdjdpunkt
innan fyrtio ars élder till skillnad frin den lingvistiska och spatiala intelligensen som
kan na sin hdjdpunkt mycket senare i livet.

5. Intelligensen har en evolutionistisk historia och historisk sannolikhet. Gardner menar
att alla intelligenserna har sina rotter langt tillbaka i méinniskans evolution, till
exempel finns prov pa spatial intelligens i grottmalningar. Ml-teorin syns ocksd
miljohistoriskt i och med att olika intelligenser varit olika framstdende eller viktiga vid
olika historiska epoker.

6. Stod fran psykologiska undersokningar. Att finna intelligenser som arbetar oberoende
av varandra genom att studera olika psykologiska undersdkningar, det vill sédga att de
for vissa manniskor inte kan kombineras eller att de inte dr beroende av en annan
intelligens for att fungera inom vissa omrdden. Undersokningar kan ockséd visa en
selektiv begdvning av olika kognitiva formagor som visar att formagan &r
intelligensspecifik. Till exempel att minnas ansikten men inte telefonnummer eller att
uppfatta musikaliska ljud men inte sprékliga ljud.

7. Stod frdn psykosometriska forskningsresultat. Intelligenserna kan maétas med
standardiserade matningar av ménsklig formédga. Gardner dr egentligen emot
standardiserade tester, men menar att vi i manga av proven som anvands nu kan finna
stod for teorin om multipla intelligenser.

8. Mojlighet att koda i1 symbolsystem. Gardner menar att minniskans formaga att
anvinda symboler ir en av de bésta indikationerna pa intelligent beteende. Att kunna
associera olika ord, tecken och symboler till andra saker kallas dven for representation.
Alla intelligenserna har enligt Gardner ett eget symbol- eller teckensystem.”

2.1.3 Gardner om barn och miljo

Gardner menar att genom att lata barn delta i sddana aktiviteter som de sjélva dr motiverade
till kan fa dem att gora framsteg i1 utvecklingen. Nar barnen far mgjlighet att arbeta med
material som de spontant fascineras av aktiveras och utvecklas deras olika intelligenser. Till
exempel nér barn lir sig bygga konstruktioner med klossar kan deras spatiala och kroppslig-
kinestetiska intelligens stimuleras. Barns forméga att associera olika typer av berittelser med
andra stimulerar deras lingvistiska intelligens och nédr barn far arbeta med olika enkla
apparater stimuleras deras logisk-matematiska intelligens.

”Nar barn far 16sa problem med hjélp av rikt varierat och intressant material i
en stimulerande miljé kan vi dven ldttare se tidiga tecken pa deras speciella
begavningar.”60

Enligt Gardner dr miljon en viktig faktor i barnens utveckling. For att hjdlpa barn att utveckla
mer dn en fardighet bor miljon alltsa tillhandahélla material som de kan utforska pa egen hand
och som aktivt kan bidra till deras framsteg.’’

% Gardner 1994, s. 56-60.
8 Gardner 1994, s. 350.
" Gardner 1994, s. 352.
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2.2 MI-teorin enligt Thomas Armstrong

En stor del av utformningen av vart analysverktyg bygger pd Thomas Armstrongs version av
MlI-teorin som han anpassat efter barns forutsattningar och behov i inldrningssammanhang. |
boken Barns olika intelligenser som kom ut pa svenska 1998 beskriver Armstrong hur MI-
teorin praktiskt kan anvidndas i klassrummet och hur milj6 kan stimulera barns olika
intelligenser utifrdn Gardners teori. Armstrongs bok behandlar de sju ursprungliga
intelligenserna och tar darfor inte upp naturintelligensen som Gardner presenterade i en senare
publicering.®® Darfor har vi alltsd valt att bortse frén den intelligensen i vér studie.

2.2.1 Intelligenserna i miljo for barn

Thomas Armstrong menar att alla barn &r utrustade med alla sju intelligenserna och att de kan
utveckla dem till en relativt hog niva. Men han menar ocksa att barn vid en mycket tidig alder
borjar visa anlag for vissa intelligenser. Redan nér de borjar skolan har de troligen utvecklat
en individuell inlirningsmetod som anviander nagon eller ndgra av intelligenserna mer én de
andra.” Men det gar inte att avgdra vilken intelligens som 4r den starkaste hos ett barn
eftersom barn fortfarande utvecklar alla sina intelligenser.®* Det 4r darfor viktigt att erbjuda
barn medel for att stimulera alla sina intelligenser, ndgot som bland annat kan dstadkommas
med hjdlp av miljon didr barnen vistas. Armstrong vénder sig till exempel emot det
traditionella séttet att planera ett klassrum, eleverna sitter i rader vinda mot en kateder dér
lararen foreldser for dem. Han menar att klassrumsmiljon maste fordndras for att kunna
tillfredstilla olika elevers behov.”> Armstrong identifierar till exempel i sin bok nigra
miljofaktorer som &r viktiga for barnens utveckling och stimulering av deras intelligenser,
nagot som vi forsokt konkretisera fOor att anvdnda det i utformningen av schemat for
observationerna av miljon pa Rum for barn. Vi presenterar varje intelligens och de
miljofaktorer som stimulerar dem enligt Armstrong nedan.

Lingvistisk intelligens

De miljofaktorer som ér viktiga for att stimulera den lingvistiska intelligensen hos barn ar att
ge barnen mojlighet att mota det skrivna ordet pa olika sétt som dr anpassade till deras niva
och som #r varierat for att tilltala olika barn. Aven att barnen far mdjlighet att producera eget
lingvistiskt material och att samtalen med vuxna i miljon dr anpassat till barnens niva med
lagom svérighetsgrad pa orden och anpassade ordval.®®

Logisk-matematisk intelligens

Den logisk-matematiska intelligensen kan stimuleras med hjidlp av miljofaktorer som att
program och fria aktiviteter dr planerade efter barnens koncentrationstoppar, till exempel att
morgonen och formiddagen dr bast for koncentrerat och teoretisk arbete och eftermiddagen
passar béttre for mer fria och 6ppna aktiviteter. Men ocksa att barnen har mojlighet att arbeta
med langsiktiga projekt utan att bli avbrutna och att det finns struktur i miljon sé att den inte
upplevs kaosartad.®’

52 Gardner 2001.

5 Armstrong 1998, s. 34.
 Armstrong 1998, s. 30.
5 Armstrong 1998, s. 88.
5 Armstrong 1998, s. 88.
7 Armstrong 1998, s. 89.
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Spatial intelligens

Miljofaktorer som stimulerar den spatiala intelligensen ar att ligga ned tanke bakom
moblering av miljon sa att det finns plats for ldsning och samtal, praktiskt arbete och mer
privata krypin for individuellt arbete. Det dr ocksd viktigt att rummet dr trevligt att se pa med
konst pa vidggarna och blommor i fonstren och att barnen far visuella intryck, till exempel
genom synvillor, serier, illustrationer eller filmer. Belysningen bor vara genomténkt for att
passa olika behov. Miljon bor ocksé ha en kénsla av rymd och att det finns gott om plats s att
barnen inte kinner sig stressade pa grund av tringsel och brist pa privat utrymme.®® Den
spatiala6 9in‘[elligensen stimuleras dven av mojligheten att forandra det visuella i den omgivande
miljon.

Kroppslig-kinestetisk intelligens

Miljofaktorer som stimulerar den kroppslig-kinestetiska intelligensen ar mdjligheter for
barnen att rora sig och utforska miljén och utfora kroppsliga 6vningar och praktiskt arbete.
Det bor dven finnas mojlighet for barnen att édta ett mellanmal for att halla energin uppe och
att det finns material 1 miljon som barnen kan handskas med, bygga av, anvidnda kénsel pa
eller gora praktiska erfarenheter med. Det &r viktigt att barnen har tillatelse att rora vid och
rora sig i miljon.”

Musikalisk intelligens

Den musikaliska intelligensen stimuleras av att det finns ljud i miljon, som bakgrundsmusik
och behagliga ljud fran omgivningen. Den stimuleras ocksa av mojligheten for barnen att
skapa egna ljud, musik och rytmer. Det bor finnas mojlighet till tystnad och att miljon inte
stors av hoga signaler eller trafikbuller eller liknande. Det dr ockséd viktigt att ljudnivén pa
samtal och prat 4r anpassad till miljons syfte.”'

Interpersonell intelligens

Den interpersonella intelligensen stimuleras i trygga miljéer dar atmosfaren upplevs som
tillitsfull och barnen inte kénner sig frimmande eller avstandstagande till varandra. Det dr
ocksa frimjande for den interpersonella intelligensen om det finns fungerande éatgédrder for
konﬂiktl'o;szning och barnen har mdjlighet till positiv kommunikation och umgéinge med
varandra.

Intrapersonell intelligens

Den intrapersonella intelligensen stimuleras nir barnen har mojlighet till sjdlvstdndighet och
egen tid till sig sjdlva pa ostdrda platser. Aven mojlighet for barnen att sjilva fa vilja hur de
vill arbeta och styra sin egen tid &r stimulerande for intelligensen. Det dr ocksa viktigt att
barnen far stdrka sin sjdlvkénsla, till exempel genom positiv bekriftelse och inte blir utsatta
for obefogad kritik eller andra negativa upplevelser. Barnen bor ocksa f& mojlighet att
péaverka sin situation, utrycka sina kénslor och uppleva att deras inre liv tas p4 allvar.”

% Armstrong 1998, s. 89.
% Armstrong 1998, s. 12.
" Armstrong 1998, s. 89-90.
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2.2.2 Ml-teorin i pedagogiskt arbete

Armstrong identifierar nadgra nyckelpunkter inom MI-teorin som han menar &r viktiga att utga
ifrén 1 arbetet med teorin i undervisning och pedagogiskt arbete med barn. Alla ménniskor &r
intelligenta inom alla de sju intelligenserna, men uppsittningen och kombinationen av
intelligenserna fungerar pa ett unikt sitt for alla individer. Olika ménniskor har olika hoga
nivéer av olika intelligenser. De flesta manniskor kan utveckla varje intelligens till en fullgod
nivd, genom ldmplig uppmuntran, undervisning och berikande miljé. Intelligenserna
samverkar vanligtvis pd ett komplicerat sitt. Varje intelligens dr i verkligheten en
konstruktion, vilket innebér att ingen intelligens forekommer helt avskiljd frin de andra. De
samverkar alltid i de flesta aktiviteter. MI-teorin tar varje intelligens ur sitt ssmmanhang for
att gora det mojligt att urskilja och undersoka dem, men de maste alltid forstas 1 sitt sociala
och kulturella sammanhang. Det finns manga sétt att vara intelligent pa inom varje intelligens.
En analfabet kan till exempel vara en fantastisk talare eller berittare och en délig idrottare kan
vara en skicklig hantverkare.”

2.3 Kritik mot Gardners MI-teori

Sedan Gardners bok De sju intelligenserna publicerades for ungefér tjugo ar sedan har det
framforts mycket kritik gentemot teorin om multipla intelligenser. Andra intelligensforskare
har framforallt kritiserat teorin for att vara alltfor spekulativ. I en artikel i Time skrev James
Collin om nagra av de forskare som hade invéndningar mot MIl-teorin. De menade att
Gardners teori var briljant pd ménga sitt men fallerade pd att han inte lyckades fullt ut med att
bevisa intelligensernas existens eller sjdlvstindighet. Bevisen for den kroppslig-kinestetiska
och de personliga intelligenserna menade de var sarskilt vag.”” Gardner skrev sjilv i De sju
intelligenserna att han var medveten om att varje intelligens behévde provas och att teorin
méste diskuteras och testas noga for att kunna anses som giltig.”® For att 6ka reliabiliteten pa
Mli-teorin skulle den alltsd behova provas for att bestimma existensen av flera olika
intelligenser. Men Gardner sjidlv menade i en intervju i Collins artikel att det gir emot hans
filosofi att utforma tester for intelligenserna, da han menar att intelligens inte ar métbart pa
det sittet. Han menade ocksa att teorin inte behover faststillas exakt sa linge den é&r
anviandbar som pedagogisk teori i det praktiska arbetet i klassrummet. Men kritiken mot MI-
teorin géller dven den pedagogiska praktik teorin foresprakar. 7’ En vanlig arbetsmetod i
klassrummet pd en Ml-skola &r enligt Armstrong att angripa varje &mne ur sju vinklar, en for
varje intelligens, for att alla intelligenserna ska stimuleras.’® Detta, menade kritikerna, tog upp
mycket undervisningstid utan att ge sérskilt mycket kunskap om det studerade dmnet. Kritik
har dven framforts mot instillningen att alla intelligenserna borde fa samma prioritering 1
undervisningen. Collin skrev att de intelligenser som vérderades hogst pa arbetsmarknaden
idag, liksom tidigare 1 historien, var den lingvistiska och den logisk-matematiska
intelligensen.”” Samtidigt beskrev Collin i sin artikel att det fanns stod for att Ml-teorin
faktiskt fungerade mycket bra som undervisningsmetod trots att det inte fanns nagra formella
studier som bekriftade resultaten. En forskare fran Carnegie Mellon University, Robert

™ Armstrong 1998, s. 18-19.
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® Gardner 1994, s. 355.
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Siegler, menade att MI-teorin har sé stort stdd att det vore virt besvéret att undersoka i storre
skala om det faktiskt ger goda resultat.®

En annan forskare som kritiserade Gardners MI-teori och hur den &versatts till praktisk
undervisning pa méanga skolor var Daniel Willingham, professor i psykologi vid University of
Virginia. Han menade att teorin bade 1 vetenskaplig mening och i1 undervisningssammanhang
var inkorrekt och till ingen nytta. Gardners uppstillning av flera sjélvstindiga intelligenser
kritiserades av Willingham dd han fann Gardners kriterier for vad som kan kallas en
intelligens vara alltfor vaga och generdsa. Han menade att han med Gardners kriterier dven
skulle kunna forklara en talang for humor eller ett gott minne for att vara intelligenser.
Dessutom menade han att intelligenserna inte kunde brytas ut som sjélvstindiga intelligenser
pa det sitt Gardner gjort 1 sin teori, eftersom alla intelligenserna stod i relation till varandra.
Willingham menade ocksa att trots att manga skolor i USA hidvdade att de byggt sin
undervisning pa MI-teorin verkade fa vara medvetna om hur det rent praktiskt skulle utforas 1
klassrummet. Han identifierade tvd modeller for undervisning som ofta anvdndes pd MI-
skolorna. Antingen att alla intelligenserna borde undervisas pd samma villkor, eller att varje
dmne borde angripas ur varje intelligensvinkel 1 undervisningen. Willingham ansag béada
metoderna vara déliga ut undervisningssynpunkt. Gardner sjdlv ska ha menat att ett battre
alternativ vore att presentera varje dmne i undervisningen pd sitt som stimulerar de olika
intelligenserna, men att ingen intelligens kan ersétta en annan i inldrningsprocessen. En elev
med hog musikalisk intelligens, menade han, kanske lir sig matematik béttre nér han lyssnar
pa musik, men han méste dnda anvédnda sin logisk-matematiska intelligens for att lira sig
matematiken. Willingham, som i sin artikel menade att teorin gav en felaktig bild av ménsklig
intelligensl, menade att undervisningsmetoder baserade pa teorin alltsi borde vara lika
felaktiga.

Vi anser att kritiken mot Gardners MlI-teori till viss del dr vélgrundad. Teorin har svaga
punkter 1 vetenskaplig mening och det verkar vara svart att exakt faststdlla existensen av flera
sjdlvstindiga intelligenser. Trots det anvénds teorin flitigt i pedagogiska sammanhang och blir
aven allt vanligare i bibliotekssammanhang, som vi pavisat i kapitel tva Tidigare forskning
och litteratur. Den tyngsta kritiken mot Gardners teori i ett pedagogiskt sammanhang dr
fokuserad pd@ undervisningsformerna som baserats pa teorin, vilka av kritikerna anses
tidsddande och ineffektiva. D4 vi anvdnder MlI-teorin for att utforma ett analysverktyg for
granskning av den fysiska miljon pé barnbibliotek anser vi inte att kritiken mot teorin &r
sarskilt relevant for vir undersokning. Den pedagogiska anpassningen av MI-teorin handlar
om att utforma en undervisningsmetod dédr utgadngspunkten &r att barn har manga olika
intelligenser. Miljoaspekten 1 teorin handlar d& om att forsoka stimulera de olika
intelligenserna med hjélp av fysiska faktorer och utformning av miljén och mot den aspekten
av teorin har vi inte funnit ndgon uttalad kritik. Att barn har ménga olika intelligenser och lar
sig pé olika sitt dr vi overtygade om, dven om kritiker mot MI-teorin kanske viljer att kalla
det for formagor snarare dn intelligenser. Att barn dessutom péverkas av och tar intryck av
den milj6é de vistas i har vi funnit fog for 1 den tidigare forskningen och litteraturen. Darfor
anser vi det ldmpligt att anvinda Gardners Ml-teori for att utveckla ett analysverktyg som
syftar till att utveckla barnbiblioteksmiljo.

80 Collin 1998, s. 94-96.
8! Willingham, Daniel 2004. Check the Facts: Reframing the mind, s. 19-24.
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3. Tidigare forskning och litteratur

I det hér kapitlet kommer vi att redogora for den litteratur vi tagit del av under uppsatsarbetet
for att orientera oss 1 &mnet milj6 for barn. Vi har delat in detta kapitel i1 tre dvergripande delar
dir vi forst redogor for styrdokument for biblioteksverksamhet nir det giller barn, frin
internationell niva till nationella rekommendationer. Sedan har vi valt att redogéra for
forskning och artiklar som behandlar barnbiblioteket Rum for barn. Dérefter presenterar vi
nationell och internationell forskning och annan litteratur om milj6 for barn som bland annat
inbegriper miljopsykologi, forskning och litteratur om barnbiblioteksmiljo, skolmiljo samt
MI-teorin 1 bibliotekssammanhang. Vi har valt att dela in den tidigare forskningen och
litteraturen enligt detta sétt eftersom vi vill placera vér uppsats i en kontext dér miljo for barn
tydliggors och for att visa pa amnets aktualitet och angelédgenhet i bibliotekssammanhang.

3.1 Styrdokument

Den 20 november 1989 antogs deklarationen om barns rittigheter av Forenta Nationerna.
Sverige ratificerade FN:s barnkonvention aret efter och sedan dess arbetar mdnga kommuner 1
enlighet med artiklarna om barnens rittigheter 1 utformandet av styrdokument for ndmnder
och forvaltningar. Vi redogér hdr for de artiklar i barnkonventionen som har sérskild
betydelse i arbetet med barn pa bibliotek och for vart uppsatsdmne. I artikel 12 faststills att
barn har ritt till &siktsfrihet och barnet ska ddrmed ocksd ges mojlighet att fi sina &sikter
horda. I artikel 13 faststills barns rétt till yttrandefrihet, vilket innefattar ritten att s6ka, motta
och sprida information 1 tal och skrift eller i konstnérlig form. I artikel 17 faststills barns rétt
till information och material fran nationella och internationella kdllor som kan frdmja deras
hilsa och vilfird och vara av socialt och kulturellt virde. I artikel 31 faststéller
barnkonventionen barns rétt till vila och fritid samt frihet att delta i det kulturella och
konstnirliga livet. Konventionsstaterna ska dérfor erbjuda barn lika mdjligheter att delta 1
kulturell och konstndrlig verksamhet samt rekreations- och fritidsverksamhet.*
Barnkonventionen dr relevant for alla som pd nagot sitt kommer i kontakt med barn genom
arbete eller forskning. For vért arbete har barnkonventionen varit relevant pa det satt att vi fatt
en forstdelse for hur all verksamhet for barn skall utformas for att ta hinsyn till barns
rattigheter. Vart mal med uppsatsen &ar bland annat att underséka och utveckla
barnbiblioteksmiljo som ska vara stimulerande och se till varje enskilt barns bésta.

Den forsta januari 1997 borjade Sveriges nya bibliotekslag for det allmidnna
biblioteksvisendet att gélla. Dar fastslogs att alla bibliotek ska frimja intresset for ldsning,
litteratur, information, utbildning och kulturell verksamhet. I § 9 behandlas bibliotekens roll
gentemot barn och ungdomar och dér star att folk- och skolbiblioteken ska erbjuda bocker,
informationsteknik och andra medier anpassade till deras behov for att frimja sprakutveckling
och stimulera till lasning.*® Bibliotekslagen ar ett nationellt styrdokument som anger vad
biblioteken ska erbjuda barn och ungdomar. Att milj6 kan fungera som ett formedlingsverktyg
for att frimja léslust och kunskapssokande hos barn ér vi dvertygade om, varfor vi anser det
viktigt att undersoka och finna metoder for att utveckla formedlingsmiljo.

Den ideella fOreningen Svensk biblioteksforening publicerade 2003 ett antal
rekommendationer for folkbibliotekens barn- och ungdomsverksamhet som bygger pa artiklar
ur FN:s  barnkonvention. = Rekommendationerna  utarbetades av ettt  antal

82 UNICEF Sverige (2008-05-08). Barnkonventionen.
% Sveriges Riksdag (2008-05-08). Bibliotekslagen.
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barnbibliotekskonsulenter knutna till lénsbibliotek i1 Géavleborg, Stockholm, Uppsala,
Sérmland, Vistmanland och Orebros lin och var tinkta att anviindas som utgéngspunkt for att
skapa ett tydligare barnperspektiv i mélen for verksamhet och utformning av arbetet pa
bibliotek. Svensk biblioteksforening menar att biblioteket ska vara ett roligt stille dir det
hinder saker. I rekommendationerna star att biblioteket ska bidra till det livslénga ldrandet
och stimulera barns nyfikenhet och léslust. Biblioteket ska ocksa vara ledande nér det géller
barns kunskapssokande och i barns skapande av sammanhang i tillvaron. Biblioteket ska dven
erbjuda muntligt berdttande och upplevelseldsning for barnen. Vidare menar Svensk
biblioteksforening att biblioteket ska erbjuda barn mojlighet att utrycka sig och paverka
verksamheten. Det ska stdrka barnens personlighetsutveckling och vara en fristad och
motesplats for alla barn, det innebdr ocksé att verksamheten och bibliotekslokalen ska vara
tillganglig for alla barn.®® Vi anser att Svensk Biblioteksforenings rekommendationer for
barnverksamhet pa bibliotek kan frimjas i den fysiska miljon pa biblioteket. Att ge barn
mojlighet att utrycka sig och stimulera barns nyfikenhet och ldslust pAminner ocksd om hur
barns intelligenser bor stimuleras enligt Gardners intelligensteori.

Vi menar att rekommendationerna frdn ovan ndmnda styrdokument tillsammans kan fungera
som riktlinjer, inte bara for biblioteksverksamheten men dven i arbetet med att utforma miljon
pa biblioteket. Styrdokumenten visar pa att barns réttigheter dr hogt prioriterade inom
biblioteksverksamhet och vi menar att det dr viktigt att vara medveten om de lagar och
rekommendationer som finns. Dérefter kan andra teorier och forskningsron implementeras i
verksamhet och miljo.

3.2 Rum for barn

Lena Lundgrens rapport Rum fér barn: Méjligheternas bibliotek® och Linn Samuelssons
magisteruppsats Rum for barn: Biblioteket som bytte skepnad®® har haft betydelse for vért
uppsatsarbete. Dels har vi kunnat orientera oss i Rum for barns historia och utformning och
dels har texterna tillfort en aspekt av Rum f6r barn som vi valt att avgrinsa oss ifrédn 1 vér
uppsats i och med att Lundgren och Samuelsson i sina undersokningar observerat och
intervjuat besdkare och personal pd barnbiblioteket.

Lena Lundgren fick efter invigningen av det nya Rum for barn 2005 i1 uppdrag att gora en
studie av den svenska delen av det nordiska samarbetet Gulvheyde dér Rum for barn ingick.
Studien utmynnade i rapporten Rum for barn: Mojligheternas bibliotek. Syftet med rapporten
var att undersdka hur besokarna och i fOorsta hand barnen anvénde biblioteket. Lundgren
undersokte ocksd om ambitionen att utforma biblioteket efter en uttalad teori var mdjlig och
vilka konsekvenser det i si fall hade fatt.*” Hon fann att Montessoripedagogiken88 utgjorde
grunden for utformningen av miljon och verksamheten pd Rum for barn. Det ndmndes ocksa
tydligt 1 projektbeskrivningen av den dévarande enhetschefen Giovanna Jorgensen som
Lundgren tog del av. Men Lundgren fann att det &ven fanns andra teorier som inspirerat Rum
for barn som inte uttryckligen namngavs i1 projektbeskrivningen. En av dessa var Howard

% Svensk Biblioteksforening (2008-05-08). P4 barns och ungdomars villkor.

% Lundgren 2007.

% Samuelsson 2007.

¥7 Lundgren 2007, s. 5.

¥ Montessoripedagogiken grundades av Maria Montessori som genom sina observationer av barn blev dvertygad
om att barn stravar efter att utveckla sig sjdlv och att denna utveckling foljer olika sensitiva perioder.
Montessoripedagogiken utgér fran att inldrning ska f6lja de olika utvecklingsstadierna genom att barnen féar
arbeta sjalvstiandigt utan att bli styrda av pedagogen, som ska finnas till for adekvat handledning. Ahlquist, Eva
Maria 1994. Montessoripedagogik. Ingar i Nationalencyklopedin. s. 438-439.
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Gardner och hans teori om multipla intelligenser. I projektbeskrivningen stod det att Rum for
barn skulle vara ett bibliotek for ménga intelligenser, vilket anspelar pi Gardners MI-teori.*
Lundgren menade att ett gemensamt drag hos de olika pedagogiska teorier som inspirerat
Rum for barn var utgdngspunkten att barn dr nyfikna och kunskapssokande, att alla barn lér
sig pd olika sdtt och att miljon ska vara tydligt anpassad efter deras behov och
forutsittningar.”’ Lundgren kom i rapporten fram till att miljén pA Rum for barn gav mycket
storre mojligheter for barnen att rora pa sig och leka 4n pa andra bibliotek 1 Sverige. Hon
menade att miljon uppmuntrade till aktivitet. Genom sina observationer fann hon att barnen
utnyttjade miljon pa ett fysiskt sitt, att de sprang, klittrade, hoppade och akte kana. Att de
lekte intensivt med sakerna pa biblioteket sé att de blev svettiga och fick ta av sig trojorna.
Men hon mirkte ocksa att lekarna séillan blev ldngvariga d& barnen blev avbrutna och stérda
av varandra. Lundgren menade att barnens rorelsebehov och lekbehov tillgodosags 1 miljon,
men att det inte var nagot de planerat utifran de pedagogiska teorierna de arbetat med. Hon
menade att det var uppenbart att Rum for barn var ett rum for ménga intelligenser. Men hon
kom ocksd fram till att besokarna pd Rum for barn inte utnyttjade dess potential som
barnbibliotek. I en enkdt som hon 14t besdkarna svara pé visade resultaten att sysselséttningar
som att leka, kldttra och springa runt var vanligare dn sysselsittningen att lisa.”’ Lundgren
fann dock att barnperspektivet p4 Rum for barn var vil tillgodosett och att biblioteket med
gott resultat fyllde ett behov hos besdkarna. Men hon menade att biblioteket kunde utvecklas
och gora vissa forbattringar som hon gav exempel pa i sin rapport. Bland annat anség hon att
Rum for barn kunde tydliggora syftet med biblioteket &nnu mer i miljon och att besdksantalet
borde regleras pa Rum for barn for allas vdlbefinnande. Hon menade ocksa att Rum for barn
borde vilja vilken inriktning biblioteket skulle ha i framtiden. Att antingen tona ned
biblioteksdelen och géra Rum for barn till mer av ett kulturhus fér sma barn, dar miljon skulle
inbjuda till roliga hindelser och storre fokus skulle ldggas péd programverksamhet,
utstillningar och bildverkstad. Eller fokusera pa biblioteket och da framhédva de pedagogiska
inspirationskéllor de hade vid ombyggnationen. Storre vikt skulle da laggas pa lds- och
sprakutveckling samt barns kunskapssokande.’” Vid tillfillet for var undersékning av Rum for
barn hade Katti Hoflin redan borjat atgérda problemet med det stora besdksantalet bland annat
genom att montera ett trafikljus i fonsterfasaden som visar nér biblioteket ar fullt och genom
att begrénsa aktivitet och rorelse 1 rummet med hjilp av miljofaktorer som ett farthinder 1
rampen p4 tritornet till exempel.”

Linn Samuelssons magisteruppsats Rum for barn. Biblioteket som bytte skepnad undersokte
verksamheten pd Rum for barn under varen 2007. Syftet var att ta reda pa hur bibliotekets
planerade barnperspektiv omsatts i praktiken och hur beskarna anvénde biblioteket efter
nyinvigningen 2005. Genom ett stort antal observationer av besokare och personal pa
biblioteket och intervjuer med Giovanna Jorgensen och de anstidllda pa Rum for barn forsokte
hon bland annat ta reda pa fran vilken utgdngspunkt den fysiska miljon utformats, om
visionen om lek som en vég till ldsning fungerade och om det nya klassifikationssystemet av
bibliotekets medier underléttade for barnen att finna den litteratur de sokte.”* Det Samuelsson
kom fram till var att miljon pa Rum for barn planerats utifran det interaktionistiska
perspektivet dir individer och miljé samspelar och péverkar varandra. En miljé som utformats
efter det interaktionistiska perspektivet tar hdnsyn till barnen och dr planerad efter dem.
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Giovanna Jorgensen menade att miljon pa Rum f6r barn innan ombyggnaden inte
kommunicerade med barnen och att SAB-systemet hindrade barnen fran att hitta bocker de
sokte. Den nya miljon, menade personalen pd Rum for barn, uppmuntrade barnen till olika
aktiviteter och samspelade med barnen. En sddan milj6 kan barnen erfara med alla sina sinnen
och genom det utvecklas.”” Samuelsson uppfattade, precis som Lena Lundgren, att leken
dominerade Over ldsningen pd Rum f6r barn och att besdkarnas forvéntningar av biblioteket
inte stimde Overens med personalens intentioner med verksamheten. Samuelsson reflekterade
over om det kunde bero pa att minga som annars inte brukade besdka biblioteket hittade till
Rum for barn efter ombyggnaden. Hon menade att manga som besdkte Rum for barn inte var
medvetna om att det var ett bibliotek, kanske beroende péd att det var frikopplat fran
vuxenbiblioteket i Kulturhuset och att miljon inte signalerade att det var ett bibliotek pa
samma sitt som pi traditionella barnavdelningar.”® Samuelsson fann &ven att
klassifikationssystemet pa Rum for barn dér bockerna indelats efter genrer istdllet for att folja
SAB-systemet gjorde det lattare for barnen 1 8-11 &rs alder att hitta den litteratur de sokte,
medan det var svart att avgdra huruvida det samma gillde for 4-7 aringarna.”’” Personalen
berittade i1 intervjuer att de upplevde att genreindelningen i det bruna rummet inte fungerade
som den var tdnkt. De mélade bilderna 6ver bokhyllorna som var menade att tala om vilken
genre som fanns i hyllan var vackra, men for komplicerade och for hogt placerade for barnen,
menade de. Aven personalen pa biblioteket hade svart att hitta de bocker de sdkte och de
upplevde att ménga bocker var svira att kategorisera dé de kunde tillhdra mer 4n en genre.”
Under sina observationer av besdkarna pa Rum for barn fann Samuelsson att barnen verkade
trivas och kdnna sig hemma 1 biblioteket. Hon menade att Rum for barn har en miljé6 som
barnen kunde relatera till, forstd uppbyggnaden av och utvecklas i. * Lundgren och
Samuelssons observationer och intervjuer med personal och besdkare pd Rum for barn har
gett oss en inblick i hur biblioteket upplevs och hur biblioteksverksamheten fungerar som vi
annars inte hade kunnat fi genom var egen undersékning av den fysiska miljon. Vi har
forhoppningen att vi med vért arbete ska kunna tillfora resultat som kan bidra till en tydligare
och mer heltickande bild av Rum {6r barn.

3.3 Milj6 for barn

I detta avsnitt kommer vi att redovisa for forskning och litteratur om forhallandet mellan barn
och fysisk miljo frdn vetenskapliga omrdden som miljopsykologi, pedagogik, arkitektur och
biblioteks- och informationsvetenskap. Vi kommer &dven att redogora for litteratur och
forskning som sétter in Howard Gardners teori 1 ett bibliotekssammanhang.

3.3.1 Miljopsykologi

I miljopsykologi ingér forskning som berdr centrala fragor i1 planering och utformning av
barns miljo. Malet med miljopsykologiforskning ar att ge en nyanserad bild av hur olika
miljéer paverkar manniskan och hur minniskan paverkar miljoer. Den miljopsykologiska
forskning vi tagit del av menar att det inte gér att bestdimma exakt vad som ér bra eller daligt 1
olika miljoer, men forskningen visar att miljofaktorer faktiskt péverkar ménniskor.'®
Thorbjorn Laike, som &r filosofie doktor 1 psykologi och docent i miljopsykologi vid Lunds
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Universitet, skriver i antologin Svensk miljopsykologi om barns vélbefinnande i samband med
inomhusmilj6. Han konstaterar att det finns ett samband mellan barns emotionella tillstind
och den fysiska och sociala miljons utformning.'”’ Laike konstaterar att forskning om barn
och miljo framst har utforts pa skolmiljser och daghemsmiljder.'” Vi menar att da
biblioteksmiljon &r en offentlig miljo liksom skolmiljon kan forskning om barn och miljo
tillimpas dven 1 bibliotekssammanhang. Stefan Hygge, filosofie doktor i psykologi och
professor och forskare i miljopsykologi, menar att studier i skolmiljo visar att buller orsakar
forsimrade studieresultat for barn. Vissa skoldmnen drabbas d& vérre dn andra och enligt
Hygge ir lasforméga till exempel mer kénslig for buller 4n matematikkunskaper.'”® Vi anser
att dven dessa resultat har relevans for miljé pa barnbibliotek dér syftet &r att frimja ldslust pa
en plats ddr ménga barn vistas samtidigt.

Pia Bjorklid, professor i pedagogik, har studerat interaktionistiska teorier som undersdker hur
barn paverkas av och pdverkar miljon de vistas i och hur de dirigenom blir delaktiga 1
samhdllet, vilket hon redogor for i antologin Svensk Miljopsykologi. Undersokningarna visar
att barn utvecklas genom lek och att de utforskar sin ndrmiljé6 med hjélp av lek. Resultaten
visar pa att leken har en central roll i barns utveckling och att det 4r manga formagor som
utvecklas genom leken, bade motoriska och emotionella fardigheter men dessutom sociala
och kognitiva fardigheter. Barn kan dérfor fA miljon att kdnnas meningsfull genom att
utforska den kroppsligt och sinnligt.'™ Vi vet att miljon pd Rum for barn 4r menad att
uppmuntra till lek och rorelse som en del av barnens upplevelse av biblioteket vilket svarar
mot resultaten av de miljopsykologiska undersokningarna som ndmns ovan.

Den miljopsykologiska forskning vi tagit del av har frimst berort forhallandet mellan barn
och fysisk milj6. Barn pdverkas av sin miljo och utforskar sin omgivning med hjilp av lek. Vi
ar darfor av dsikten att en bra biblioteksmiljo for barn &r en miljo som uppmanar och
uppmuntrar till utforskning. Leken leder till barns utveckling och vi menar att en inblick i
forskning fran miljépsykologi kan vara till nytta 1 utformandet av barnbiblioteksmiljo.

3.3.2 Pedagogisk miljo

Ann Skantze diskuterar i sin avhandling Vad betyder skolhuset? Skolans fysiska miljé ur
elevernas perspektiv studerad i relation till barns och ungdomars utvecklingsarbete
betydelsen av den subjektiva kdnslomissiga upplevelsen av miljo och hur det kan faststillas
vilken inverkan den har pa barn. Skantze hinvisar till forskning inom miljopsykologi dir
riktlinjer arbetats fram som kan fungera som végledning for dem som arbetar med barn och
miljo for barn. Dessa riktlinjer utgér ifrén att den fysiska miljon har en bade direkt och en
symbolisk inverkan pa barn. Miljon ska darfor anpassas for att gynna och uppmuntra barns
utveckling och ge dem en kénsla av trygghet och fortroende. Barnen ska ocksé tillatas bade
samvaro och enskildhet och erbjudas mojligheten att vara aktiva deltagare i1 den fysiska
miljon.'” Syftet med Skantzes avhandling 4r att skapa bittre forstielse for skolans fysiska
miljé ur barnens perspektiv och vad den kan betyda for deras utveckling. Men vi anser att
hennes resultat ocksd har betydelse for barnbiblioteksmiljo6 d& den har manga
beroringspunkter med skolmiljé. Vi menar att bdde skolmiljoé och biblioteksmilj6 ska syfta till
att framja barns kunskapssokande och laslust. Genom observationer av barn och deras fysiska
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miljo samt intervjuer med barn kommer Skantze fram till att barn skapar mening av den
fysiska miljon med hjdlp av alla sina sinnen. For dem &r miljon nagot av ett levande ting och
sma barn ser miljon omkring sig som en slags sammanblandning mellan sig sjdlva och miljon.
Diérfor blir beteckningar pd miljén som rolig, spdnnande eller trakig ett mycket verkligt och
gripbart sitt for barn att tolka omvirlden.'” I slutsatsen av avhandlingen kommer Skantze
fram till att miljo for barn bor ha ett vinligt och kunskapsinspirerande uttryck. Att miljon pa
ett fysiskt och konkret sétt bor visa att diar finns meningsfulla och lockande saker att utforska,
samt att barnen ska kénna att de ér en visentlig del av miljon.'"’

Arkitekturkritikern och journalisten Gunilla Lundahl har i samarbete med arkitekterna Asa
Conradsson och Per Hederus skrivit boken Hus och rum fér sma barn. Syftet med boken ir att
pavisa att god arkitektur kan fungera som ett pedagogiskt hjdlpmedel, ndgot som kan vara
anvindbart i barnbiblioteksmiljo likvil som skolmiljo. Lundahl menar att eftersom naturen i
barns miljoer krymper och barn oftast vistas i entydiga miljoer s maste kraven for barns
byggda omgivningar bli mycket hogre. De pedagogiska aspekterna kring yta, sdkerhet och
planering 4r manga, menar Lundahl men arkitekturen som pedagogisk resurs gloms ofta bort.
Hus och rum for sma barn har skrivits for att bevisa att barn har behov av arkitektonisk
kvalitet. Husen och rummen som barn vistas i1 kan bidra till barns kinslomissiga, praktiska,
sociala och intellektuella utveckling och dessutom stirka barnens skapande forméaga och deras
sjalvtillit genom arkitekturens form. Lundahl menar att det inte finns mycket forskning pa
samspelet mellan barn och rum, men det finns minga undersokningar som visar pa att barn
har behov av konstnirliga impulser, fantasi och sinnlig stimulans.'® Filosofer, pedagoger och
psykologer understryker, enligt Lundahl, att det finns ett starkt samband mellan barns
utveckling och rum.'® Att se arkitektur och rum som ett pedagogiskt hjdlpmedel kanske anses
naturligt 1 skolmiljo, men vi anser att dven en institution som barnbibliotek kan vara viktig i
barns intellektuella utveckling. Nagot som konstateras i1 nédsta artikel som behandlar
skolbiblioteksmiljo.

Anette Ekstrom, forste skolbibliotekarie vid skolbibliotekscentralen i Hassleholm, har skrivit
artikeln God skolbiblioteksmiljo- nagra funderingar kring rummets betydelse som ingér i
boken Skolbibliotek i fortsatt medvind."® Ekstrom skriver att ménniskors upplevelse av miljo
enligt byggforskningsradet paverkar kdnslor som vilbefinnande, glddje, sorg, stress och lugn.
Den milj6 som barn vistas 1 bidrar till deras emotionella, praktiska, sociala och intellektuella
utveckling.'"! Hon skriver ocksé att moblernas placering i rummet signalerar vilken aktivitet
som #r hogst prioriterad dér, till exempel om det forsta besokaren moter adr datorer eller
lasplatser. Ekstrom framhdver vikten av punktbelysning och menar att endast takbelysning
skapar en 0dslig och ointressant kinsla, medan punktbelysning ger en mer positiv kénsla och
dessutom kan belysa speciella aktiviteter som ldsplatser och anslagstavlor. Vidare
argumenterar hon i artikeln for béttre och mer intressant skyltning av hyllor och en
lattillganglig och luftig exponering av bockerna pa barnbiblioteket.''? Att exponera bocker
som ett led i att formedla bibliotekets bestdnd &r sdkerligen ett kontinuerligt arbete pa de flesta
bibliotek. Négot som kanske inte dr lika vanligt dr att anlita en yrkesverksam ljusséttare i
utformningen av biblioteksmiljon, vilket Rum for barn gjorde i samband med nyinvigningen
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2005. Forutom ett allménljus i taket finns dér till exempel flera lasplatser med sma spotlights
inféllda i taket.

Vi kan med hjélp av litteraturen konstatera att barn péverkas av miljo och att miljon kan
anviandas som ett redskap for att frimja barns utveckling. Som litteraturen ovan visar &r
kopplingen mellan miljo och formedling viktig, inte bara péd skolbibliotek utan dven 1
barnbibliotek i allminhet. Detta fann vi dven stod for i antologin Barnsparet Idébok for
bibliotek som redovisas i ndsta avsnitt.

3.3.3 Biblioteksmiljo i svensk litteratur

Bibliotekstjinst har gett ut antologin Barnsparet Idébok for bibliotek. Dir har
barnbibliotekarier samlat sina erfarenheter och metoder fran barnbiblioteksarbete i Sverige for
att ge idéer och inspiration till alla som &r verksamma inom barn, bdcker och
biblioteksverksamhet. Vi har valt ut en artikel av Uno Nilsson som behandlar den fysiska
miljon for barn pd biblioteket eftersom den har relevans for vdr undersdkning om
barnbiblioteksmiljo. I artikeln Formedlingsmiljo skriver Nilsson att formedlingsmiljon i ett
barnbibliotek inbegriper allt som péverkar barnets 6ppenhet for det som ska formedlas och dér
rdknar han in den fysiska miljon. Nilsson menar att minga biblioteksbyggnader formedlar en
stark kdnsla av institution och att en osdker anvéndare kan avskrickas av den strikta miljon.
Darfor méste den som utformar den fysiska miljon pd barnbiblioteket ha barnen i atanke, sa
att det som ska formedlas forhéller sig till barnet.'”® Biblioteket bor dven vara spinnande,
barnen ska kunna undersdka mysterier och nyfikenheten och fantasin hos barnen ska véckas.
Nilsson sdger att det dr viktigt att formedla biblioteksmiljon, besdkaren ska kidnna att miljon
ar kravlds och att den inbjuder till stillhet och eftertanke.'"* Det kan verka motsigelsefullt att
biblioteksmiljé ska inbjuda bade till aktivitet och till stillhet men vi menar att det ar
efterstrdvansvért att forsoka mota bade barns behov av rorelse och behov av en lugn miljo.
Nilsson menar att det &dr sérskilt viktigt att biblioteksmiljon harmonierar med barnen. Vuxna
kan se bortom formerna for att se innehallet men det har barnen svért for. Darfor méste miljon
signalllesra att barnen dr vilkomna 1 biblioteket, att de ska se vad biblioteket har att erbjuda just
dem.

I var sokprocess sOkte vi efter magisteruppsatser som behandlar den fysiska miljon pé
bibliotek for barn. Tyvérr dr utbudet av uppsatser 1 &mnet fortfarande magert, &ven om vi har
forhoppningar om att antalet kommer oOka i framtiden. Vi fann dock ett antal
magisteruppsatser som behandlat aspekter av miljo pa bibliotek for barn ur olika perspektiv.
Magisteruppsatsen Den fysiska miljon och barns larande: En undersokning av
barnavdelningen pa Kungsbacka huvudbibliotek av Cecilie Ekblom och Maja Pelling
behandlar den fysiska miljon pé barnavdelningen pd Kungsbacka huvudbibliotek ur ett
biblioteks- och informationsvetenskapligt perspektiv, men ocksa med fokus péd barns ldrande
och den pedagogiska aspekten av biblioteket och dess milj6. Ekblom och Pelling har speciellt
inriktat sig pa hur den fysiska miljon pa barnavdelningen bidrar till all sorts ldrande for barn
och ungdomar.''® Resultaten av deras undersékning visar att miljon pa barnavdelningen ar en
viktig aspekt av barnens mojlighet till lek och ldrande och att inredningen skapar

'3 Nilsson, Uno 1994. Férmedlingsmiljo. Ingar i Barnsparet: ldébok for bibliotek. s. 71.

'* Nilsson 1994, s. 71-72.

''* Nilsson 1994, s. 71-72.

¢ Ekblom, Cecilie & Pelling, Maja 2006. Den fysiska miljon och barns larande: En undersékning av
barnavdelningen pa Kungsbacka huvudbibliotek, s. 7.
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forutsittningarna for anvindarnas tillgénglighet till medierna."'” De kommer ocksa fram till

att det vuxna ser som en god milj6, med enhetlig inredning och fargsittning, inte
nodvéndigtvis stimulerar barnen pa ett tillfredsstdllande sétt. De menar att det ar viktigt for
barnens trivsel att de har mojlighet att sitta sin egen prigel pa avdelningen och att det &r
skillnad pa estetik for vuxna och estetik for barn. ''® Avslutningsvis skriver Ekblom och
Pelling att de genom sin undersokning sett att barnavdelningen dr mer dn en forvaringsplats
for bocker, utan ocksa ett livsutrymme dir den fysiska miljon spelar stor roll.""” Ekblom och
Pellings uppsats behandlar hur barn 1ir sig och utvecklas med hjilp av miljon. Men dven om
barnens utveckling och trivsel frimjas av miljon finns det andra aspekter av biblioteksmiljon
som é&r lika viktiga. Charlotta Dobson Hoffman och Gunhild Grondalen skriver i sin
magisteruppsats Det upplevda rummet - en studie om tillganglighet pa bibliotek om den
upplevda miljéon som moter anvidndaren i ett bibliotek. De vill i sin uppsats sétta fokus pé
tillgénglighet i biblioteksmiljo och for att kunna undersdka hur bibliotekspersonal resonerar
kring rumslig tillgédnglighet har forfattarna utfort en studie av den upplevda miljoén pé Eslovs
stadsbibliotek.'”® Bada forfattarna har arbetat pa bibliotek tidigare och har saknat en
diskussion om hur rummet har en viktig del i formedlingsarbetet, bade inom sitt arbete och pé
utbildningen vid bibliotekshogskolan i Boras. Darfor uppmanar de genom sin magisteruppsats
till en kontinuerlig diskussion inom savél utbildningen, yrkesutdvningen, som inom
biblioteksforskningen.'*' Eftersom vi anser att det 4r viktigt att med biblioteksmiljon formedla
trivsel och tillgédnglighet och frimja utveckling anser vi att 4ven barnbiblioteken skulle tjédna
pa att mer forskning och forslag pé praktisk tillimpning i &mnet bibliotek och milj6 bedrivs.

Aven Karin Kronstrdm och Madeleine du Toit efterlyser i sin magisteruppsats mer forskning i
amnet bibliotek och milj6. De menar att det da skulle vara mdjligt att upptdcka monster i hur
anvindare upplever sin biblioteksmiljo for att sedan kunna omsitta kunskaperna i praktik pé
biblioteken.'* De undersoker i uppsatsen Biblioteksrummet som miljéupplevelse miljén pa
Bollebygds folkbibliotek. De menar att studier av biblioteksrummet frimst handlar om att
anpassa bibliotekets grianssnitt for minoritetsgrupper som exempelvis rorelsehindrade eller
synskadade. Men inredningen och arkitekturen dr en del av den biblioteksupplevelsen som
moter anvindaren och forfattarna menar att den kan ses som en del av granssnittet som finns
mellan anvindaren och kultur- och informationsférmedlingen som finns i biblioteket.'” Vi
menar att miljon kan fungera som en lank mellan besdkare och biblioteksverksamhet, men att
det ofta &r svart att veta hur miljon ska utformas for att den ska vara tydlig i sitt syfte for
anvéindaren. Intresset for &mnet miljo pd barnbibliotek har dock vuxit pa senare ar. P4 Svensk
biblioteksforenings konferens Framtidens barnbibliotek - rum struktur och fantasi'** i
Stockholm 2006 holl Kulturrddets konsulent Cay Corneliusson en foreldsning som hette
Tankar om rum och utveckling. Hon uttryckte dir en glddje Gver att miljon pa
barnavdelningen kommit mer i fokus och menade att det var positivt for utvecklingen av
verksamheten. Den fysiska miljon kan, enligt Corneliusson, skapa kénsla, starta en dialog och
informera och végleda barnen. Corneliuson menade dven att barn och ungdomar bor vara med
1 metodutvecklingen av miljé och rumslighet och hon exemplifierade med bland annat de

"7 Ekblom & Pelling 2006, s. 47.

"8 Ekblom & Pelling 2006, s.55.

"9 Ekblom & Pelling 2006, 5.61.

20Dobson Hoffman, Charlotta & Grondalen, Gunhild 2007. Det upplevda rummet: En studie om tillganglighet
pa bibliotek, s. 7.

12 Dobson Hoffman & Gréndalen 2007, s. 4.

122 K ronstrom, Karin & du Toit, Madeleine 2001. Biblioteksrummet som miljdupplevelse, s. 3.

123 Kronstrém & du Toit 2001, s. 2.

124 Corneliusson, Cay 2006. Tankar om rum och utveckling. Ingar i Framtidens barnbibliotek: Rum struktur och
fantasi. Konferensanteckningar.
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Danska biblioteken Det Runde Rum och Runde 2 samt det svenska biblioteksprojektet 2020
Mars express'® och barnbiblioteket Rum for barn. Corneliuson hoppades att Rum for barn
skulle bli startskottet for spektakuldra och underbara biblioteksrum dér personalen kan fora en
dialog med barnen. Sddana projekt ger barnverksamheten uppmirksamhet och det skapar
roliga barnbibliotek. Corneliussons forhoppning var ocksé att det i framtiden skulle byggas
fler barnavdelningar med ett medvetet forhallningssitt till barn, som gor biblioteket roligt och
spannande for barnen.'”® P4 samma konferens foreliste Mie Svennberg, arkitekt och
arkitektkonsult for barn och unga, och Rebecka Graf, inredningsarkitekt och bildldrare under
rubriken Arkitekter och barn Iar varandra. De berittade om hur barn och ungdomar deltog i
att ta fram idéer till fordndringar 1 tre bibliotek i1 Balltorp, Skovde och Kungilv, som en del 1
projektet 2020 Mars express. Svennberg och Graf menade att barn och ungdomar bor
inkluderas 1 planeringen av miljoén eftersom barn &r experter pa sin egen narmiljé och vet hur
de anvinder sin milj6. Men da maste ocksa barnen fa redskapen som krivs for att de ska
kunna formedla vad de vill f4 ut av miljén och hur den kan utformas.'?’ Enligt Thomas
Armstrong dr mdjligheten att paverka sin omgivning en viktig faktor i stimuleringen av barns
intelligenser.'*® Vi anser att det ar viktigt for barns utveckling att erbjuda stimulans via den
fysiska omgivningen och ett sitt att dstadkomma detta ar alltsd genom att involvera dem i
utformningen av miljon.

Litteraturen ovan visar pa att den fysiska miljon pd biblioteket har en stark roll 1
litteraturformedlingen och tillgdngligheten for besdkarna. For att utforma en vélfungerande
biblioteksmiljé bor déarfor besdkarna inkluderas 1 planeringsarbetet. Resonemanget om att
involvera barn och ungdomar genom fokusgrupper i utformningen av biblioteksmiljon
aterkommer 1 den internationella litteraturen om biblioteksmiljé som redovisas nedan.

3.3.4 Biblioteksmiljo i internationell litteratur

Marianne Hiort-Lorenzen menar i sin bok | forandringens favn att bibliotekets rum bor vara
en integrerad del i formedlingsarbetet, ett &mne som hon inte anser vara tillrackligt
uppmdrksammat. Att séka och vilja ut material for att tillgodogora sig upplevelser eller
information &r en aktiv funktion i ménniskors kulturutveckling, menar Hiort-Lorenzen, och
ramarna, diribland biblioteksrummen borde vardas som en sadan. Biblioteksinredning &r ofta
anpassat efter allmdnhetens bdsta och rutinarbete. Hiort-Lorenzen menar att méinniskor
behodver vanor och strukturer 1 miljon for att aterfinna sitt material men att miljén bor vara
dynamisk sé att den inte upplevs som livlds och institutionell. Hon menar vidare att miljoerna
oftast blir fardigstdllda innan anvéndaren far ta del av dem, sa att estetiken 1 biblioteket &r
utvald och definierad av en enda person. Hiort-Lorenzen anser att anvéndare, bade individer
och grupper, borde delta i utformningen av biblioteksmiljoerna som de sedan ska vistas i.'*’
Ett sitt att 4stadkomma det kan, som tidigare nimnts, vara genom att lyssna till fokusgrupper
av barn och unga som fér beskriva hur de vill att biblioteket ska utformas, nagot som vi vet
gjordes pad Rum for barn inféor ombyggnaden av barnbiblioteket.

12 Ett svenskt biblioteksprojekt som startades 2004 dér Vistra Gotaland, Skane och Jonkdpings lidn samarbetade
med barn och ungdomar for att for att skapa rum och metoder som gav lust att leka, l4sa och léra pa biblioteket.
Projektet avslutades 2006. Claesson, Hakansson & Kollberg (2008-05-09). Rapport 2020 Mars Express.

126 Corneliusson 2006.

127 Graf, Rebecka & Svennberg, Mie 2006. Arkitekter och barn lir varandra. Ingar i Framtidens barnbibliotek:
Rum struktur och fantasi. Konferensanteckningar.

128 Se kapitel 3, Teoretiskt ramverk.

12 Hiort-Lorenzen, Marianne 1989. | forandringens favn: Om formidling af litteratur til unge, nasten voksne og
born., s. 51.
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I vér informationsokning efter internationell forskning om miljé for barn pa bibliotek fann vi
dven boken Planning and designing libraries for children and young people av Michael
Dewe, lektor i biblioteks- och informationsvetenskap vid universitetet i Wales. Dewe har varit
med om att planera bibliotek under uppbyggnad och har skrivit flera bocker 1 &mnet. Boken
Planning and designing libraries for children and young people skrev han med ett rumsligt
perspektiv av bibliotekslokaler for barn i1 fokus. I boken beskrivs processen, principerna och
det praktiska arbetet med att planera och designa ett ldmpligt biblioteksutrymme f6r barn och
ungdomar. Boken ldgger stor vikt vid bibliotekariens roll och kreativa deltagande vid
planeringen av lokalen."” Dewe menar att bibliotekslokalen maste tilltala bade barnen och
deras forldrar for att de ska vilja fortsitta anvinda biblioteket."*! Vidare skriver Dewe att
syftet med barnbiblioteket dr att mota barnens behov av att ldsa, 1&na och hitta litteratur samt
soka information, men lika viktigt &r det att mota barnens behov av att vara kreativa, nyfikna
och kunskapssokande. Han menar déarfor att det pa biblioteket bor finnas bade bilderbocker,
skonlitterdra bocker och faktabocker for barn, elektronisk media och leksaker.'*> Han anser
ocksa att utsmyckning som konst, véxter och gérna ett akvarium pé barnbiblioteket kan hjélpa
till att stimulera barnen och o6ka deras intresse for biblioteket.'” Rekommendationerna i
Dewes bok dverrensstimmer pa manga sitt med vad den svenska och nordiska litteraturen
sdger om hur bibliotek bor utformas och inredas for barn.

Aven i USA har liknande forsok gjorts i planering och inredning av biblioteksmiljo. Pamela
Sandlian 4r doktorand i biblioteks- och informationsvetenskap i USA. Hon har skrivit tre
artiklar om arbetet med att utforma och inreda barnavdelningen pa The New Denver
Children’s Library utifran barns onskemél och idéer. Infér och under uppbyggnaden av
barnbiblioteket arbetade Sandlian som library manager pa biblioteket i Denver. Artikeln A
Room of Their Own, Planning the New Denver Children’s Library skrevs tillsammans med
Suzanne Walters och beskriver deras arbete med att skapa ett barnbibliotek som skulle
inspirera, entusiasmera och uppmuntra barn. Istéllet for att utga frén de vuxnas tolkningar av
barns behov frdgade de barnen sjidlva. De observerade dven barn och deras beteende i tre ar.
Sandlian och Walters menar att barn vill kunna fordndra i sin omgivning och experimentera
med miljon. Det dr dven viktigt att deras upplevelser far vara roliga. De behover plats och
utrymme for att deras kreativitet och uttrycksfullhet ska frimjas.'** T fokusgrupper fick barn
designa sitt drombibliotek. De foreslog bland annat rutschkanor och tritorn samt avskilda
platser ddr de vuxna inte fick komma in, didr barnen fick bestimma. Mjuka, bekvima och
roliga stolar i form av till exempel dinosaurier eller djur efterfrigades. Barnen ville bade ha
tysta platser och platser dér det var tillatet att prata, samt undanskymda platser som en grotta
eller ett tdlt med belysning och kuddar. Mgjligheter till aktiviteter stod ockséa pa onskelistan,
som ett konstrum med material och hobbybdcker. Angédende tillgdngligheten av bibliotekets
medier ville barnen att bockerna till exempel skulle indelas efter &mne istillet for forfattare sa
att de blev littare for dem att hitta. '*°

Tvé ar senare skrev Sandlian artikeln Designing a Children’s Library: A Rewiev*®* dir hon
beskrev den fortgdende processen av att utforma och designa barnavdelningen pa biblioteket i
Denver for att mota barnens 6nskemal och behov. Moblerna planerades att vara flyttbara for

0 Dewe, Michael 1995. Planning and designing libraries for children and young people, s.13-14.

B! Dewe 1995, 5.87.

B2 Dewe 1995, 5.115-116.

3 Dewe 1995, 5.138.

13 Sandlian, Pamela & Walters, Suzanne 1991. A Room of Their Own, Planning the New Denver Children’s
Library, s. 26-27.

135 Sandlian & Walters 1991, s. 27-29.

136 Sandlian, Pamela 1993. Designing a Children’s Library: A Rewiev.
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att ge barnen mojlighet att paverka inredningen. Sandlian menade ocksi att de ville
marknadsfora bockerna pa biblioteket med hjélp av detaljer, som smad modeller i hyllorna 1
form av till exempel insekter eller dinosaurier. De ville med det skapa attraktiva,
blickfangande hyllor som skulle gora biblioteket roligt och mer tillgdngligt f6r barnen. De
planerade dven ett rum dir barnen kunde méla, leka och prata utan att vara ridda for att stora
andra.'”’ I den tredje artikeln av Sandlian, Information Playgrounds: Creating Childrens
Libraries'™® berittar hon slutligen om det firdiga resultatet fran biblioteket i Denver.
Detaljerna pa avdelningen hade anpassats efter barnen, som bilder, mjukdjur, kuddar, tekniska
prylar och pysselmaterial. Allting var organiserat efter teman som intresseomradden och
aldersgrupper. Sandlian menade att de med dessa faktorer lyckats skapa det bibliotek som
barnen efterfrigat och att det fungerade for barn."*” Vi anser att exemplen fran The New
Denver Children’s library visar dels att barn ofta har starka dsikter och fantasifulla idéer om
hur de skulle vilja utforma biblioteksmiljon och dels att ménga miljofaktorer aterkommer i
exempel frdn den tidigare forskningen och litteraturen vi tagit del av, déribland hur miljon
utformats pd Rum for barn. Till exempel finns det pd Rum for barn bade ett trdtorn och
rutschkana samt egna utrymmen for barnen dér vuxna inte kan ta sig in.

Litteraturen vi tagit del av om biblioteksmiljo i internationellt sammanhang visar pa att
diskussionen om kopplingen mellan barns utveckling och deras fysiska omgivning i
bibliotekssammanhang varit ett aktuellt &mne under ménga ar. Vi har en kénsla av att &mnet
aktualiserats pd nytt under de senaste dren i Sverige och att biblioteken i storre utstrackning
lanar inspiration fran pedagogiska teorier 1 planeringen av den fysiska miljon. Detta leder in
oss pa ndsta avsnitt som behandlar MI-teorin i bibliotekssammanhang.

3.3.5 Howard Gardners teori i bibliotekssammanhang

Vi har konstaterat att Howard Gardners MI-teori dnnu ar relativt okind som pedagogisk teori i
Sverige trots att den anvénds pa méinga skolor i USA och har inspirerat skolor, bibliotek och
museer i andra nordiska ldnder. Ett forsok har dock gjorts i Sverige att anvéinda Gardners teori
som granskningsverktyg av barnbibliotek pa Internet. I magisteruppsatsen Barnbibliotek pa
Internet: En granskning av fyra barnbibliotek pa Internet i Sverige och USA av Inger
Eriksson Abrinius och Frida Liljeqvist har Gardners MI-teori anvénts for att granska innehall
och utseende pd fyra Internetbaserade barnbibliotek. Syftet med uppsatsen dr att granska
barnbiblioteken utifran deras syfte, innehall, form och om de svarar mot barns olikheter enligt
Gardners teori, samt att jimfora det enda svenska biblioteket med de amerikanska.'*’ Enligt
Eriksson Abrinius och Liljeqvist har de valt att anvdnda sig av Gardners teori som
granskningsverktyg eftersom de upplevde den som mer heltickande &n andra teorier om
minsklig intelligens. Men dven for att de wvill testa om teorin fungerar som
granskningsverktyg av barnbibliotek i praktiken trots att de Internetbaserade biblioteken inte
dr utformade efter Gardners teori i grunden.'*! T utformandet av granskningsverktyget har de
fordjupat sig i Gardners teori och forskning om hans teori for att utréna vad som stimulerar
intelligenserna.'* Eriksson Abrinius och Liljeqvist har sedan sammanstillt resultaten i en
poingtabell dir varje webbplats fick en podng for varje intelligens det kunde stimulera.'* T

7 Sandlian 1993, s. 23-26.

138 Sandlian, Pamela 1999. Information Playgrounds: Creating Childrens Libraries.

139 Sandlian 1999, s. 6-11.

19 Eriksson Abrinius & Liljeqvist 2005. Barnbibliotek pa Internet: En granskning av fyra barnbibliotek pa
Internet i Sverige och USA, s. 8.
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142 Eriksson Abrinius & Liljeqvist 2003, s. 42.

'3 Eriksson Abrinius & Liljeqvist 2005, s. 81-82.
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sin slutsats kunde Eriksson Abrinius och Liljeqvist konstatera att Gardners teori kunde
anvindas 1 ett utvirderingssammanhang av webbplatser, &ven om det inte var ett heltickande
granskningsverktyg.'** Eriksson Abrinius och Liljeqvist utformning av granskningsverktyget
baserat pd Gardners teori har en del likheter med vart forsok att skapa ett analysverktyg for
granskning av barnbiblioteksmilj6. Daremot skiljer sig deras analys av resultaten markant fran
var undersokning eftersom de jdmfort olika webbplatser med varandra medan vér
unders6kning handlar om att ta fram och utvérdera ett analysverktyg for fysisk miljo, vilket vi
provar pa ett specifikt bibliotek. Deras uppsats dr dnda intressant for vir undersokning
eftersom den visar att teorin gar att anvédnda i granskningssammanhang och darmed visar pa
att det ar mojligt att Overféora en pedagogisk teori till det biblioteks- och
informationsvetenskapliga faltet.

Genom vér informationssdkning fann vi dven tvad artiklar som beskriver hur de anvint
Gardners MI-teori i utformandet av barnverksambhet, dels i biblioteksmiljo i Danmark och dels
i utformandet av ett museum i Norge. I artikeln De mange intelligenser som ingar i
publikationen Noget at tale om - Sproglig stimulering og leesning intervjuas Anette Aalund,
bibliotekschef 1 kommunen Allered i Danmark. Dér har de inspirerats av Gardners MI-teori 1
utformandet av folkbibliotekets miljo och dess verksamhet i samarbete med skolbiblioteken.
Aalund menar att Howard Gardners MI-teori legat som grund for utvecklingen av bibliotekets
rum for fem till niodriga barn for att miljon ska stimulera barnens alla intelligenser och vicka
deras vetgirighet. Anledningen till varfér de pd biblioteken 1 Allered valde att utgd ifrn
Gardners teori fradn borjan forklarar Aalund med att de var medvetna om att barn lér sig och
utvecklas pa olika sétt och de ville bli bittre pa att forstd barns sitt att uppleva och léra sig
saker. Aalund beréttar att visionen pa biblioteken i Allered &r att skapa ramar som stdder det
enskilda barnet och dess sprakutveckling. De har omsatt Gardners teori till ett konkret projekt
genom att arrangera aktiviteter som olika workshops, dér barnen fatt mdjlighet att prova sina
manga intelligenser. Aalund menar att om inredningen pé biblioteket tilltalar besdkarnas olika
sinnen och vécker barnens nyfikenhet, kan den ge barnen stimulerande upplevelser. Som
exempel pa hur de kan stimulera barnens intelligenser genom miljon har de pé biblioteket i
Allerad till exempel olika spel som barnen kan spela, det finns manga utklddningsklader som
ar inspirerade av karaktirer i bocker, 1 ett skdp finns det olika ljudknappar pa notfélt som
barnen kan trycka pd for att forsoka f& dem i rétt takt vilket stimulerar den musikaliska
intelligensen. I sitt arbete med biblioteket har personalen 1 Allerad till exempel tittat pd skolor
runt om i Danmark som arbetar efter Gardners teori for att fi tips och idéer.'*> Exemplet i
Allered ar ett intressant projekt dir Gardners teori implementerats i biblioteksmiljo bland
annat genom att observera hur de arbetat med teorin inom skolverksamhet i Danmark. Vi ar
av asikten att ett utvecklat samarbete mellan skola och bibliotek kan ge goda forutsittningar
for att skapa en milj6 som stimulerar barns olika intelligenser och frdmjar deras utveckling.

Artikeln Barn, unge og bibliotek: Hvem, hva og hvorfor? behandlar biblioteksverksamhet for
barn och unga i Norge. Artikeln som ingar i biblioteksrapporten Rom for lek og laring
handlar om hur biblioteket kan vara en plats for upplevelser, utveckling och ldrande. Howard
Gardners teori om de multipla intelligenserna har inspirerat museiférmedlingen 1 Norge och
artikeln syftar pé att teorin dven skulle kunna fungera som en inspiration i utvecklingen av
biblioteksverksamhet for barn och unga. Gardners teori har fatt stort genomslag i USA men
aven inom europeisk pedagogik. Artikeln ger exempel pa hur verksamheten kan stimulera de
olika intelligenserna genom att utga frdn en skonlitterdr text eller en facktext och 1ita barnen

14 Eriksson Abrinius & Liljeqvist 2005, s. 91-92.
143 Madsen, Monica C 2002. De mange intelligenser. Ingér i Noget at tale om - Sproglig stimulering og lasning,
s. 15-18.
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anvianda andra processer for att arbeta med texten dn att bara tala eller skriva om den. Den
interpersonella intelligensen stimuleras till exempel om texten framstélls i grupp som en
dramatisering. Den musikaliska intelligensen kan stimuleras genom en musikalisk
framstéllning av texten. Den spatiala intelligensen kan stimuleras genom visuella uttryckssitt
som att gora illustrationer av texten och den logisk-matematiska intelligensen skulle kunna
stimuleras genom att till exempel bygga hemsidor utifrdn texten. Merethe Froyland som
arbetar med ABM-utveckling och museiférmedling pd hogskolan i Oslo menar att barn har
behov av att lidra genom fysisk erfarenhet och att delta med mdjlighet till aktiv handling. Detta
kan ske i kombination med att iaktta och lyssna till text och berittelser. Hennes arbete kan
enligt artikeln 6verforas till biblioteksverksamhet och ge inspiration till ldsning, upplevelser
och lirande."*® Vi anser att artikeln ger en intressant bild av hur Gardners MI-teori kan
anvindas 1 barnbibliotekssammanhang och vi menar att barns olika intelligenser ytterligare
kan stimuleras med hjdlp av milj6faktorer. Genom att utforma miljon sa att den syftar till att
stimulera de olika intelligenserna menar vi att barn pa egen hand kan utvecklas utan att aktivt
delta i bibliotekets programverksamhet.

Vi har ovan konstaterat att Gardners teori om multipla intelligenser ar relativt etablerad som
pedagogisk teori bdde inom skolverksamhet, museiverksamhet och biblioteksverksamhet i
norden. Den tidigare forskningen och litteraturen har dirmed gett en bakgrund till &mnet mil;jo
for barn och har etablerat Gardners teori 1 andra sammanhang 4n i skolsammanhang. Detta
kapitel har hjélpt till att sdtta var undersdkning i en tvdrvetenskaplig kontext dér forskning
frin miljopsykologi, pedagogik och biblioteks- och informationsvetenskap samspelat. Var
tidigare forskning och litteratur har dven pavisat att barn pdverkas av sin omgivning och att
utformningen av miljon kan ha betydelse for deras utveckling och inldrningsféormaga. Pa
bibliotek har miljon dessutom en funktion att formedla information och kultur och vi anser det
darfor vara angeliget att kontinuerligt arbeta for att forbattra miljon pa barnbiblioteket. Det
har motiverat oss till att vilja bidra till att vidareutveckla metoder for att analysera och
utveckla utformningen av miljo pa barnbibliotek.

14 Haga Indergaard, Leikny & @stby, Jon Birger 2006. Barn, unge og bibliotek: Hvem, hva og hvorfor? Ingér i
Rom for lek og leering: Bibliotektilbudet til barn og ungdom. s. 11-14.
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4. METOD

I det hdr kapitlet motiverar vi vart val av metod i undersokningen av Rum for barn och
provningen av analysverktyget. Vi redogor for observation som metod 1 kvalitativ forskning.
Vi presenterar dven kvalitativ intervju som metod dd vi utférde en mindre intervju med
enhetschefen pa Rum f6r barn som var till hjilp i utformandet av bakgrunden. Vi redovisar en
del etiska dilemman kopplade till de valda metoderna som vi har reflekterat Gver. For att
beskriva processen med att utforma, prova och utvdrdera vart analysverktyg redogdr vi
dédrefter for vart tillvigagingssitt i undersokningen. Vi beskriver dir arbetet med att
omvandla Gardners teori till ett anvdndbart observationsschema och hur vi implementerat
Armstrong i analysverktyget. Vi redogdr sedan for hur vi utforde en pilotstudie pd en
barnavdelning pé ett stadsbibliotek. Vi beskriver dven kontakten med Rum for barn och
observationerna vi utforde pd barnbiblioteket for att prova analysverktyget och undersdka om
miljon pa Rum for barn stimulerade barns olika intelligenser. Slutligen forklarar vi hur vi
kommer att utvirdera och analysera resultaten frdn var undersokning.

4.1 Val och tillampning av metod

Anledningen till att vi valde att anvdnda oss av metoden observation var for att vi anser det
vara den mest ldmpliga metoden for att undersdka den fysiska miljon pa Rum f6r barn i
provningen av analysverktyget. Pal Repstad skriver i boken Narhet och distans att observation
passar bast som metod nir det undersokta objektet dr kopplad till ett mer avgrénsat och
tillgangligt geografiskt omrade.'*” Vi bedémde att observation var en genomforbar metod i
var undersokning dé vért syfte handlar om ett 6verblickbart fysiskt omrade pa barnbiblioteket
Rum for barn. Den litteratur vi ldst for att orientera oss inom vért metodval tar i forsta hand
upp observation som en kvalitativ metod vid studier av sociala fenomen. Men vi har dndé
funnit relevant information om hur vi bor gé till vdga vid observation av ett filt eller ett
omrade utan att ta hdnsyn till sociala aktorer eller samspel.

Repstad menar att det kan vara en fordel att vara tvd eller fler observatorer vid samma
observation eftersom de di& kan komplettera varandras intryck och jimfora varandras
tolkningar.'*® Vi menar att detta ocksd styrker undersékningens reliabilitet och validitet da vi
var tvd som kunde jimfora varandras anteckningar for att forhdlla oss mer objektiva till
materialet. Repstad menar dven att behovet av tidsméssigt ldngre observationer eller flera
observationstillfdllen dr storre ndr omradet som ska observeras dr svért att overblicka eller om
det 4r mycket fordnderligt.'*” Den miljé vi studerar p4 Rum for barn dr rumsligt Sverskadlig
och har sé vitt vi forstir fa fordnderliga inslag i den fysiska miljon, vilket gor att vi anser att
ett mindre antal observationstillfillen utifran ett strukturerat observationsschema ar tillrackligt
for véar undersokning.

Vi reflekterade i samband med metodvalet kring vir egen subjektivitet och forforstaelse som
en faktor i observationsresultaten innan vi genomforde observationerna. Gilje och Grimen
skriver om forforstaelse och erfarenhet att vi enligt den hermeneutiska tolkningsldran méste
vara medvetna om var egen subjektivitet och Gppet redovisa den.™® Pal Repstad i sin tur

147 Repstad, Pal 1999. Narhet och distans: kvalitativa metoder i samhallsvetenskap, s. 25.
148 Repstad 1999, s. 25-27.

149 Repstad 1999, s. 54.

1% Gilje, Nils & Grimen, Harald 1995. Samhallsvetenskapernas forutsattningar, s. 183-184.
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skriver att ett visst personligt intresse av studieobjektet kan vara en fordel da det blir en kélla
till motivation under arbetet.'”’ D& ingen av oss besokt Rum for barn fore
observationstillfillena hade vi ingen tidigare personlig erfarenhet av miljon pa biblioteket,
dven om vi sett bilder och ldst beskrivningar av den fysiska miljon. Men vi upplevde att vart
personliga intresse av Rum for barn, liksom Repstad menade, skapade en motivation infor
observationerna. Vér forforstdelse och medvetenhet om var egen subjektivitet motiverade
ocksa skapandet av det strukturerade observationsschemat. Att undersdka om miljé kan
stimulera ménsklig intelligens kan upplevas som en abstrakt undersdkning, vilket vi ville
motverka genom att konkretisera observationerna och skapa ett tillimpbart analysverktyg for
barnbiblioteksmiljo.

Det finns etiska dilemman som bor tas i beaktande da observation som metod anvinds i
forskning. Nar méanniskor eller sociala forhallanden observeras finns det manga etiska
aspekter att ta hinsyn till. I en promemoria fran vetenskapsradets etikkommitté skriver Goran
Hermerén att det finns en konflikt i forskarens intresse av att bedriva 6ppen forskning som
andra ska kunna ta del av och bygga vidare pa och de medverkandes intresse av att fa skydd
mot integritetsintrang och skydd av privatlivet.'>> D4 vi valt att avgrinsa oss frén att observera
personal eller besdkare pA Rum for barn undviker vi de etiska fallgropar som annars kan
uppsta.

Metoden kvalitativ intervju anvénde vi frimst for att ge en bild av hur verksamheten ser ut
och fungerar pd Rum for barn idag, vilket vi inte kunde tillgodogoéra oss genom litteratur. Vi
intervjuade darfor Katti Hoflin i egenskap av enhetschef pd Rum f{6r barn. Vid
intervjutillfallet anvindes bandspelare och vi tog dven anteckningar for att finga upp sa
mycket av intervjun som mojligt. Enligt Jan Trost, som skrivit metodboken Kvalitativa
intervjuer finns det en del nackdelar med bandspelare. Till exempel kan det ta lang tid att
transkribera materialet och informantens kroppssprék syns inte i transkriberingarna.'”® Vi
satte oss ner i direkt anslutning till intervjun och jadmforde intryck och anteckningar for att
vara sdkra pa att inte ha missat nagot viktigt och transkriberade materialet nagra dagar senare.
Resultatet av intervjun anvéndes till bakgrunden av Rum for barn. Intervjumaterialet har
ddremot inte anvénts i analysen av undersdkningens resultat.

4.2 Tillvagagangssatt

Nér vi paborjade arbetet med att utforma ett verktyg for analys av miljo pa barnbibliotek
befarade vi att Gardners MI-teori skulle missa miljoaspekter som kunde ha betydelse for barns
vilbefinnande och trivsel pa biblioteket. Vi studerade darfor forskning inom svensk
miljopsykologi med tanken att véva in faktorer fran miljopsykologi i analysverktyget som ett
komplement till MI-teorin. Vi delade in de miljopsykologiska faktorerna efter ljud, ljus och
farg dar betydelser som ljudniva, ljussittning och fargsittning kunde paverka upplevelsen av
rummet. Detta blev s& smaningom till en konkret del av observationsschemat'>* som vi ocksa
senare anvinde 1 pilotstudien och observationerna av Rum for barn. Men vi upplevde redan
under observationerna att den miljopsykologiska delen av observationsschemat var svar att
forhalla sig objektiv till, dessutom var det svart att ta stod av forskningen eftersom resultaten
sédllan var eniga. Manga av faktorerna frdn miljopsykologin upplevde vi vara beroende av en
subjektiv upplevelse. Vi upptickte till exempel att vi hade olika &sikter om vad som kunde

151 Repstad 1999, s. 28.

152 Hermerén, Goran 2007. Hantering av integritetskansligt forskningsmaterial, s. 2.
133 Trost, Jan 1997. Kvalitativa intervjuer. s. 48-52.

' Se Bilaga 3.
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anses vara en varm eller kall fiarg och att uppfattningen om en farg var vacker eller ful var
vildigt individuell. Faktorer som ljudniva ansdg vi fordndrades kontinuerligt och det var svart
att bestimma naturen av ljudmiljon, det som en av oss upplevde som storande uppfattade inte
den andra alls. I arbetet med resultaten frdn observationerna insdg vi att vi antingen var
tvungna att ga in djupare i forskningen om miljopsykologi for att kunna anvénda det
likvardigt med MI-teorin i analysverktyget, eller helt utesluta det. Vi valde att fokusera pa
Gardners MI-teori och helt konstruera analysverktyget efter den. Miljopsykologin har dock
fortfarande en del i var undersékning som en del av tidigare forskning och litteratur och den
kontext vi arbetat utifrdn d& den faststéller att miljo paverkar minniskorna som vistas i den
och att barns utveckling d&r sammankopplad med dess omgivning.

Syftet med vart analysverktyg é&r att dstadkomma ett redskap for granskning av
barnbiblioteksmiljo for att utréna om den pa ett heltickande sitt kan sdgas stimulera barns
olika behov. Med hjélp av en sddan granskning kan tillkortakommanden eller brister i miljon
identifieras och diskussion om utveckling av miljon frimjas. Vi vill papeka att vi med
analysverktyget har utgdngspunkten att barn har olika intelligenser och att dessa olika
intelligenser om det dr mojligt bor stimuleras med hjélp av miljon de vistas i for att frimja
deras individuella utveckling. Frin borjan satte vi oss in 1 Gardners MI-teori och Armstrongs
pedagogiska tillimpning av teorin for att fa ett barnperspektiv. Vi studerade varje intelligens
och tog fasta pd Armstrongs forslag till stimulering av intelligenserna i skolmiljo for att
konkretisera vad som kunde sdgas stimulera varje intelligens. Sedan utformade vi
observationsschemat genom att sd langt som mojligt formulera konkreta faktorer 1 miljo som
var observerbara och delade in schemat efter varje intelligens.'>

For att testa observationsschemat och uppticka eventuella brister tog vi kontakt med ett
stadsbibliotek och fick tillatelse att utfora en pilotstudie pa deras barnavdelning. Pilotstudien
utfordes i mars 2008 och bestod av en observation av miljon pa barnavdelningen. Vi kom
fram till att det fanns en del faktorer 1 observationsschemat som var svéra att observera och
som behdvde omstruktureras eller omformuleras och att det fanns ytterligare foremal i miljon
pa barnavdelningen som kunde hoéra hemma 1 observationsschemat. Till exempel fann vi att
saker som byggsatser eller séllskapsspel pd observationsschemat kunde stimulera flera
intelligenser eller passa in pa fler moment pa en och samma intelligens. D& biblioteket erbjod
mdjligheten att lyssna pé talbocker och musik i horlurar lade vi till det som punkter pad den
lingvistiska och den musikaliska intelligensen. Vi hade heller inte inbegripit observation av
utstdllningsforemél eller konstverk i montrar som kunde ségas stimulera den spatiala
intelligensen. Vi beslot fran borjan att dela upp oss och inte tala med varandra under sjdlva
observationsperioden och borjade observera lokalen fran olika startpunkter. Vi antecknade
kontinuerligt reflektioner och funderingar under observationen for att kunna utvdrdera
observationsschemat direkt efter tillfallet. Till exempel antecknades reflektioner ver vad som
kan anses vara problemldsning for en tredring eller funderingar éver om miljon uppmuntrar
barnen att skriva trots att det inte finns tillgang till pennor i rummet. Nér observationen var
utford jamforde vi vara upplevelser och anteckningar 1 direkt anslutning till
observationstillfillet. I det stora hela var vi 6verens om resultaten, dar vi var oense forsokte vi
ga tillbaka till teorin for att finna pa rétt beslut. Vi upplevde att vi fick en djupare forstéelse
for observationsschemat efter att ha utfort pilotstudien och att vi var béttre forberedda for
observationerna av Rum for barn efterat.

'3 Se Bilaga 1.
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Var forsta kontakt med Rum for barn skedde via mail till enhetschefen Katti Hoflin. Vi
beskrev var undersokning och vart syfte med de tédnkta observationerna pa Rum for barn. Vi
bad om tillatelse att fi komma och observera miljon pa biblioteket och att fa tillfille till
intervju med Katti Hoflin. Vi fick tillatelse till detta och bjods in att observera pé biblioteket
under en dag dé& det var stingt for allmdnheten. Observationerna av Rum for barn skedde
under tva dagar i april 2008, varav biblioteket under det forsta observationstillfillet var stingt
for allménheten. Vi tog utgangspunkt i varsin dnde av bibliotekslokalen ndr vi startade
observationen och observerade de sju olika intelligenserna i varje rum pa Rum for barn. Vi
forsokte att gd grundligt tillvdga och sétta oss in i hur barn kan tinkas anvénda miljon. Det
involverade att krypa runt pé golvet, in 1 alla utrymmen. Besoka grottan, kika i alla lador och
skip. Klattra i tornet och adka kana pd rampen. Ingéende studera vilka olika spel och
byggsatser som fanns tillgéngliga, samt att provsitta alla soffor, bénkar, stolar, och nischer.
Detta var nigot vi hade mojlighet att gora tack vare att vi tilldts observera da det inte fanns
besokare pd biblioteket. Efter det forsta observationstillfdllet sammanstillde vi resultaten och
diskuterade kring meningsskiljaktigheter.

Vid det andra observationstillfillet var biblioteket Oppet for besdkare och observationen
handlade framfor allt om att komplettera observationen fran det forsta tillfillet. Vi
observerade da frimst ljudnivin i de olika rummen pa Rum for barn och ljussittningen som
vid det forsta observationstillfdllet inte var komplett. Dessutom observerade vi fargsittning
och fargkodning i lokalen. Tillvigagingssittet vid det andra observationstillfdllet var samma
som vid det forsta tillfillet och efterdt sammanstdllde vi resultaten frdn observationerna.
Resultaten frén det andra observationstillfdllet anvdndes sedan i mycket liten utstrickning i
analysen av materialet eftersom det till storsta delen baserades pé observationsschemat med
miljopsykologi.

Vi utforskade olika alternativ for resultatredovisningen och beslot oss for att sammanstilla
observationsresultaten indelat efter intelligenserna med redovisning for varje rum pd Rum for
barn for att gora den sd tydlig som mgjligt. Vi ansdg att en intelligens kunde sigas vara
stimulerad av miljon om en av de stimulerande miljofaktorerna uppfylldes enligt
observationerna. Vi skapade dérefter tabeller som tydligt visade vilka miljofaktorer som
stimulerades i de tre olika biblioteksrummen pa Rum for barn.'*®

Vi valde sedan att dela upp analysen i tva delar dir vi forst for en analyserande diskussion
kring resultaten frdn unders6kningen av Rum for barn och sedan utvérderas analysverktyget.
Den fOrsta analysdelen &r indelad efter de sju intelligenserna, dér vi reflekterar over varje
intelligens och dess plats i miljon pa Rum for barn, for att identifiera vilka intelligenser som
stimuleras 1 miljon. Vi ger dven forslag pd mdjliga forbéttringar av miljon som kan Oka
stimulansen av intelligenserna. Utvérderingen av analysverktyget inbegriper hela processen
med att forma och prova analysverktyget samt att identifiera dess anvidndbarhet i1
bibliotekssammanhang. I utvérderingen gick vi tillvdga sé att vi diskuterade fortjédnsterna av
analysverktyget och gav forslag pd forbéttringar av upplevda brister. Vi forsokte dven ge
forslag péd hur analysverktyget skulle kunna anvédndas for granskning och utveckling av
barnbiblioteksmilj6 i andra ssmmanhang &n vér undersdkning."’

13 Se kapitel 5. Resultatredovisning.
17 Se kapitel 6. Analys och diskussion.
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5. RESULTATREDOVISNING

I det hér kapitlet redogdr vi for de resultat vi fick genom vara observationer av miljon pA Rum
for barn. Vi kommer nedan att redovisa resultaten frin de tre biblioteksrummen indelade efter
de sju intelligenserna. Med de tre biblioteksrummen menar vi det gula rummet for 0-3 aringar,
det bruna rummet for 4-7 &ringar och det vita rummet for 8-11 aringar med en
sammanfattande kommentar till varje intelligens. Observationsresultaten redovisas i
tabellform for att ge en Overblick av varje intelligens pd Rum for barn. Tabellerna &r inte
menade att vara jamforande, men ger en fingervisning om vilka moment som &dr
representerade eller underrepresenterade pa biblioteket. Ett X i tabellcellen betyder att den
miljofaktorn observerades 1 miljon och att den intelligensen da anses vara stimulerad. En tom
cell betyder att miljofaktorn inte observerades och om alla celler i en tabellkolumn dr tomma
innebér det att den intelligensen inte stimulerades genom miljon i det rummet. Vi kommer
slutligen att redovisa resultaten av observationerna av de dvriga utrymmena pd Rum for barn,
dit rdknar vi bildverkstaden, Rum for rérelse och det bld rummet. Dir tar vi upp resultaten av
observationerna av de dvriga utrymmena pd Rum for barn som kunde tillféra nagot konkret
till de intelligensstimulerande miljéfaktorerna. Vi véljer att redovisa resultaten av de ovriga
utrymmena pa Rum {6r barn i en mer sammanfattad form utan tabell, da vi inte anser att en
upprakning av varje intelligens i varje rum skulle tillféra nigot till resultatredovisningen.

5.1 Lingvistisk intelligens

MILJOFAKTORER GULA BRUNA VITA
LINGVISTISK RUMMET | RUMMET | RUMMET
Mojlighet att 1dsa X X X
Mojlighet att skriva X X
Mojlighet att lyssna pa berittelser
Mojlighet till lek med ord X X
Ordspel X X

Tabell 1.

Vi kunde observera att den lingvistiska intelligensen stimulerades av miljon 1 det gula rummet
eftersom dér fanns pekbocker och bocker for smé barn, samt tidskrifter och fackbocker for
vuxna om familjeliv och foridldraskap. I det bruna rummet fanns tillgdng till bocker och
ordspel 1 form av pussel med bokstidver som stimulerar den lingvistiska intelligensen. Det
fanns dven mojlighet for barnen att skriva for att ldmna Onskemdl om bocker i
informationsdisken. Det vita rummet erbjod bocker och mojlighet till lek med ord i form av
magnetord som barnen kunde sédtta samman till olika meningar. Dér fanns dven utmaningar i
form av ordlekar och uppmaningar till barnen att skriva och beritta, bland annat historier om
Stockholm och péhittade sagodjur.
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5.2 Logisk-matematisk intelligens

MILJOFAKTORER
LOGISK-MATEMATISK

GULA
RUMMET

BRUNA
RUMMET

VITA
RUMMET

Mgjlighet till problemldsning

X

Matematikproblem

Knep och knap

Pussel

Mojlighet att utfora experiment

i itedtalle

Mojlighet att 16sa mysterier

Losa gator

lieiteltelle

Losa rebusar

Tabell 2.

5.3 Spatial intelligens

Vi kunde inte observera ndgra miljofaktorer som stimulerade den logisk-matematiska
intelligensen 1 det gula rummet. I det bruna rummet fanns flera milj6faktorer, som till
exempel trispel som syftade till problemlosning och experimenterande. Det vita rummet
erbjod olika sorters spel som schack och olika strategispel. Dar fanns dven skriftliga
utmaningar, till exempel att hitta s manga olika ord som mgjligt i ordet “nattuggla”, som
stimulerade problemldsning och experiment. I det vita och det bruna rummet fanns pussel.

MILJOFAKTORER
SPATIAL

GULA
RUMMET

BRUNA
RUMMET

VITA
RUMMET

Tillgdng till konstnérliga material

Utstédllningsforemal

Bilder

X
X

elte

Tavlor

Foton

Affischer

Symboler

Skyltar

Mojlighet till 3D tinkande

ltalle

lteitaiteltaltalialle

ltalladte

Mojlighet att gora skulpturer

Mojlighet att dreja

Byggsatser

Orientering

Tillgéng till 6verblick av miljon

lte

eltelle

eltalle

Kartor

Mojlighet till att fordndra det visuella

Flexibel moblering

olle

lke

Mojlighet att visa egen konst

Fria ytor

Rymligt moblerat

ik

lle

olle

Tabell 3.
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Vi kunde observera att den spatiala intelligensen stimulerades av miljon 1 alla tre
biblioteksrum. Det fanns bilder, tavlor, foton, affischer och andra konstnirliga foremal som
exponerades i1 hyllor och pa vidggarna. I det gula rummet fanns dven fonster i golvet med
upplysta foremal nedsénkta i golvet och ett litet fonster i en nisch i1 viggen som vette ut mot
det bruna rummet, vilket gav mojlighet till 3D tinkande. Den inre delen av det gula rummet
var upphdjd ett trappsteg, vilket gav en viss dverblick av rummet och det fanns gott om fria
ytor och var rymligt moblerat. Det bruna rummet inneholl olika sorters byggsatser, vilka gav
mojlighet till 3D tdnkande. Tritornet gav dverblick dver miljon och mojlighet till orientering
och det fanns fria ytor i rummet. I det vita rummet fanns skriftliga uppmaningar till barnen att
rita sagodjur. Den inre delen av rummet var upph6jd ett trappsteg vilket gav Gverblick over
rummet. Dér fanns 3D pussel och montrar i hyllorna som kunde stimulera till 3D tdnkande.

5.4 Kroppslig-kinestetisk intelligens

MILJOFAKTORER GULA BRUNA VITA
KROPPSLIG-KINESTETISK RUMMET | RUMMET | RUMMET
Mojlighet till kroppsliga dvningar och lekar X X X
Kléttervinliga mobler X X X
Trappor X X
Ytor att rora sig pa X X X
Spel for kroppsliga 6vningar X
Utveckling av fingerfardighet X X X
Spel for finmotorik X X
Leksaker for finmotorik X X
Mojlighet att tillverka hantverk
Skulpturer
Byggsatser X X
Tabell 4.

Vi kunde observera att den kroppslig-kinestetiska intelligensen stimulerades av miljon i Rum
for barns tre biblioteksrum. I hela biblioteket fanns mojlighet till kroppsliga dvningar och
lekar, kléttervinliga mdbler och fria ytor att rora sig pa. Mgjlighet for barn att utveckla sin
fingerfardighet fanns dven representerat i alla tre rummen. I det gula rummet fanns bord och
stolar i barnstorlek och en nedsidnkt grotta att krypa ned i. Dar fanns dven ett kok i barnstorlek
med olika smd koksforemdl, en spis och en koksvask och krokar att hdnga handdukar,
kastruller och dylikt pd. Den mest framtridande mobeln i det bruna rummet var tritornet i
mitten av rummet med rullstolsramp/rutschkana, som var lampligt for fysiska aktiviteter.
Aven spel och leksaker som syftade till att stimulera finmotoriken &terfanns i det bruna
rummet. [ det vita rummet utgjordes mobleringen av stadiga och klittervinliga mobler och
pallar som barnen skulle kunna kléttra pd for att nd bockerna pa de oversta hyllplanen. Dir
fanns dven ménga fria ytor och tillgang till spel for kroppsliga Gvningar, samt spel for
finmotorik som exempelvis Blokus och Fia.
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5.5 Musikalisk intelligens

MILJOFAKTORER
MUSIKALISK

GULA
RUMMET

BRUNA
RUMMET

VITA
RUMMET

Moijlighet att lyssna pa musik

Egen vald musik

Bakgrundsmusik

Mojlighet att skapa egen musik

Sjunga

Spela instrument

Tabell 5.

Vi kunde inte observera nagra miljofaktorer som skulle kunna stimulera den musikaliska

intelligensen 1 ndgot av de tre biblioteksrummen pd Rum for barn.

5.6 Interpersonell intelligens

MILJOFAKTORER GULA BRUNA VITA
INTERPERSONELL RUMMET | RUMMET | RUMMET
Mojlighet till interaktion for barn och vuxna X X X
Informationsdisk X
Blandat barn och vuxenstorlek pd mobler X X X
Sallskapsspel X
Utrymmen for gruppaktiviteter X X X

Tabell 6.

Vi kunde observera att den interpersonella intelligensen stimulerades av miljon 1 de tre
biblioteksrummen pd Rum for barn. Genomgéende i alla rummen var att dar fanns mojlighet
till interaktion och gruppaktiviteter. Aven médblerna i de tre rummen anpassade bide for barn
och for vuxna. Dir fanns bord med flera stolar och en soffa med plats for flera personer som
gav mojlighet till socialt umgidnge. Dér fanns &dven fria utrymmen 1 rummet {or
gruppaktiviteter. Dér fanns dven mojlighet till interaktion mellan besdkare och personal i och
med att informationsdisken 1&g i direkt anslutning till det bruna rummet. I det vita rummet
fanns séllskapsspel som uppmuntrade till interaktion mellan barn och barn, och mellan barn
och vuxna.

40



5.7 Intrapersonell intelligens

MILJOFAKTORER GULA BRUNA VITA
INTRAPERSONELL RUMMET | RUMMET | RUMMET
Mojlighet till avskildhet X X X
Mojlighet att 14sa i en lugn vré X X X
Uppmuntran till funderingar och sjdlvinsikt X
Mgjlighet att skriva for sig sjalv X
Mojlighet till att 6nska eller pdverka saker X X X
Forslagslada
Paverka bokbestandet X
Péverka moblering X
Paverka inredning X X
Informationsdisk X
Tabell 7.

Den intrapersonella intelligensen stimulerades av miljon i alla de tre biblioteksrummen.
Mojlighet till avskildhet och ddrmed mojlighet till att dra sig undan och ldsa i en lugn vré
fanns 1 alla tre rummen i form av till exempel nischer i viggarna. Det gula rummet erbjod
avskildhet genom exempelvis den grona grottan som var nedsidnkt i golvet. I det bruna
rummet utgjordes mojligheten till avskildhet av utrymmen under en trappa och under tornet.
Det vita rummet erbjod en mojlighet att ldsa och skriva pa i en rund hyllbdnk i mitten av
rummet Genomgaende i de tre rummen fanns dven olika mdjligheter att onska eller paverka
saker 1 miljon. I det gula rummet yttrade det sig genom mojligheten att flytta mobler och
dndra i inredningen. I det bruna rummet fanns mdjlighet att fordndra inredningen med hjélp av
kuddar och stora pussel. I det vita rummet uppmuntrades till funderingar och sjdlvinsikt
genom uppmaningar att skriva och berdtta om minnen och erfarenheter och paverka
biblioteksbestandet genom att ge boktips.

5.8 Sammanfattning av resultat i biblioteksrummen

Sammanfattningsvis kunde vi konstatera att miljon 1 det gula rummet stimulerade fem av sju
intelligenser. Vi kunde inte observera nagot i miljon som stimulerade den logisk-matematiska
intelligensen eller den musikaliska intelligensen.

Sammanfattningsvis kunde vi konstatera att miljon i det bruna rummet stimulerade sex av de
sju intelligenserna. Vi kunde inte observera nagot i miljon som stimulerade den musikaliska
intelligensen.

Sammanfattningsvis kunde vi observera att miljon i det vita rummet stimulerade sex av sju

intelligenser. Vi kunde inte observera ndgot i miljon som stimulerade den musikaliska
intelligensen.

5.9 Intelligenserna i 6vriga utrymmen

Vi kunde observera att de Ovriga utrymmena i Rum for barn tillférde miljofaktorer som
framforallt kunde stimulera den spatiala och den kroppslig-kinestetiska intelligensen. I
anslutning till entrén for Rum f6r barn fanns en storre karta Gver bibliotekets lokaler i
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barnhdjd. Aven pa andra stillen i de dvriga utrymmena fanns tillgdng till samma karta pa
informationskort. Den spatiala och den kroppslig-kinestetiska intelligensen kunde dven
stimuleras i bildverkstaden dir det fanns mdjlighet for barnen att, mot en avgift, tilja i sten
och tillverka skulpturer. I Rum for rérelse som 14g i anslutning till kapprummet i Rum for
barn kunde den kroppslig-kinestetiska och den logisk-matematiska intelligensen stimuleras
via kléttervénlig miljo och kluriga spel som kridvde bade rérelse och tankeférmaga.

I bildverkstaden kunde vi ocksa observera att det fanns musik i bakgrunden for dem som

malade och téljde. Det var ocksa det enda vi kunde observera i miljon p4 Rum for barn som
kunde stimulera den musikaliska intelligensen.
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6. ANALYS OCH DISKUSSION

I det hédr kapitlet kommer vi att fora en analyserande diskussion kring resultaten fran
observationerna av Rum for barn. Vi kommer att dela in diskussionen efter de sju
intelligenserna och anknyta diskussionen till kapitel tva, Tidigare forskning och litteratur.
Sedan kommer vi att utvirdera analysverktyget som vi baserat pd Gardners Ml-teori. Vi
identifierar fortjansterna med vart analysverktyg och ger forslag pd mdjlig vidareutveckling.
Slutligen ger vi forslag pa hur analysverktyget skulle kunna tillimpas ytterligare inom det
biblioteks- och informationsvetenskapliga faltet.

6.1 Analys och diskussion av resultaten fran Rum for barn

Efter undersdkningen pa Rum for barn vet vi att manga av intelligenserna stimuleras genom
programverksamheten pa biblioteket som sang, dans och sagostunder, men att konstatera det
ligger utanfor forutsidttningarna for var studie och vi pdvisar inte den stimulansen 1 véara
observationsresultat. Syftet med var unders6kning &r att observera vad vi i den fysiska miljon
kan se som stimulerar Gardners olika intelligenser och vi dr medvetna om att vér
undersokning darfor inte visar en heltickande bild av huruvida hela Rum for barn stimulerar
intelligenserna.

Véra observationer pdA Rum for barn skedde under en begrénsad tidsperiod sé resultaten kan
inte ses som statiska. Miljon och olika detaljer i den fordndras med tid och underhéll av
lokalerna sker med jamna mellanrum. Vid vara observationer saknades till exempel en flyttbar
stege 1 det bruna rummet. Ndgot som ndr den finns pa plats kan stimulera den spatiala,
intrapersonella och kroppslig-kinestetiska intelligensen da den genom sin rorlighet ger
mojlighet att fordndra det visuella i rummet och gér att kléttra pa. Eftersom stegen saknades
vid observationstillfdllena bortsag vi fran den som miljofaktor i1 resultatredovisningen. Det &r
mojligt att det fanns fler miljofaktorer pA Rum for barn som egentligen hor till den fasta
inredningen, men som vi inte kunde observera vid de tillfallen da vi var dér.

Lingvistisk intelligens

I vara observationsresultat framkom det att det gula rummet stimuleras i 14g grad enligt Tabell
1. Det enda vi kunde observera i miljon var att diar fanns tillgang till bocker och det skrivna
ordet. Det betyder dock inte att den lingvistiska intelligensen stimulerades i mycket ldgre grad
i det gula rummet. D4 malgruppen for det rummet inte forvantas kunna l4sa ar inte tillgdngen
till text det centrala i den lingvistiska intelligensen f6r dem. Det &r i stillet spraket och de
talade orden som dr centrala och dirfor har observationsmomentet hoglasning hogre prioritet
an tillgdng till ldsmaterial. Vi kunde inte observera att hogldsning forekom dd vi avgrédnsat
undersokningen fran att observera ménniskor och sociala interaktioner men vi vet att den
sortens aktiviteter forekommer i1 det gula rummet. Tabell 1 visar att vi 6verhuvudtaget inte
kunde observera nigra konkreta miljofaktorer i Rum for barn som uttryckligen visade pa att
mojlighet for barnen att lyssna pé berittelser. Forekomsten av platser dir besokarna kan sitta
ned flera personer tillsammans signalerar dock att 14sning och hogldsning ar en prioriterad
aktivitet. Den stora bla soffan i1 det gula rummet och utrymmet under den vilvda trappan i det
bruna rummet ar exempel pa séddana platser. P4 programtavlan i anslutning till Rum for barns
entré kunde vi observera att det forekom sagostunder flera gédnger dagligen for alla besdkare
pa Rum for barn. Vi kan ddrmed konstatera att miljon pd Rum for barn uppmuntrar till
hoglasning, dock inte genom konkreta observerbara miljéfaktorer. En mojlig fordndring av
den fysiska miljon pa Rum for barn som skulle ge barnen mojlighet att lyssna péd beréttelser
utan att vara beroende av ndgon som laser hogt vore att erbjuda talbocker 1 horlurar.
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Var forforstaelse var att den lingvistiska intelligensen stimulerades hogst pA Rum for barn. I
framforallt det bruna och det vita rummet har bocker ocksa en central plats och bokhyllor
l16per lidngs alla vdggar. Det finns flera platser i det gula, det bruna och det vita rummet dér
vuxna och barn kan sitta tillsammans och ldsa bocker. Enligt Anette Ekstrom signalerar
moblernas placering vilken aktivitet som dr hogst prioriterad i rummet. Om det fOrsta
besokaren moéter i rummet dr ldsplatser signalerar det att ldsning prioriteras medan det
signalerar att lek 4r prioriterat om det forsta besokaren ser ér en klitterstillning.'>® I det bruna
och det vita rummet skulle mobleringen i sa fall signalera att ldsning &r den hdgst prioriterade
aktiviteten, samtidigt 4r den mest framtrddande bokhyllan ett tritorn dédr barnen kan kléttra
och leka. Det ger ndgot av ett dubbelt budskap som eventuellt kan forvirra besokarna om vad
som dr huvudsyftet med lokalen. Vi ar dock inte sékra pd om barn faktiskt reflekterar dver
saddant pé ett medvetet plan och vi formodar att det &r vildigt individuellt hur barn uppfattar
rummet. Att den omgivande miljon pdverkar barn har dock flera av vara kéllor pévisat och vi
menar att en barnanpassad biblioteksmiljo framjar litteraturformedlingen. Marianne Hiort-
Lorenzen menar till exempel att biblioteksmiljon bor vara dynamisk sa att den inte upplevs
som institutionell.”” Aven Uno Nilsson menar att en strikt biblioteksmiljo forsimrar
mojligheten till formedling av litteratur till barnen. Bdocker och andra medier bor vara
inbjudande och ordentligt exponerade.'® Vi upplevde inte miljon pa Rum for barn som strikt
eller institutionell, vi fann den snarare vara inbjudande och fantasifull. Da bdckerna
exponerades flitigt med framsidorna utat kan sdkert titlar pd bockerna stimulera den
lingvistiska intelligensen och dven locka barnen att ldsa. Vi menar att miljon pd Rum for barn
uppmuntrar till 1dsning och ddrmed stimulerar den lingvistiska intelligensen.

Vi observerade ordspel i det bruna och det vita rummet som kunde stimulera den lingvistiska
intelligensen. I ett skap i1 det bruna rummet finns pussel med stora och smé bokstdver pa som
skulle forma alfabetet, vilket visserligen stimulerar den lingvistiska intelligensen, men i och
med att det var det enda vi kunde observera som innefattade lek med ord i det bruna rummet
ansdg vi att graden av stimulans genom lek med ord dér var forhéllandevis 18g. Daremot finns
det vid fonsterfasaden mellan det bruna rummet och det vita rummet bord med magnetskiva
dér barnen kan passa ihop ord pa magneter och bilda meningar. Det finns &dven andra sorters
ordspel och uppmaningar till att skriva i1 det vita rummet.

Logisk-matematisk intelligens

Vi upplevde att den logisk-matematiska intelligensen stimulerades i relativt hog grad pd Rum
for barn 1 forhdllande till vir forforstdelse om barnbibliotek. Uno Nilsson menar att
biblioteksmiljo ska vara spdnnande och att barnen ska ha mgjlighet att underséka mysterier
for att frimja deras nyfikenhet och vicka deras fantasi.'®' Detta skulle dven stimulera den
logisk-matematiska intelligensen enligt MI-teorin. Enligt Tabell 2 stimulerades inte den
logisk-matematiska intelligensen alls 1 det gula rummet. Vi menar att det kan bero pd en
svérighet 1 att avgora vad som kan sdgas vara problemlosning eller mysterier for s smé barn
som noll till tre aringar. Att utforska miljon genom att krypa runt och uppticka inredningen
och foremal kanske kan ricka for att stimulera den logisk-matematiska intelligensen for dem.
P& Rum f6r barn anser vi att de skulle kunna stimulera intelligensen i det gula rummet genom
att 1 miljon erbjuda leksaker som kan syfta till problemldsning och upptickande for barn i 0-3

158 Ekstrom 2002, s. 97-105.
159 Hiort-Lorenzen 1989, s. 51.
160 Nilsson 1994, s. 71-72.

1! Nilsson 1994, s. 71-72.
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ars alder, som till exempel klossar i olika former som ska laggas i en ld&da genom att pricka
ritt hdl med ratt form.

Béde Pia Bjorklid och Ann Skantze menar att barn utforskar sin ndrmiljé genom lek och
skapar mening av den fysiska miljon med hjilp av alla sina sinnen.'® Vi upplevde att barn pa
Rum for barn tilldts att vara aktiva och nyfikna i miljon och vi anser att det kan stimulera
deras intelligenser, som den logisk-matematiska och den kroppslig-kinestetiska intelligensen,
och utveckla dem. Vi anser dven att utforskning av genrer och temaindelningar i bokbestandet
kan vara stimulerande for den logisk-matematiska intelligensen for lite dldre barn. Framforallt
1 det bruna rummet finns mdjligheter for barn att uppticka och utforska dolda detaljer och
foremal, vilket kan sigas stimulera den logisk-matematiska intelligensen. Det finns manga
olika foremaél, som till exempel insekter, torkade véxter och skelettdelar, i olika lador och
montrar som vi formodar att barn finner spannande, men allt skyddas av plastglas och det gér
inte att kdnna pa eller lyfta upp foremalen. Vi forstar att det ur bibliotekspersonalens synpunkt
skulle vara tidskrdvande att halla efter foremalen och se till att de finns pa rétt plats i sina
lador. Samtidigt anser vi att det kunde vara mer virt ur ett barnperspektiv att ha mindre
omtaliga foremal i lddorna som barnen istillet far kdnna pa och lyfta ur. Alternativt att fasta
foremélen 1 trddar som gor att de kan plockas upp och undersokas utan att riskera att
foremalet forsvinner. Vi menar att det skulle stimulera den logisk-matematiska intelligensen
ytterligare. Av Tabell 2 kan vi utldsa att det gar att stimulera denna intelligens genom fler
miljofaktorer som exempelvis rebusar, knep och kndp och problemldsningsutmaningar. Till
exempel fanns det 1 det bruna rummet tréspel dér barnen skulle 16sa problemet med att skapa
en flotte av olika triddelar som endast passade ihop pd ett sitt, eller trdspel som gick ut pé att
flytta tradelar fran ett stille till ett annat utan att &ndra den ursprungliga formen. Vi anser att
liknande foremal skulle kunna férekomma 1 hdgre grad i bade det bruna och det vita rummet
for att stimulera den logisk-matematiska intelligensen, sa védl som den kroppslig-kinestetiska
intelligensen genom att barnen féar utveckla sin finmotorik.

Spatial intelligens

Vi upplevde att den spatiala intelligensen stimulerades 1 hog grad pa Rum for barn. En
bidragande orsak till det var bland annat att bocker i storre utstrickning exponerades i
hyllorna p4& Rum for barn dn pa traditionella barnbibliotek enligt var forforstielse. Bocker
som star med framsidan ut mot rummet i hyllorna exponerar ofta fargglada illustrationer pa
framsidorna och vi kategoriserar dem darfér som bilder eller tavlor vilket stimulerar den
spatiala intelligensen. Déremot finns inga bilder eller mobiler med kénda sagofigurer eller
barnbokskaraktérer i1 biblioteket vilket vi saknade. Avsaknaden av sagofigurer och mobiler
forklaras av Lena Lundgren med att de pd Rum for barn ansett siddana bilder vara
schabloniserade och utan funktion. Lundgren kritiserar valet och menar att Rum for barn
missar en viktig ingéng till bockerna for barnen.'® Det enda vi observerade i miljon som kan
placeras in under kategorin kénda figurer var en bild av Astrid Lindgren i det bruna rummet,
men den var placerad dver en bokhylla pa en hojd som kan vara svér att se for barn. Linn
Samuelsson menar att igenkdnning spelar en stor roll for barn i deras val av litteratur.
Exponerade bdcker dr en vég till det men dven Samuelsson ndmner att de pA Rum for barn
valt bort bilder av kidnda barnboksfigurer 1 biblioteket. I intervjuer med personalen pd Rum for
barn kommer det fram att beslutet grundar sig i att de ansag att det bara var samma bdcker
som blev ldnade hela tiden om de var indelade med hjilp av bilder pa kinda figurer.'® Vi
upplever det som trist att Rum for barn valt bort bilder pa barnboksfigurer och liknande. De

192 Bjsrklid 2005, s. 141-142 och Skantze 1989, s. 134-135.
19 1 undgren 2007, s. 31-32.
194 Samuelsson 2007, s. 46-47.
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fungerar dels positivt som igenkdnningsfaktor for barn vilket dven frdmjar deras lislust och
stimulerar dessutom enligt var teori den spatiala intelligensen, vilket frimjar barns utveckling.

Enligt MI-teorin stimuleras den spatiala intelligensen av mojligheten att fordndra det visuella,
till exempel genom att flytta om och dndra i inredningen. I det gula rummet finns mojlighet
for barnen att flytta de sma stolarna och det lilla bordet i rummet. Det finns dven “flyttlddor” i
rummet, som dr utformade for att de ska kunna lyftas och béras runt pa. Vi anser att det finns
mojlighet for barnen att fordndra det visuella i rummet, men i en 14g grad. Vi var vid
observationerna osdkra pa i vilken utstrackning barnen faktiskt hade mdjlighet att moblera om
sjdlva och om just den aspekten stimulerar den spatiala intelligensen i ndgon hogre grad hos
sa smd barn. Vi formodar att den spatiala intelligensen stimuleras i hogre grad hos den
mélgruppen genom férger och bilder som de kan ta intryck av. Vi sdg det dérfor som markligt
att det inte fanns fler bocker exponerade i det gula rummet. Det fanns heller inte sarskilt
ménga bilder eller tavlor 1 barnh6jd. Grottan i1 den inre delen av rummet var dock mélad i1 en
stark gron farg och "upptickarmobeln” pé viggen var klarbla och vi formodar att starka farger
kan vara visuellt stimulerande for sma barn i miljon. Ekblom och Pelling menar att det &r
viktigt for barn att fi sitta sin pragel pa miljon.'® For de dldre barnen p4 Rum for barn som
kanske 1 hogre utstrackning stimuleras av mdjligheten att kunna fordndra det visuella i miljon,
fanns det fa mojligheter till att dndra 1 inredning eller moblering. Vi forstér att det kan vara
svart att mota barnens behov av att kunna fordndra det visuella pa ett bibliotek dir den fasta
inredningen bestdr av bokhyllor och bdcker till storsta delen. Vi menar dock att det kan goras,
till exempel genom att lata barnen visa upp sin egen konst pa biblioteket eller ge dem
mojlighet att flytta lasplatser genom léttare fatoljer eller bonséckar.

Kartor for orientering av miljon saknas i de tre biblioteksrummen, vilket framgér av Tabell 3.
Detta kan uppfattas som underligt da alla rummen &nda har faktorer som underlittar
orienteringen i miljon. Som exempel fanns det mojlighet till orientering via upphdjda platser i
rummen som gav Overblick av miljon. I observationen av de &vriga utrymmena kom det
dessutom fram att dér finns en karta Gver biblioteket 1 anslutning till entrén.

Det konstateras i Tabell 3 att det inte fanns tillgdng till konstndrligt material i de tre
biblioteksrummen pa Rum for barn. I det vita rummet fanns vid observationstillfallet en
uppmaning for barnen att rita hur de forestéillde sig att en “silsvans” kunde se ut. Vi kunde
dock inte observera nagra pennor eller andra konstnirliga material 1 anslutning till det, inte
heller ndgon uppmaning till barnen att fraga efter ritmaterial. Férmodligen var det meningen
att barnen skulle fa ritmaterial 1 bildverkstaden eller i informationsdisken, men det forsvarade
vir observation av tillgdngen till konstndrliga material. Vi anser &ndd Rum for barn
uppmuntrar till att den spatiala intelligensen stimulerades genom uppmaningen att rita.

Tabell 3 visar dven pa att mdjligheten att tillverka skulpturer, dreja och att visa upp egen
konst inte forekommer i de tre biblioteksrummen. Att tillverka skulpturer genom att télja i
sten forekom dock i bildverkstaden och vi ansag den aktiviteten vara mer eller mindre
likviardig med mojlighet att dreja. I bildverkstaden fanns dessutom stéll for barnens malningar
dar de kan ligga och torka. Vi beddmde dock att det inte kunde klassas som en mojlighet for
barnen att visa upp egen konst. Vi kunde tidnka oss att det fungerar som en form av
bildvisning ndr bilderna &r uppstéllda pé stafflierna, men det var inget vi kunde konstatera vid
vart observationstillfdlle. Det finns inte heller ndgon annan plats i biblioteket eller
bildverkstaden dir barnens konst kan visas, vilket vi finner markligt. Det &r antagligen

195 Ekblom & Pelling 2006, s.55.
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praktiskt problematiskt for personalen att erbjuda alla barn som besoker bildverkstaden
mojlighet att visa upp sina malningar pa biblioteket. Men samtidigt finns det kala véiggar i
bildverkstaden dir barnens bilder skulle kunna visas upp och vi har svért att forsta varfor det
inte utnyttjas. Vi reflekterade 6ver mgjligheten att sétta upp en vikskdrm dér barnens konst
kan forevisas, ndgot som inte skulle kriva sdrskilt mycket arbete eller ta stor plats. Vi kan
dnda konstatera att den spatiala intelligensen dr en av de intelligenser som &r starkast
stimulerad pa Rum for barn.

Kroppslig-kinestetisk intelligens

Tabell 4 visar att vi 1 miljon pd Rum f6r barn kunde observera att det fanns ovanligt manga
faktorer som kunde stimulera den kroppslig-kinestetiska intelligensen enligt var forforstaelse
om bibliotek. Vi anser att det dr en intelligens som stimulerades av miljon i genomgéende hog
grad 1 hela Rum for barn. I alla rum pa biblioteket finns fria ytor att réra sig pa och mdblerna
ar storleksanpassade for barn och kléttervénliga. Dar finns utrymmen for lek sa vil som mer
undanskymda platser for ldsning. Dar finns utrymmen som kan utmana barns upptéckarlust
och uppfinningsrikedom, som till exempel den grona grottan i det gula rummet och tritornet i
det bruna rummet, samt detaljer i inredningen som kan mana till stillsammare undersdkningar
och reflektioner, som byggsatserna i trd i det bruna rummet och séllskapsspelen i det vita
rummet. Det finns &dven konstndrliga aktiviteter 1 bildverkstaden som frdmjar barns
finmotoriska utveckling, vid vara observationstillfallen bestod aktiviteterna av att tdlja i en
sarskild sorts formbar sten. Sandlian ger flera exempel pa inredningsdetaljer och mdblering
som barnen Onskade i sitt drombibliotek ndr The New Denver Children’s Library skulle
byggas. I hennes artiklar ndmns bland annat trétorn, rutschkanor, grottor och ett konstrum.'®®
Alla dessa faktorer finns faktiskt i miljon pa Rum for barn och kan bidra till utveckling av
barns kroppslig-kinestetiska intelligens enligt MI-teorin.

Med hjélp av Tabell 4 kan vi konstatera att de enda miljofaktorerna som inte stimuleras alls 1
biblioteksrummen dr mdgjligheten till att tillverka skulpturer eller hantverk. Som vi ndmnt
tidigare fanns dock mojligheter till det i bildverkstaden. Vi har funderat p4 om det inte skulle
kunna erbjudas ytterligare mojligheter till att utféra hantverk i1 bildverkstaden. Vid véra
observationstillfdllen lag fokus péd att méila/teckna och att tdlja i sten i bildverkstaden.
Mojlighet till att exempelvis sy, brodera eller tillverka enklare parlsmycken &r forslag pa
ytterligare aktiviteter som kan frdmja den kroppslig-kinestetiska intelligensen via
finmotoriska O6vningar. I det gula rummet skulle tillgdng till exempelvis duplo eller
byggklossar kunna ge samma effekt.

Vid véra observationstillfiallen 1&g Rum for rorelse i1 utstéllningslokalen i anslutning till
bibliotekets entré. Syftet med Rum for rorelse var just att barnen skulle rora pé sig och
aktiviteterna och inredningen i rummet uppmanade ocksa till det genom en stor kléttervénlig
mobel som bestod av sammanfogade firgglada klossar. Katti Hoflin menade att barnen
upptriddde lugnare pa biblioteket om de fick utlopp for sitt rorelsebehov innan de kom in i
biblioteket.'"”” Aven vi menar att barns formaga till stilla utforskande av miljén frimjas av att
de fér chans att rora pa sig innan de kommer in 1 bibliotekslokalen.

Musikalisk intelligens

Tabell 5 visar att den musikaliska intelligensen utan tvekan ér den intelligens som enligt vara
observationer stimulerades ldgst p& Rum for barn. Det enda vi faktiskt kunde observera i
miljon var forekomsten av bakgrundsmusik i bildverkstaden. Vi anser att det &r en

1% Sandlian & Walters 1991, s. 26-29 och Sandlian 1993, s. 23-26.
'7 Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08.
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problematisk fraga eftersom dir finns andra faktorer som teoretiskt sett kan stimulera den
musikaliska intelligensen, men vi kunde inte rent konkret observera det 1 miljon. Det fanns
vid observationstillfallena informationsblad om sangstunder och dansprogram i lokalerna
vilket vi fick klassa som inslag i verksamheten och inte som miljéfaktorer. Informationen om
sang och dansprogram i sig &dr inte en miljofaktor som kan stimulera den musikaliska
intelligensen, mojligen den lingvistiska intelligensen om niagot. Den musikaliska intelligensen
stimuleras dock uppenbarligen genom bibliotekets musikverksamhet &dven om vi inte
redovisar det i resultaten av undersokningen av miljon. Vi ér relativt dvertygade om att den
musikaliska intelligensen stimulerades i det bld rummet eftersom vi observerade hogtalare i
taket, men vi kunde inte konstatera att s& faktiskt var fallet. Enligt Samuelsson anvénds det
bla rummet bade for programverksamhetens sagostunder och for sangstunder.'®® Dirfor vet vi
att det forekommer program i det bld rummet som stimulerar den musikaliska intelligensen.
Men det redovisas inte i resultaten. Vi dr 6vertygade om att barn ar uppfinningsrika och att de
kan anvénda sig av rummet och foremaél i miljon for att spontant skapa ljud, musik eller sdng.
Men da vi avgrinsade oss frén att observera besdkarna kunde vi inte heller ta hénsyn till det i
resultatredovisningen.

Négot som vi anser skulle kunna stimulera den musikaliska intelligensen &r att i miljon
erbjuda mojlighet att lyssna till sdng och musik i horlurar, eller genom lagmaélda instrument
och rytmverktyg som ett fast inslag i inredningen. Aven den intrapersonella intelligensen kan
stimuleras genom mdjligheten att lyssna pa sagor eller talbdcker, via horlurar for att inte stora
omgivningen. Vid vér intervju med Katti Hoflin framkom det att detta var nagot som hon
hoppas kunna infora i miljon pa Rum for barn i framtiden.'® Ett bibliotek som strivar efter att
folja Ml-teorin 1 miljo och verksamhet dr det danska biblioteket 1 Allered, som till exempel
erbjuder besdkarna ett musikskap dir barnen kan trycka pa knappar for att skapa musik.'”
Den programverksamhet pa Rum for barn som i dagsldget kan stimulera den musikaliska och
den intrapersonella intelligensen i form av sagostunder och sang och dansverksamhet kriver
att barnen interagerar 1 grupp och deltar aktivt tillsammans med andra. Detta kan upplevas
som svart for ett blygt eller tillbakadraget barn och motiverar varfor den musikaliska
intelligensen bor stimuleras genom miljon péd ett sitt som inte krdver aktivt deltagande i
programverksamheten.

Interpersonell intelligens

Trots att vi avgrinsat oss frén att observera besdkare, personal och sociala aktiviteter p4 Rum
for barn kan vi se i Tabell 6 att den interpersonella intelligensen stimuleras genom olika
miljofaktorer. Inredningen i form av soffor och bord med ménga sittplatser uppmanar 1 sig till
samvaro och forekomsten av flera olika sillskapsspel uppmuntrar till gruppaktiviteter. Tabell
6 indikerar att det endast finns informationsdisk 1 det bruna rummet, vilket &r négot
missvisande da informationsdisken dr placerad i anslutning till det bruna rummet men ir
synlig frdn alla tre rummen och 4r en del av hela biblioteket. Forekomsten av en
informationsdisk signalerar att dar kan uppsta interaktion mellan personal och besokare. Till
exempel finns det vid informationsdisken en utdragbar pall som barnen kan sta pa sa att de
kan vara med vid utléningen. Vi upplevde det dock som att det kunde vara svart for barnen att
avgora vem som arbetade pé biblioteket eftersom bibliotekarierna pa Rum for barn inte bar
ndgra speciella kldder som utmérkte dem frdn 6vriga vuxna pé biblioteket. Det upplevde vi
som en faktor som forsvarar barnens mojligheter till interaktion med bibliotekspersonalen.

18 Samuelsson 2007, s. 21-22.
19 Intervju med Katti Hoflin utford av forfattarna 2008-04-08.
' Madsen 2002, s. 15-18.
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Sallskapspel forekommer endast 1 det vita rummet enligt Tabell 6 och vi anser att det borde
kunna finnas spel for de yngre barnen i det bruna rummet med. Vid vara observationstillfdllen
var barnen tvungna att ga in i det vita rummet for att himta spel om de ville spela, vilket
kanske kan upplevas som svart for ett yngre och blygare barn och kan f& dem att kénna sig
otrygga 1 miljon. Enligt Armstrong fradmjas den interpersonella intelligensen av en miljé dér
barnen kan kénna sig trygga och tillitsfulla.'”' Marianne Hiort-Lorenzen menar att ett sitt att
astadkomma en miljo dir barn kénner sig trygga ar att gora dem delaktiga i utformningen av
de lokaler de ska vistas i for att trivas bittre i dem.'”? P4 Rum for barn vet vi att de anvinde
sig av fokusgrupper infor ombyggnaden for att f reda pa vad barnen ville ha i miljéon och vi
formodar att en sddan miljo, med ett uttalat barnperspektiv, kan upplevas som trygg for
barnen. Cay Corneliusson ndmner forutom Rum for barn de danska biblioteken Det Runde
Rum och Runde 2 som exempel pa bibliotek dér barnen varit delaktiga i utformningen av
miljon med gott resultat. Hon menade att sddana projekt ger barnverksamheten
uppmirksamhet och skapar roliga bibliotek.'” Vi anser darfor att miljon pA Rum for barn
lyckas stimulera den interpersonella intelligensen i hog grad, genom utformningen av
lokalerna och inredningen.

Intrapersonell intelligens

Vi upplevde det som genomgéende svart att rent konkret observera uppmuntran till
funderingar och sjdlvinsikt 1 miljon. Racker det med en avskild nisch i viggen for att det ska
anses som uppmuntran till funderingar och sjdlvinsikt? Uno Nilsson menar att en god
barnbiblioteksmiljé ska vara kravlds och inbjuda till eftertanke och stillhet,'’* nigot som
enligt MI-teorin stimulerar den intrapersonella intelligensen. Lasning stimulerar formodligen 1
sig till eftertanke och stillhet vilket det finns mojligheter att gora i avskildhet i1 alla
biblioteksrummen pad Rum for barn, men vi diskuterade var gransen for vad som kan anses
vara uppmuntran till funderingar och sjdlvinsikt borde dras nér det handlar om miljéfaktorer.
Récker det till exempel med att det finns bocker for att miljon ska stimulera till funderingar
och sjélvinsikt? Tabell 7 visar att det vita rummet dr det enda av biblioteksrummen dir vi
kunde observera konkreta faktorer som uppmuntrade till funderingar och sjélvinsikt. Detta via
utmaningarna ddr barnen uppmanades att skriva och berdtta om minnen och upplevelser. En
annan aspekt som kan stimulera den intrapersonella intelligensen dr mojligheten for barnen att
kunna paverka. Pia Bjorklid har studerat hur barn blir delaktiga i samhéllet genom miljon de
vistas i och hur de kan paverka den.'”” Svensk biblioteksforening menar att biblioteket ska
erbjuda barn mojlighet att péverka verksamheten, vilket stdrker barnens
personlighetsutveckling.'”® P4 Rum for barn var mojligheterna till att paverka mdbleringen
eller bestdndet genomgaende 14ga, vilket framgar av Tabell 7. Detta anser vi létt skulle kunna
atgdrdas med en fOrslagsldda dir barn och vuxna kan onska bocker eller ge forslag pé
aktiviteter och programverksamhet. Det var for oss forvdnande att det péd ett bibliotek som
Rum for barn dar barnperspektivet ska ligga i fokus inte fanns mer aktiv uppmuntran i miljon
till barnen att komma med forslag eller onskemal.

71 Armstrong 1998, s. 90.

172 Hiort-Lorenzen 1989, s. 51.

173 Corneliusson 2006.

"™ Nilsson 1994, 5. 71-72.

175 Bjorklid 2005, s. 141-142.

176 Svensk Biblioteksforening (2008-05-08). Pa barns och ungdomars villkor.
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6.2 Utvardering av analysverktyget

I analysen av Rum for barn har vi tagit stdd av den tidigare forskningen och litteraturen som
styrker relevansen i anvidndandet av teorin i barnbiblioteksmiljosammanhang. Vi anser att
anvindandet av ett analysverktyg byggt pd Gardners MlI-teori inom biblioteks- och
informationsvetenskapen dr motiverat. Det grundar vi 1 att rekommendationerna for hur miljo
bor utformas for barn dr likartade inom forskning frén pedagogik, miljopsykologi och
biblioteks- och informationsvetenskap sdvil som inom MI-teorin.

Béde i barnkonventionen och i bibliotekslagen framgér det att barn har réttigheter och behov
som bor tillgodoses. De har ritt till information och kultur och att horas och synas.'”’
Bibliotek i Sverige ska erbjuda barn medier anpassade till deras behov och stimulera till
lasning.'” Hur detta gér till 4r diremot upp till varje enskilt bibliotek att faststélla. Vi har
genom var undersokning visat pa att miljon ar ett viktigt verktyg i arbetet med att gora
biblioteket tillgangligt och stimulerande for barn. Flera av véra killor visar pd att miljo
paverkar barn och deras utveckling. Ann Skantze menar att barn anvéinder alla sina sinnen for
att skapa mening av den fysiska miljon.'” Aven Gunilla Lundahl menar att barns behov av
konstnirliga impulser och sinnlig stimulans kan tillgodoses med hjilp av miljén.'™ S&dan
litteratur har stirkt oss i1 var uppfattning att miljon ir en starkt paverkande faktor i barns liv.
Vi anser att skapandet av offentliga miljoer med ett medvetet syfte och ett tydligt
barnperspektiv dr efterstrivansvért. Att skapa ett analysverktyg for granskning av
barnbiblioteksmiljo har darfor upplevts som ett angeldget uppsatsdmne.

Utformandet av analysverktyget

Vi inledde vart arbete med att utforma ett analysverktyg for barnbiblioteksmiljo genom att
fordjupa oss i Ml-teorin for att forstd varje enskild intelligens och hur den stimuleras hos
barn. I Armstrongs version av Ml-teorin med ett mer uttalat barnperspektiv én 1 Gardners
ursprungliga version fann vi forslag pa hur milj6 bor utformas for att stimulera barns olika
intelligenser, vilket vi tog fasta pa i formandet av observationsschemat. Vi gick tillviga sa att
vi brot ut konkreta miljofaktorer ur Armstrongs MI-version som var anpassad till amerikans
skolmilj6 och anpassade dem efter vad vi formodade kunde &terfinnas i barnbiblioteksmiljo.
Vi strdvade efter att formulera konkreta faktorer i miljo som vi forvdntade oss att finna i
svensk barnbiblioteksmilj6 med samma stimulerande effekt pd intelligenserna som den
ursprungliga miljofaktorn hos Armstrong. I alla fall var det inte mgjligt att enbart anvanda
Armstrong for att utforma observerbara miljofaktorer. Ett exempel pd detta dr den logisk-
matematiska intelligensen som enligt Armstrong stimuleras genom att program och aktiviteter
ar anpassade till barnens koncentrationstoppar eller att barnen har mgjlighet till att arbeta
ostorda med langre projekt. Detta var svért att konkretisera till miljofaktorer varfor vi i det
fallet fick g tillbaka till Gardner och fordjupa oss 1 vad som ytterligare kunde sdgas stimulera
den logisk-matematiska intelligensen. Dér kunde vi sedan formulera faktorer som var
observerbara i1 miljon, som mojlighet till problemldsning och matematiska problem.

Utformandet av analysverktyget byggde mycket pa att forma ett konkret och anvéndbart
observationsschema for granskning av milj6. Eftersom vi inte visste vad vi hade att forvénta
oss 1 miljon pd Rum for barn var det ibland svéart att formulera observerbara faktorer.
Mojlighet att dreja dr ett begrepp som grundar sig i den svarigheten och som finns med 1

177 UNICEF Sverige (2008-05-08). Barnkonventionen.
178 Sveriges Riksdag (2008-05-08). Bibliotekslagen.
17 Skantze 1989, s. 15.

' 1 undahl 1995, s. 7.
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observationsschemat eftersom vi i orienteringsfasen av uppsatsarbetet last nagonstans att Rum
for barn erbjod mojlighet att dreja som ett inslag i bildverkstaden. I det senare arbetet med
tidigare forskning och litteratur kunde vi dock inte finna kéllan till var tanken kom ifran.
Mojligheten att dreja som ett observationsmoment fyllde &ndd en funktion i1 provandet av
analysverktyget eftersom det gjorde oss uppmirksamma pa andra inslag i miljon som kunde
tankas fylla samma funktion i stimulering av den spatiala intelligensen. Diskussionen om
mojligheten att dreja fick oss att reflektera over vad det dr i varje moment vi har tagit med pa
schemat som dr det avgorande 1 stimuleringen av intelligensen.

Prévandet av analysverktyget

Infor provandet av analysverktyget genomforde vi en pilotstudie pa ett stadsbiblioteks
barnavdelning dir miljon var mer traditionellt utformad &n den pad Rum for barn. Pilotstudien
var till stor hjilp i var egen forstaelse av observationsschemat eftersom den fick oss att se
svaga punkter och uppticka en del svardefinierade begrepp som vi kunde atgédrda. Efter
pilotstudien lade vi till mdjligheten att lyssna pa berittelser och musik i observationsschemat,
vilket skulle stimulera den lingvistiska och den musikaliska intelligensen. Vi lade dven till
forekomsten av skulpturer under den spatiala intelligensen i1 observationsschemat efter
pilotstudieobservationen. Pilotstudien var till stor hjélp infér provandet av analysverktyget dé
det gav oss mdjlighet att Gva pa observation som metod och att trina pé att se detaljer och
aktivt soka stimulerande faktorer 1 miljon.

I efterhand kan vi se att vi hade kunnat valt att forldgga pilotstudien till andra offentliga
miljoer. Vi hade till exempel kunnat utféra vér pilotstudie pé en skola eller en forskola dir
miljons utformning inspirerats av Gardners MI-teori. Om vi observerat pa ett sadant stélle dar
miljon ér tydligt anpassad efter en pedagogisk teori, hade vi kanske fatt en annan forstaelse
for barns miljo och hur den kan vara uppbyggd. En skola med en MI-grundad pedagogik har
sdkerligen en mer djupgdende barnanpassad MI-milj6 som vi hade kunnat l4ra och inspirerats
av. Men da vi utférde var pilotstudie pa en traditionellt utformad barnavdelning kunde vi
konstatera att det gir att stimulera alla intelligenserna i en sddan milj6 med relativt sma
medel. Detta dr ndgot vi inte hade kunnat ta del av om vi inte utfort pilotstudien pd en
traditionell barnavdelning, ddrmed anser vi att platsen for vér pilotstudie var ett bra val.

Vi provade vart analysverktyg i miljon pd Rum for barn. Ingen av oss hade besokt Rum for
barn fore observationstillfillena och vi Overraskades av miljons lekfulla utformning.
Biblioteket inbjod till lek och utforskning pa ett sétt vi inte var vana vid frin andra bibliotek
och det forsta intrycket var att vi sékert skulle ha dlskat det som barn. I Giovanna Jérgensens
projektrapport for Rum for barn stod det att barnens lek pa biblioteket skulle vara en vég till
lasning.'™ Men bade Lundgren och Samuelsson menade att leken dominerade éver lidsningen
péa biblioteket'® och vi reflekterade Gver om leken som en vig till lasning fungerar i
praktiken. Bjorklid menar att ménga av barns formégor utvecklas genom lek och att leken ar
ett sitt att utforska miljon.'® Aven om leken inte leder direkt till bockerna, menar vi att barns
formaga att ta till sig litteraturen utvecklas av att de far mojlighet att leka pa biblioteket. En
miljo som béde tillater barnen att leka och samtidigt genom sin utformning férmedlar ldslust
gor végen till litteraturen mer lustfylld. Enligt Ekblom och Pelling ar det ocksa sa att miljon
skapar forutsittningarna for mediernas tillginglighet pa biblioteket."* Under provandet av
analysverktyget pA Rum for barn upplevde vi édnda att det var ldsningen och bockerna som

'8! Lundgren 2007, s. 6.

'82 L undgren 2007, s. 23 och Samuelsson 2007, s. 31.
'8 Biorklid 2005, s. 141-142.

"% Ekblom & Pelling 2006, s. 47.
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genomsyrade lokalerna, framforallt i det bruna och det vita rummet. Att leken och
stimulansen av den kroppslig-kinestetiska intelligensen &r s starkt forankrad i miljon ser vi
som positivt.

Armstrongs pedagogiska anpassning som vi framst baserade observationsschemat péd syftar
till barn i1 skoldldern och biblioteket som vi valde att prova analysverktyget pa har en
maélgrupp som delvis dr yngre dn sd. Under observationerna upplevde vi en viss frustration
Over att observationsschemat inte riktigt fungerade som det var tinkt i det gula rummet dér
maélgruppen var yngre dn den malgrupp Armstrong riktade sig till. Vi funderade darfor over
mojligheten att anpassa analysverktyget mer efter de olika &ldersindelningarna pa Rum for
barn. Vi kan som exempel nidmna begreppet mojlighet att 1dsa i en lugn vra. D& malgruppen i
det gula rummet dr s& pass ung forvidntas de inte kunna lisa. Men det momentet i
observationsschemat &r menat att syfta till dr att utrona om det finns mojlighet att dra sig
undan till en lugn vra och 4gna sig it bocker pa biblioteket, vilket vi kunde observera att det
finns. Dessutom var det problematiskt att avgora vad som kan sdgas vara problemlosning eller
mysterier for s smd barn som noll till tre aringar. Att utforska miljon genom att krypa runt
och uppticka inredningen och foremal mojligen kan ricka for att stimulera den logisk-
matematiska intelligensen for dem. Samtidigt &r vi medvetna om att barn inte kan indelas i
generella grupper utan att ambitionen bor vara att mota varje enskilt barn pé individniva. Vi
reflekterade 1 efterhand 6ver om vi kunde ha fordjupat oss 1 barnpsykologi for att forst barns
kognitiva utveckling och skillnaderna mellan mycket smd barns behov och utveckling
respektive dldre barns 1 utformandet av analysverktyget. Det hade dock endast fungerat 1 vér
undersokning sa ldnge barnpsykologin och MIl-teorin inte motsade varandra. D& vi inte
aldersanpassade vart analysverktyg forenklades resultatredovisningen och analysen av
resultaten betydligt och f61l inom ramarna for undersokningens begrénsade format.

Under observationerna upplevde vi att vissa av momenten i observationsschemat var svéra att
definiera trots att de verkat ganska sjdlvklara under utformandet av schemat. Vad ér till
exempel en byggsats? Kan det vara lego, byggklossar, ett pussel eller ricker det med foremal
av vad som helst som kan staplas pa varandra? Det hade varit bra om vi hade definierat vissa
begrepp tydligare i forvig sa att vi sjédlva varit sdkra pa hur vi skulle bedoma varje moment
for att underlitta observationerna. Samtidigt ville vi inte begriansa varje moment allt f6r snavt
eftersom vi inte kunde forutse vad som skulle finnas i miljon. Detta fungerade som en
motivation under observationerna att aktivt soka efter stimulerande faktorer 1 miljon. I fragan
om byggsatserna valde vi att beddma det som att foremal med frimsta syfte att vara en
byggsats skulle klassas som det, men att foremal som var mdjliga att stapla pd varandra men
hade andra syften i forsta hand, som bocker eller kuddar, inte skulle klassas som byggsatser.
Detta eftersom det hade kridvts observationer av hur foremalen faktiskt anvinds for att avgora
om de fungerade som byggsatser i miljon. Ett exempel pé en diskussion som kan verka banal,
men som inte kunde undvikas i1 arbetet med analysverktyget. Alla liknande diskussioner
kunde vi dock l6sa utan storre problem. Analysverktyget har i efterhand visat sig fungera
mycket vil 1 granskningen av miljén pd Rum for barn.

Analysarbetet

Nir vi inledde analysarbetet hade vi inte ndgon formulerad tanke dver hur analysarbetet skulle
struktureras. Vi funderade 6ver om det hade varit till hjdlp med nagon form av gradsystem
eller podngsystem for bedomningen av observationerna eftersom vi fann det problematiskt att
fa en Overblick av resultaten och pa ett logiskt sdtt visa hur vi kom fram till véra slutsatser.
Men vi insdg snart att dven ett gradsystem eller podngsystem blir svirbedomt om det inte
finns konkreta saker att gradera och forstod att den sortens analys inte skulle fungera. Vi
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beslot att en ikryssad box i observationsschemat innebar att den intelligensen kunde anses
vara stimulerad av miljon. Detta kan upplevas som ett generdst system, men vi vill papeka att
det inte behdver vara svart att stimulera en intelligens genom olika miljofaktorer enligt var
tolkning av MI-teorin. For att gbra resultaten Overblickbara valde vi att presentera dem i
tabellform med forklarande kommentarer till varje intelligens. Detta var ett
redovisningssystem som visade sig fungera vil. Tabellerna forenklade dven analysen och
diskussionen kring intelligenserna genom att det gav dverblick 6ver vilka miljofaktorer som
stimulerats och vilka som understimulerades 1 biblioteksrummen. I forlingningen kunde vi
ddarmed ge konkreta forslag pd hur miljon kunde utvecklas for att ytterligare stimulera varje
intelligens. Med hjélp av vart analysverktyg gar det alltsd att konstatera att barns olika
intelligenser stimuleras pd Rum for barn.

Vi menar att det inte behover vara ett storskaligt eller komplicerat projekt att implementera
Ml-teorin i1 biblioteksmiljo. P& biblioteket 1 Allered konkretiserades Gardners teori genom
aktiviteter ddr barnen fick mojlighet att prova sina méanga intelligenser i miljon. Till exempel
erbjod de olika spel, utklidningskldder som inspirerats av karaktdrer i bocker och ett
ljudskép.'®® Detta pdminner om hur Rum for barn dr utformat och ger goda exempel pa hur
miljon kan anvidndas som ett verktyg for att stimulera barnens intelligenser. I ett norskt
biblioteksprojekt stimulerades intelligenserna istéllet framst genom programverksamheter dar
barnen fick arbeta med text genom till exempel dramatisering, musikalisk framstéllning,
konstruktion av hemsidor och visuella uttryckssitt.'™ Vi anser att det dr mycket viktigt att
erbjuda stimulans som inte kraver aktivt deltagande i programverksamheten for att na de barn
som inte vill delta aktivt i aktiviteter med andra. Detta kan dstadkommas genom att utforma
miljon s att den stimulerar barns intelligenser. Ddrmed inte sagt att det inte é&r
efterstrdvansvért att erbjuda stimulerande och varierad programverksamhet péd biblioteket
eftersom vi dr overtygade om att alla forsok att na fram till varje enskilt barn dr en viktig del i
barnbibliotekets uppdrag.

Vi anser att vart analysverktyg som det dr utformat i dag dr anviandbart och uppfyller sitt syfte
att faststdlla om en fysisk miljé stimulerar barns olika intelligenser. Vi menar didrmed att
analysverktyget dven kan fungera som en hjdlp till utveckling av miljo pa barnbibliotek eller
barnavdelningar eftersom brister som uppticks med hjidlp av analysverktyget kan atgirdas
med rekommendationer fran detsamma.

6.3 Forslag pa vidare forskning

I formedlingsarbetet av bocker och andra medier for barn dr miljon pé biblioteket ett verktyg
som kan frdmja till laslust och upplysning. Dérfor finns det ocksa en relevans for att forska
om biblioteksmiljo och kontinuerligt analysera och utviardera miljon, dérfor efterlyser vi mer
forskning om biblioteksmiljo inom det biblioteks- och informationsvetenskapliga faltet. Vi dr
overtygade om att det gar att undersoka vanliga bibliotek och barnavdelningar med hjilp av
det analysverktyg vi skapat. 1 var pilotstudie fann vi att den traditionellt utformade
barnavdelningen stimulerade Gardners intelligenser i mer eller mindre lika hog grad som
barnbiblioteket Rum for barn, den musikaliska intelligensen till exempel stimulerades till och
med hogre. Det sdger oss att det inte behover krdvas sponsring fran privata bolag eller
omfattande ombyggnationer for att biblioteksmiljon ska fungera som en stimulerande plats for
barn dir deras intelligenser kan utvecklas.

%5 Madsen 2002, s. 15-18.
"% Haga Indergaard & @stby 2006, s. 11-14.
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Ett forslag pé framtida forskning i dmnet skulle kunna vara att undersdka hur personalen
aktivt arbetar med att stimulera olika intelligenser i skolmiljo och eventuellt jamfora det med
arbetet 1 biblioteksmiljo. Detta for att kunna utveckla forslag pd program eller metoder som
kan Overforas till barnbiblioteksverksambhet.

Det skulle kunna vara intressant att vidareutveckla analysverktyget genom att implementera
forskning frdn andra vetenskapliga filt. Till exempel forskning om barnpsykologi eller barns
kognitiva utveckling for att bittre forstd skillnader mellan olika &ldersgrupper. Aven
forskning fran miljopsykologi om hur miljo péverkar manniskor kunde vara intressant att
forsoka inbegripa i analysverktyget.

Ytterligare ett forslag till vidare forskning skulle vara att inbegripa manniskor och sociala
aktiviteter 1 undersokningen av ett barnbibliotek. Att till exempel observera hur personalen
arbetar, hur deras verksamhet dr uppbyggd och hur besokarna anvinder sig av miljon och
olika miljofaktorer. Det skulle kunna ge djupare kunskap om hur ett barnbibliotek kan
stimulera barns olika intelligenser. Vi anser det vara en efterstravansvird méalséttning.
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7. Slutsatser

Syftet med var uppsats var att undersoka om miljon pd Rum for barn stimulerade barns olika
intelligenser enligt Howard Gardners multiintelligensteori. Syftet var dven att utforma, prova
och utvirdera ett verktyg for analys av barnbiblioteksmiljo byggt péd en
barnbiblioteksmiljoanpassad version av Howard Gardners multiintelligensteori.

Till vér undersokning formulerade vi tva frdgestdllningar som vi dmnade besvara:

e Vilka intelligenser kan vi observera stimuleras 1 miljon pa Rum for barn med hjilp av
vért analysverktyg byggt pd Howard Gardners multiintelligensteori?

e Vilka mgjligheter och begransningar ser vi i vart analysverktyg efter att ha provat det 1
en observation av miljéon pd Rum {or barn?

Vi kunde genom véra observationer av miljon pa Rum f6r barn konstatera att alla sju
intelligenserna frdn Gardners MI-teori stimulerades med hjélp av miljon pd Rum for barn.
Dérmed kan vi faststdlla att analysverktyget som vi byggt pa Gardners MlI-teori fungerar 1
praktiken och dr praktiskt tillimpbart pd barnbiblioteksmilj6. Vi anser att analysverktyget
skulle kunna appliceras dven pa folkbibliotek och skolbiblioteksmiljoer. Vi har med hjélp av
vért analysverktyg kommit fram till att milj6faktorer kan stimulera barns olika intelligenser
och att vissa faktorer stimulerar flera intelligenser samtidigt. Att erbjuda barnen olika spel,
mojlighet att teckna och skriva eller lyssna pd musik i biblioteket behdver inte kosta mycket
eller stora verksamheten. Att striva efter en inspirerande miljé dir barns alla intelligenser kan
stimuleras behover alltsé inte innebdra ett stort eller overmaiktigt arbete.

Vi anser att analysverktyget gor det mdjligt att granska biblioteksmiljo och synliggér om den
fysiska miljon stimulerar barns olika intelligenser. Dessutom visar analysverktyget pa hur
graden av stimulans i miljon kan 6kas. Detta genom att analysverktyget konkretiserar moment
1 miljon som enligt Gardner och Armstrong stimulerar de olika intelligenserna.
Analysverktyget mojliggor déarfor dven en utveckling av biblioteksmiljo for frimjandet av
barns olika intelligenser. Vi anser dven att det finns goda forutséttningar for att vidareutveckla
analysverktyget 1 framtiden for att kunna praktiskt tillimpa det pa andra biblioteksmiljder.

Begréinsningar hos analysverktyget bestar frimst i en svérighet i att beddma och definiera
observerbara begrepp 1 miljon, vilket kan atgidrdas genom att g& djupare in i forskning om
intelligenserna och eventuellt dven i1 forskning om barns utveckling och foérhallande till miljo.
En annan begrinsning ligger i att analysverktyget grundats pa en pedagogisk tillimpning av
Ml-teorin for barn i skoléldern. Vi har inte dldersanpassat analysverktyget for att ticka in hela
maélgruppen pa ett barnbibliotek. Detta skulle kunna avhjélpas genom att till exempel studera
barnpsykologi och miljopsykologi for att eventuellt komplettera analysverktyget med séddan
forskning. Ytterligare en begrinsning ligger i var avgrinsning fran att observera personal,
besokare och sociala aktiviteter pa biblioteket vilket inbegriper programverksamheten. Det
exkluderar manga faktorer som stimulerar barns intelligenser pa biblioteket frdn vad som ar
mojligt att observera inom ramarna for analysverktyget. Vi vill dock pédpeka att den
begriansningen bestar i en avgrinsning som vi valt for den hdr undersékningen och att
begransningen inte ligger i sjdlva analysverktygets mdjligheter.
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8. SAMMANFATTNING

Vi ville med den hdr uppsatsen undersoka om det var mojligt att skapa och prova ett
analysverktyg for barnbiblioteksmiljé som var grundat i en pedagogisk teori. Eftersom vi var
overtygade om att barn har fler 4n en form av intelligens valde vi att anvinda Howard
Gardners teori om multipla intelligenser 1 utformandet av analysverktyget. For att prova
analysverktyget valde vi att utféra observationer av miljon pé barnbiblioteket Rum for barn i
Stockholm, ett barnbibliotek for malgruppen 0-11 ar som utformats efter ett barnperspektiv.

Syftet med vér uppsats var att undersdka om miljon pa Rum for barn stimulerade barns olika
intelligenser enligt Howard Gardners multiintelligensteori. Syftet var dven att utforma, prova
och utvirdera ett verktyg fOr analys av barnbiblioteksmiljo byggt pd en
barnbiblioteksmiljoanpassad version av Howard Gardners multiintelligensteori.

Till vér undersokning formulerade vi tva fragestidllningar som vi amnade besvara:

e Vilka intelligenser kan vi observera stimuleras i miljon pa Rum for barn med hjdlp av
vart analysverktyg byggt pda Howard Gardners multiintelligensteori?

e Vilka mgjligheter och begrénsningar ser vi i vart analysverktyg efter att ha provat det i
en observation av miljon pa Rum for barn?

For att besvara fragestdllningarna formade vi ett analysverktyg baserat pa ett teoretiskt
ramverk bestdende av Howard Gardners multiintelligensteori och Thomas Armstrongs
pedagogiska tillimpning av multiintelligensteorin. Enligt MI-teorin ar alla ménniskor
intelligenta pa flera olika sdtt. Gardner identifierade atta intelligenser som alla uppfyllde étta
kriterier for att kunna kallas for intelligenser. Vi baserade vért analysverktyg pa de sju
ursprungliga intelligenserna som Armstrong inkluderade i sin pedagogiska version av MI-
teorin.

Den lingvistiska intelligensen dr formagan att utrycka sig i tal och skrift. Den logisk-
matematiska intelligensen ar formagan att tinka analyserande och logiskt, samt férmégan att
l6sa matematiska problem. Den spatiala intelligensen dr formégan att orientera sig i sin
omgivning och uppfatta den visuella virlden korrekt, samt att utrycka sig konstnérligt. Den
kroppslig-kinestetiska intelligensen &r formagan att anvdnda kroppen som uttrycksmedel och
for att 10sa problem eller skapa produkter. Den musikaliska intelligensen &r formagan att
skapa, utféra, komponera och uppskatta musik och musikaliska monster. Den interpersonella
intelligensen dr formégan att forstd och tolka andra ménniskors intentioner, dnskemél och
drivkrafter, samt formagan att samarbeta och arbeta effektivt tillsammans med andra. Den
intrapersonella intelligensen dr formagan att forstd och kédnna sig sjilv, hur man arbetar som
mest effektivt och vad det dr som driver, skrimmer och motiverar det egna jaget.

For att prova analysverktyget valde vi att anvidnda oss av metoden observation pa ett
barnbibliotek. Darfor skapade vi ett observationsschema for granskning av
barnbiblioteksmiljo. Dér konkretiserade vi MI-teorin och olika observerbara miljofaktorer
som kunde ségas stimulera de sju intelligenserna hos barn. Observationerna utférdes pd Rum
for barn vid tva tillfillen och resultaten sammanstélldes sedan i en resultatredovisning indelad
efter de sju intelligenserna uppstéllda i tabellform.
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For att analysera resultaten forde vi en diskussion som delades in i tvé delar. Den forsta delen
av den analyserande diskussionen fordes kring resultaten frdn observationerna av Rum f{or
barn som dven den var indelad efter de sju intelligenserna. Den andra delen av den
analyserande diskussionen utvédrderade virt analysverktyg och provandet av det for att
identifiera fortjdnster och begrinsningar.

I slutsatserna besvarade vi vara fragestdllningar. Genom observationerna av miljon pa Rum
for barn konstaterade vi att alla sju intelligenserna frdn Gardners MI-teori stimulerades med
hjilp av miljon. Vi faststillde att vart analysverktyg fungerade i praktiken och att det var
praktiskt tillimpbart pa barnbiblioteksmilj6. Med hjélp av analysverktyget kom vi fram till att
det gar att stimulera barns intelligenser i biblioteksmiljon och att det inte behdver innebéra ett
stort eller overméktigt arbete att strdva efter en inspirerande och stimulerande miljo.

Vi kom fram till att analysverktygets mojligheter var att det var praktiskt tillimpbart pé
biblioteksmiljo. Analysverktyget kunde synliggdra om den fysiska miljon stimulerade barns
olika intelligenser och hur graden av stimulans i miljon kunde ©kas. Analysverktyget
mojliggjorde dérfor dven en utveckling av biblioteksmiljo for frdmjandet av barns olika
intelligenser.

Vi sag begransningar hos analysverktyget som framst bestod av en svarighet i att bedéma och
definiera begrepp i miljo vilket skulle kunna atgidrdas genom att gd djupare in i forskning om
intelligenserna och eventuellt dven i forskning om barns utveckling och férhallande till mil;o.
En annan begrinsning lag i att vi inte aldersanpassat analysverktyget for att ticka in hela
malgruppen pé ett barnbibliotek. Detta skulle kunna avhjélpas genom att till exempel studera
barnpsykologi och miljopsykologi for att eventuellt komplettera analysverktyget med séddan
forskning. Ytterligare en begrinsning lag i var avgrdansning fran att observera personal,
besokare, sociala aktiviteter pd biblioteket och programverksamheten. Vi menade att den
begridnsningen bestod i en avgrinsning som vi valt for den hédr undersokningen och att
begriansningen inte lag i sjdlva analysverktygets mdjligheter.
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Bilaga 1.
Observationsschema Gardner

Lingvistisk intelligens
- Mojlighet att 1dsa
- Mogjlighet att skriva
- Mojlighet att lyssna pa berittelser
- Mgjlighet till lek med ord
0 Ordspel

Logisk-matematisk intelligens
- Mgjlighet till problemldsning
0 Matematikproblem
0 Khnep och knédp
0 Pussel
- Magjlighet att utfora experiment
- Magjlighet att 16sa mysterier
0 Ldosa gitor
O Losa rebusar

Spatial intelligens
- Tillgéng till konstnirliga material
- Utstéllningsforemal
- Bilder
o Tavlor
0 Foton
O Affischer
0 Symboler
o0 Skyltar
- Mgjlighet till 3D tdnkande
0 Mogjlighet att gora skulpturer
0 Mgjlighet att dreja
0 Byggsatser
- Orientering
o0 Tillgéng till 6verblick av miljon
0 Kartor
- Mojlighet till att fordndra det visuella
0 Flexibel mdblering
0 Mojlighet att visa egen konst
- Fria ytor
- Rymligt moblerat

Kroppslig-kinestetisk intelligens

- Magjlighet till kroppsliga 6vningar och lekar
o0 Klattervanliga mobler
0 Trappor
O Ytor att rora sig pa
0 Spel for kroppsliga 6vningar

- Utveckling av fingerfardighet
0 Spel for finmotorik

62

o
QD

N o O R B A O

N e Y e Y I A B N Y IO B

N O O A

]

I o o

N Y Y Y A A B N A O B

N O B A



0 Leksaker for finmotorik
- Mgjlighet att tillverka hantverk

0 Skulpturer

O Byggsatser

Musikalisk intelligens
- Mgjlighet att lyssna pa musik
0 Egen vald musik
0 Bakgrundsmusik
- Mgjlighet att skapa egen musik
O Sjunga
0 Spela instrument

Interpersonell intelligens
- Magjlighet till interaktion med andra barn och vuxna
0 Informationsdisk
0 Blandat barn och vuxenstorlek pa mobler
o Sillskapsspel
0 Utrymmen for gruppaktiviteter

Intrapersonell intelligens
- Mojlighet till avskildhet
0 Mojlighet att 14sa 1 en lugn vra
- Uppmuntran till funderingar och sjélvinsikt
0 Mojlighet att skriva for sig sjilv
- Mojlighet till att 6nska eller paverka saker
0 Forslagslada
Péverka bokbestandet
Péverka moblering
Paverka inredning
Informationsdisk

O o0ooo
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Bilaga 2.

Intervjumall

Beritta om hur du fick jobbet pd Rum {6r barn.

Hur ser din arbetsdag ut?

Hur ménga &r det som arbetar pA Rum {6r barn och vilka dr deras arbetsuppgifter?
Finns det ett uttalat syfte med Rum for barn idag?

Vad anser du vara det viktigaste i verksamheten pd Rum for barn?

Har ni ndgon pedagogisk malséttning med miljon p4 Rum for barn idag?

Har miljon pa Rum for barn utvecklats eller fordndrats sedan nyinvigningen 2005?
Skulle Rum for barn se annorlunda ut om ni hade obegrinsade resurser?

Har ni ndgra planer pd att fordndra miljon pd Rum for barn i framtiden?

Hur ser ni pa att ta in nya medier (elektroniska) p4 Rum for barn?
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Bilaga 3.

Observationsschema miljopsykologi

Ljud

Farg

Forekomst av trafikbuller
Forekomst av ljudkéllor i lokalen

0 Bakgrundsmusik

o Lekljud

0 Samtalsljud
Ljudddmpande material

O Avgransare

0 Textilier

Stimulering med hjilp av férg
0 Varma férger for stimulering

o Kalla farger for understimulering

Medveten anvéndning av farg

o0 Férgkodning

0 Rumsavdelare
Kontrastrika farger pé skyltar
Konsekvens i firgkombinationer

Positiv bldndning
Negativ blindning
Flimmer
Naturlig belysning
0 Tak ljusare dn vidggar och golv
O Viggar ljusare dn golv
Ljusinslépp fran fonster snett uppifran
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