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FORORD

Vi hoppas att vart examensarbete ska vara intressant att lasa och ge betydelsefull kunskap
for Dig som lasare. Var ambition &r att det kan ha betydelse for yrkesverksamma pedagoger
i arbetet med barnen i forskolan.

Enligt var mening paverkar omgivningen barn till att bli nagot som passar in i vart samhélle
och darfor tycker vi att detta stycke av Gardell (1992) &r tankvart:

”Nér jag var liten kunde jag trolla. Jag kunde gora underverk, laka sar
och ga pa vattnet, fardas obegrénsat i tid och rum, jag hade makt att
forvandla varlden eller skapa en ny.

Nar jag var liten kunde jag trolla.

Det var innan de larde mig att jag inte kunde.” (s. 104)

Vi menar att barn 1ar sig vad som ar l[ampligt bland annat nér det géller samhéllets norm for
flickor och pojkar, det vill sdga hur respektive kén bor bete sig, kla sig och anpassa sig for
att passa in. Det ar var uppgift att som larare motverka detta och fa barnen att i hogre grad
kanna att allt ar mojligt oavsett konstillhdrighet. Vi har ocksa ett personligt intresse av
jamstalldhets- och genusfragor och darfor har vi valt att skriva vart examensarbete om
detta.

Vi vill rikta ett tack till barn och personal som deltagit i var studie, det ar tack vare er som
vi har kunnat genomfora var undersokning. Vi kande oss valkomna pa er forskola.

Vi vill ocksa sdga ett varmt tack till Marianne Dovemark som varit var handledare, stottat
och peppat oss i var studie och i vart skrivande. Tack for alla goda rad och hjalpsamma
kommentarer.

Yiterligare ett tack riktar vi till vara studiekamrater som deltagit vid vara
handledningstillfallen. Tack for att ni har reflekterat kring vart arbete tillsammans med oss.

Tack ocksa till Christer Svensson som korrekturlast vart arbete och bidragit till att arbetet skulle
bli tillgangligt dven for dem utanfor skolvarlden.
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210 hogskolepoang.

Examensarbete ”Att utforska pedagogisk verksamhet” 15
hdgskolepodang i utbildningsvetenskap.

Titel: ”Om en pojke har klanning gar jag bara forbi och
darifran” — En studie om kdénsmonster i forskolan med
avstamp inom etnografi

Engelsk titel: ”If a boy wears a dress | just walk passed and away from
there” —A study regarding gender pattern with
ethnography as a starting point

Nyckelord: Genus, jamstalldhet, konsroller och forskola
Forfattare: Anna Bolling Kéarra & Mari Emanuelsson
Handledare: Marianne Dovemark

Examinator: Ann-Katrin Svensson

BAKGRUND: I bakgrunden skriver vi om konventionen om barns rattigheter samt
styrdokumentens mal for jamstalldhet mellan konen. | detta avsnitt beskrivs ocksa de
normer som finns i samhallet for mén och kvinnor. Vi diskuterar flickors och pojkars lek
och hur denna kan paverkas i den samhalliga kontexten, hur genus framtrader i barns
skapande samt konsskillnader med fokus pa utrymme och uppmarksamhet i barngruppen.
SYFTE: Vi vill undersoka hur barnen pa en forskoleavdelning uttrycker sig runt
konsroller och hur dessa tar sig utryck i leken och den dagliga verksamheten. Vi kommer
aven i viss man att studera pedagogernas paverkan pa barnen nar det galler konsroller.
METOD: Vi har anvant oss av metoderna observation, intervju och self report.
Observation och intervju i form av informella samtal genomfordes i hela barngruppen
medan self report och de formella samtalen genomférdes med tio barn.

RESULTAT: Studien visar att pojkar och flickor i stor utstrackning leker med olika saker
beroende pa konstillhérighet samt att de séger sig tycka om olika lekmaterial och lekar.
Resultatet visar vidare att barnen ofta leker i kdnshomogena grupper. Vi observerade att
nagra pojkar tog stor plats vid samlingssituationer. Vi kunde se att det fanns en fargskillnad
i flickors och pojkars klader, fargkodningen utrycktes aven nar barnen ritade flickor och
pojkar under self report. En viktig del av resultatet var att det fanns barn som avvek ifran
den traditionella konsnormen. | resultatet diskuteras ocksa barns kommande yrkesval dar vi
ser en skillnad mellan vilka yrken som pojkar och flickor véljer.
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INLEDNING

"Alla som verkar i forskolan skall hdvda de grundldggande varden som
anges i denna laroplan och klart ta avstand fran det som strider mot
dessa varden. Vuxnas satt att beméta flickor och pojkar liksom de krav
och forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma flickors och
pojkars uppfattning om vad som &ar kvinnligt och manligt. Forskolan
skall motverka traditionella kdnsmoénster och kdnsroller. Flickor och
pojkar skall i forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla
formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa
konsroller" (Lpf6 98, 1998, s.4)

| forskolan skall man standigt arbeta for att motverka traditionella konsroller. Da
laroplanen ar tydlig nar det galler vart uppdrag att arbeta for jamstéalldhet mellan konen blir
fragan om barns uppfattningar kring kénsroller intressant for oss. Vi anser darfor att det ar
viktigt att undersoka just hur barn uttrycker sig runt konsroller. For att kunna fullgora sitt
arbete som pedagog maste man utga ifran barnets egna uppfattningar och erfarenheter
(Lpfo 98, 1998), det ar darfor av stor vikt att vi larare kanner till dessa for att kunna ha en
utgangspunkt for vart vidare arbete med jamstalldhet. Doveborg och Pramling Samuelsson
(2001) skriver att barn har med sig olika tankesétt nar de kommer till ett nytt sammanhang
och da menar vi att det &r var uppgift att utmana barnens tankar utifran deras tidigare
uppfattningar.

Vi har bada ett genuint intresse for jamstalldhetsfragor och att arbeta for en jamstalld
forskola ligger i vart uppdrag som larare i forskolan. Vi anser att arbetet med jamstalldhet i
forskolan i férlangningen blir ett arbete for det jamstallda samhéllet. Vi anser att det &ar
viktigt att borja arbeta med jamstalldhetsfragor nar barnen ar sma, detta for att kunna
forandra de sa tydligt inarbetade konsmonster som vi menar finns idag.

SYFTE

Vi vill underséka hur barnen pa en forskoleavdelning uttrycker sig runt konsroller och hur
dessa tar sig utryck i leken och den dagliga verksamheten. Vi kommer &ven i viss man att
studera pedagogernas paverkan pa barnen nar det galler konsroller.

Fragestallningar
e Hur uttrycker sig dessa barn om pojkar respektive flickor, det vill séga vad man
leker med, hur man ser ut, hur man klar sig och fargval?
e Hur uttrycker sig pojkarna respektive flickorna om sitt kommande yrkesval?
e Hur framtrader dessa barns konsroller i leken och i den dagliga verksamheten i
forskolan (exklusive maltider)?

DEFINITIONER

Thurén (2007) menar att nar man inte ar 6verens om nagot kan detta bero pa att man ser
olika betydelser av ett och samma begrepp. Med hansyn till detta har vi definierat olika
begrepp som vi anser vara viktiga for forstaelse for var studie.



Med ordet konsroller” menar vi sociala och kulturella skillnader mellan man och kvinna
nar det galler satt att vara, asikter, uppfattningar, tillgangar, makt och status
(Nationalencyklopedin, 2009) Kessler och McKenna (1978 m.fl. i Paechter, 2005)
beskriver ordet konsroller som férvantningar pa hur man skall bete sig beroende pa vilket
kon man har. Nar vi undersoker om det finns traditionella konsroller pa den forskola som vi
utfor vara empiriska studier pa fokuserar vi pa vad barn leker med, skapande verksamhet,
yttre attribut, samt 6nskemal om blivande yrke.

Begreppet ”genus” forklaras som socialt konstruerat kén och relaterat till vad som anses
vara maskulint och feminint. Genus som begrepp kom att anvandas forst under 1980-talet
(Nationalencyklopedin, 2009). Conell (2003) menar att genus framst beskriver sociala
samspel mellan manniskor och grupper och hur dessa upptréder.

Ordet "jamstalldhet” innebér lika rattigheter och mojligheter mellan man och kvinna.
(Nationalencyklopedin, 2009). Enligt var mening handlar jamstalldhet inte om att tvinga
pojkar eller flickor in i konsOverskridande aktiviteter och val, utan att ge mojligheter till
detta. Var uppfattning &r att forskolans miljo ska vara tillatande, att barnen skall kunna
vélja vad som kanns bra for dem vid ett visst tillfalle. Pedagogens forvantningar pa vad
som ar manligt och kvinnligt far inte styra verksamheten.

Med begreppet “daglig verksamhet” menar vi, det som sker under dagen pa forskolan,
exempel p& detta &r samling, fri lek, styrda aktiviteter och skapande verksamhet'.

BAKGRUND

Vi redogor har for vad som star i forskolans styrdokument, under detta avsnitt har vi dven
skrivit om konventionen for barns rattigheter. Vi beskriver ocksa tidigare forskning inom
omradet, detta har vi gjort under rubrikerna ”"Normer i samhallet”, "Avvikelser fran
normen”, “Barns uppfattningar och lek”, ”Barns skapande” samt “Utrymme och
uppmaérksamhet”.

Konventionen om barns rattigheter och styrdokumenten:

I konventionen for barns rattigheter beskriver artikel 29 vikten av att man i skolan arbetar
for att barnen skall tillagnas en samhallssyn som genomsyras av bland annat jamlikhet
mellan man och kvinna. Foljande citat, artikel 29, &r taget ur konventionen:

” Konventionsstaterna ar dverens om att barnets utbildning skall syfta
till att...

(d) forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhalle i en anda
av forstaelse, fred, tolerans, jamlikhet mellan kénen och véanskap mellan
alla folk, etniska, nationella och religiésa grupper och personer som
tillhér urbefolkningar;™

| vart uppdrag som larare med inriktning mot forskola ska vi arbeta for malen i laroplanen

! Skapande verksamhet innebér aktivitet dar barnen far méjlighet att anvanda material sdsom farger, penslar, papper,
lim, lera, gips etc.



(Lpfo 98, 1998). Laroplanen for forskolan tar upp arbetet med jamstélldhet ett flertal
ganger. Vi som arbetar i forskolan skall bland annat ge barnen en forstaelse for
fundamentala vardena som finns i vart samhélle, sasom jamstalldhet och forstaelse for att
alla individer &r lika vérda.

I laroplanen (Lpfo 98, 1998) beskriver man ocksa vikten av vuxna som forebilder. Vart satt
att handla som pedagoger synliggor for barnen vad som é&r rétt och fel. Det blir darfor
betydelsefullt att man som pedagog formedlar de demokratiska vardena sasom
jamstélldhet, sa att barnen far uppleva detta i verksamheten. Laroplanen tar dven upp att
inga individer ska missgynnas for att de tillhor ett visst kon.

Verksamma i forskolan skall arbeta for att flickor och pojkar inte skall inta konsterotypa
levnadsmonster. Det innebdr att verksamheten ska ge mojligheter for barnen att utvecklas
oberoende av konstillhérighet. Det ar déarmed viktigt att pedagogen inte har foérutfattade
uppfattningar om vad som ar kvinnligt respektive manligt som i sin tur paverkar barnen i
verksamheten (Lpfo 98, 1998). Laroplanen tar aven upp att man i arbetslaget skall arbeta
for att barnen oavsett konstillnorighet far lika stor mojlighet att paverka tillvaron i
forskolan samt att bade flickor och pojkar far ta lika stor plats i gruppen. |
Skolverkets ”Allmanna rad och kommentarer” (2005) kan man dock l&sa att pojkar ges mer
uppmarksamhet an flickor i verksamheten. I denna skrift kan man ocksa lasa foljande: ”Det
ar viktigt att personalen aktivt arbetar for jamstalldhet mellan flickor och pojkar integrerat
i den pedagogiska verksamheten” (s.29). Man skriver vidare att kompetensen hos
personalen i forskolan &r av betydelse i arbetet med genusfragor.

Normer i samhallet

Enligt Evenshaug och Hallen (2005) lever vi i ett samhalle dar kon ar av stor betydelse. Nar
ett barn kommit till varlden &r undran over konet en av de forsta frdgorna om barnet som
omgivningen stéller till de nyblivna fordldrarna. Evenshaug och Hallen menar att kon &r en
vasentlig del i var bild av oss sjalva. De skriver vidare att enligt samhéllets normer bor de
olika konen bete sig pa speciella och skilda sétt.

Nordberg (2005) beskriver intervjuer som hon sjélv utfort pa en forskola. Dessa intervjuer
handlade om vilka lekkamrater barnen valde. Pojkarna beskrev att de endast lekte med
andra pojkar och att de &dgnade sig at “pojkaktiga” lekar och leksaker. Detta stamde inte
overens med verkligheten, da Nordbergs observationer visade att pojkarna dven agnat sig at
lek med flickor och med andra leksaker an de som pojkarna beskrivit. Med andra ord var
pojkarna medvetna om samhéllets norm for manlighet. Flickorna daremot berattade om den
konsoverskridande leken. Av detta drar Nordberg slutsatsen, att det for flickor ar mer
accepterat att forknippas med det manliga &n tvartom. Aven Fagrell (2000 i Ohrn, 2004)
menar att det framst ar flickor som &r gransoverskridande nar det galler att hitta vagar
utanfor de traditionella kbnsmonsterna.

Nordberg (2005) refererar till Ambjérnssons studie (2005), som skriver om pojkars och
flickors klader (s.128). Hon menar att det & mer accepterat att som flicka kla sig i manligt
kodade klader eftersom det manliga ses som haftigt. Det ar daremot inte socialt accepterat
att kla pojkar i sa kallade flickklader”. Nordberg skriver vidare att det finns en radsla inom
familjer att pojkar ska bli utstétta om de ses som feminina och man manar dem darfor att ta



fram de maskulina sidorna till exempel genom val av klader och sysselsattningar.

Chick, Heilman-Houser och Hunter (2002) diskuterar uttrycket ”boys will be boys” (s.151)
och menar, att nar en pojke ar aktiv, sa ar detta for att det &r sa pojkar ar. Om en flicka
daremot ar aktiv sa forsoker man hitta yttre faktorer som har paverkat henne till detta. De
finner vidare i sin studie, att nar barnen ar aktiva manas flickorna till forsiktighet, medan
pojkarna inte far dessa kommentarer. Chick, Heilman-Houser och Hunter poangterar att
pedagogerna ibland uppmuntrar kénsdverskridande aktiviteter exempelvis att flickor ska
delta i sporter och andra manligt dominerade omraden sasom att vara doktor. Den
konsoverskridande aktivitet som pojkarna uppmuntrades till var utkladning, det vill sdga att
till exempel kl& sig i kjol.

Utseende sasom klader, val av frisyr samt vad barnen valjer att aktivera sig med och hur
man anvander spraket nyttjas av flickor och pojkar for att markera sig sjalv som tillnérande
en viss konsgrupp, skriver Davies (2003). Hon menar ocksa att det handlar om att visa att
man inte tillhor det andra konet. Enligt henne far flickor och pojkar stod i att inta rollen
som pojke eller flicka i sociala sammanhang. Hon beskriver kén som nagot som uppstar i
den sociala kontexten, men att individen sjalv ocksa ar medkonstruktor. De sociala normer
som finns i samhéllet kan inte patvingas individen, men dessa normer har en stark
paverkan. Man kan sjalv bestamma sig for om man vill inga i detta monster eller inte.
Davies skriver att det dock finns inskrankningar i manniskans valmojligheter. Enligt henne
sa nyttjar flickor och pojkar i forskolan detaljer i sitt kladval for att utrycka
konstillhérighet, kladerna betyder alltsi mer for barnen an endast yttre kladsel. Hon
skriver: ”Kjolar, band, schalar, handvaskor, barnvagnar och dockor signalerar i allménhet
kvinnlighet, medan gevar, byxor, trojor, rockar, superhjéltedrakter och uniformer (till
exempel brandméannens uniform) signalerar manlighet.” (s.30) Davies menar att hennes
forskning bekréftar detta. Hon skriver att ménniskor kan fordndra den sociala
uppbyggnaden genom att trotsa allmant vedertagna normer, men hon papekar dock att
méanniskan hdmmas utav dessa normer som finns samhallet. Hon skriver vidare att
kvinnligt och manligt inte ar nagot som sitter i generna, men att det finns inforlivat i den
allmanna kontexten. Det blir saledes ett villkor i livet vilket paverkar hur man lever. Som
deltagare tar vi till oss dessa normer for vad som anses vara kvinnligt och manligt utan att
egentligen reflektera 6ver det. Flickor och pojkar far tidigt lara sig att bete sig pa ett visst
satt for att kunna betraktas som tillhérande antingen det kvinnliga eller det manliga konet.
Barnen tar till sig det som anses passande inom den géangse kulturen (Davies, 2003).
Johansson (2008) for ett liknande resonemang om hur barnen tar till sig vad som é&r
accepterat beteende, men hon menar liksom Davies (2003) att detta kan ifragasattas utav
barnen.

Fagrell (2000) skriver i sin doktorsavhandling om yrken ur ett genusperspektiv. | hennes
studie skulle barnen para ihop bilder pa individer fran bada konen med bilder pa olika
yrkesroller. Det visade sig att de mest framtrddande yrkesrollerna for kvinnor var
barnmorska och att arbeta pa forskola och for méan polis, statsminister, militar och
taxiforare (5.194). Skeggs (1997) menar att det kvinnliga kdnets plats i samhéllet faststalls
genom bade historisk kvarlatenskap och tankbara mojligheter som finns att ta i akt har och
nu. Han skriver vidare att kvinnans installningar till sina utforbarheter och att kvinnor inte
har fatt intrade till hogre skolning samt till visst arbete, blir skal till varfor man valjer



omvardande yrken. Enligt den studie som beskrivs i Skeggs (1997) sa valjer kvinnor
utbildning i omvardnad eftersom detta ar nagot som de troligtvis kommer att lyckas med,
detta for att kvinnor tillagnat sig och fatt ta del av denna férmaga i den samhélleliga
kulturen.

Enligt Rithander (1991) kan man i forskolan patraffa manga flickor som har antagit rollen
som ”hjélpfroknar” vilket innebar att dessa flickor &r insatta i hur tillvaron skall vara och
vilka bestdmmelser som finns i verksamheten. Fo6ljden av detta blir att flickorna
tillrattavisar ovriga barn och detta uppskattas av personalen. Dessa flickor hjalper bland
annat till med att forbereda mellanmal och tysta ner utatagerande barn. Forfattaren menar
vidare att genom att flickor agerar "hjalpfroknar” uppmuntras de mgjligen till att bete sig
pa ett lydigt satt, att bli beroende och duktiga, att inta en tyst position och att vara andra till
nytta.

Avvikelse fran normen

En undersokning av Mac an Ghaills (1994 i Ohrn, 2004) visar att individer beter sig
avstandstagande gentemot pojkar som har en annan sexuell laggning an den heterosexuella,
eller som anvénder ett kvinnligt satt att uttrycka sig. Nordberg (2005) skriver att det finns
pojkar som inte passar i den traditionellt manliga mallen. Hon menar att dessa pojkar hellre
véljer andra sysselsattningar an de som é&r efterstravansvarda inom den radande strukturen.
Nordberg hanvisar till sin egen studie, dar en pojke valde goromal utanfor den manliga
normen och hur flickorna ibland inte accepterade detta.

Det ar viktigt att lagga mérke till den omsorg som ges av pojkar, detta for att pojkar ska
kunna se sig sjalva som omsorgsgivande individer (Johansson, 2008). Gors inte detta sa
bibehaller man den radande kulturen, dar flickor ses som de personer som ger omsorg.
Nordberg (2005) hanvisar till Paul Sargent (2001) som anser att eftersom omsorg ses som
nagot kvinnlig innebar detta i sin tur att pojkar inte ges tilltrade till detta omrade. Han
menar att detta beror pa att det anses som negativt for pojkar att forknippas med nagot
kvinnligt. Detta resulterar i att pojkar inte far lika manga tillfallen som flickor att trana pa
att vara omsorgsfulla och utvecklar darmed inte samma formaga att utéva omsorg.

Barns uppfattningar och lek

I en studie gjord av Hellman (2005) framkom det att alla barn hade bestdmda uppfattningar
om hur en pojke skulle bete sig. Egenskaper som framlades var ’snabb och stark och inte
mesig™ (s.149). Barnen beskrev ocksa att pojkar skulle leka med pojkleksaker och att de
skulle kla sig i haftiga klader med mork nyans. Hon papekar dock att detta inte alltid visar
sig i verkligheten.

Eunsook Hyun och Dong Haw Choi (2004) refererar till sin egen studie, dar barn bade fran
Sydkorea och USA var medvetna om konsskillnader i leken. De menar vidare, att barnen
utifran sina egna erfarenheter kunde beratta, att flickor och pojkar leker olika lekar. Barnen
kunde ocksa ge exempel pa ett flertal aktiviteter som flickor respektive pojkar tycker bast
om. Forskolebarn fran USA berattade att pojkar tycker om att leka Batman och att flickor
tycker om att leka med Barbiedockor. Barnen fran Sydkorea beskrev att pojkar tycker om



att leka brdklek ? och med klossar medan flickor tycker om att leka rollek med
hushallssysslor samt agera mamma. Sydkoreanska pojkar berattade ocksa att flickors
utseende skilde sig fran pojkarnas, exempelvis menade de att flickorna hade langt har. Barn
fran USA beskrev sociala skillnader mellan konen, att pojkar var knasigare medan
flickorna var bestdmmande.

Enligt Eunsook Hyun och Dong Haw Choi (2004) sa uttryckte Sydkoreanska barn ett
ogillande, nar de lekte med motsatt kén och ndr aktiviteter blev kdnsoverskridande.
Eunsook Hyun och Dong Haw Choi menar att dldre barn verkar ha svarare for dessa
konsoverskridningar. De hanvisar till Yelland (1998) som menar att forskolebarn ar mer
accepterande till detta eftersom de fortfarande utforskar vad som &r lampligt enligt den
traditionella normen.

Anggard (2005) refererar till Kline (1993) och Seiter (1993) som beskriver hur
leksaksindustrin riktar olika produkter at ett specifikt kon, Barbie till flickor och action-
gestalter samt hjaltar med tillbehor, sdsom vapen och fardmedel till pojkar. Dessa forskare
papekar ocksa att man riktar olika farger till respektive kon, rosa och andra pastellfarger
riktar sig till flickor medan morka férger riktar sig till pojkar.

Barns skapande

En studie, som visar hur tre pojkar ger forslag pa vad en flicka ska skriva om i sin bok pa
forskolan, beskrivs av Anggard (2005). Pojkarna ger forslag pa innehdll sasom héstar,
Barbie, Barbie-prinsessa samt en kung och en Barbie. Aven pedagogen foreslog att hon
skulle valja Barbie som tema for sin berattelse. Anggard menar att detta visar att det lag
forvantningar pa flickan att vélja annorlunda an pojkarna. Hon skriver vidare att pojkarnas
bocker handlade om hjéltar och att vissa av dessa hjaltar var krigare. Flickornas beréattelser
ddaremot kunde beskrivas som relationsdramer. Anggard menar att barnen bland annat
hamtat inspiration fran filmer och television.

Flickor och pojkar valjer ocksa konsstereotypa teckningar i malarbocker (Eunsook Hyun
och Dong Haw Choi, 2004). De har sett att flickor valjer att mala blommor med mera och
pojkar valjer ”jagartema” eller traktorer och dylikt.

Utrymme och uppmarksamhet

Eunsook Hyun och Dong Haw Choi (2004) menar att pojkar i de Sydkoreanska
klassrummen tar ett stort talutrymme och att flickor inte verkar bry sig om att pojkarna tar
denna plats. Mansson (2000) visar i sin studie, att vid tillfallen dar vuxna ar ledande ges
pojkarna en storre plats, de far mer uppmarksamhet an flickorna. Pedagogerna bekréftar
pojkarna genom att ge dem 6gonkontakt och genom samtal. Mansson menar vidare att detta
gor pojkarna starkare i hur de uppfattar sig sjalva, vilket resulterar i att ge pojkarna en
kansla av att de ar unika. Mansson skriver ocksa att samlingen ar en sadan situation da det
manliga konet upphdjs. Detta innebér i sin tur att det kvinnliga konet far en lagre position.
Detta har betydelse for hur man formas, eftersom samlingen sker dagligen.
Fenomenet ”Herre pa tappan” beskrivs av Mansson, detta innebdr att en pojke tar stor plats
i gruppen. Det sker framforallt i de situationer som leds utav vuxna, en av dessa situationer

? Forfattarna anvander utrycket play fight”.
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ar samlingen. Hon menar att det ar latt att fa uppfattningen att pojkar som grupp é&r
styrande, men att sa inte var fallet i hennes studie, da hon i sina observationer fann att det
var en enskild pojke som tog ett stort utrymme. Chick, Heilman-Houser och Hunter (2002)
finner i sin studie att pojkar fick mer uppmarksamhet &n flickorna och denna
uppmarksamhet kom till i samband med att pojkarna pa nagot satt agerade opassande,
exempelvis avbrot de andras samtal.

Enligt Rithander (1991) menar personal som arbetar i férskolan, att pojkar dominerar i
samlingssituationer. Man ber dessa dominerande individer att lugna ner sig och ge sig till
tals. Detta innebar att dessa personer intar en huvudroll genom att de namnges och far
uppmarksamhet. Hon menar att de personer som far mindre roller oftast &r flickorna.

Sammanfattning av bakgrund

Konventionen om barns rattigheter samt styrdokumentens mal for arbetet med jamstalldhet
och genus i forskolan, dar pedagogen har en viktig roll, har beskrivits. Vi har konstaterat,
att de normer som finns i samhéllet, nar det galler genus, paverkar barnen. | texten har vi
beskrivit hur flickors och pojkars lek kan skilja sig at och hur samhallet kan paverka detta.
Genus kan synas i barns skapande och det finns skillnader mellan kdénen, nér det géaller
utrymme och uppmaérksamhet i barngruppen.

VAR FORFORSTAELSE

Har skriver vi om vara tankar och forestallningar om hur barn uttrycker sig om konsroller
och hur dessa paverkas i den sociala kontexten.

Thurén (2007) skriver att tidigare forstaelse paverkar individens syn pa realiteten oftare an
vi ar medvetna om. Med utgangspunkt i detta anser vi, att det ar betydelsefullt, att vi
skriver om var egen forforstaelse for att medvetandegdra for lasaren och darmed skapa en
forstaelse for vad som majligen kan ha praglat vara tolkningar. Thurén skriver ocksa att var
tidigare forstaelse ar av vikt for att man skall kunna fa insikt i nagot nytt och menar ocksa
att forforstaelsen ar grunden i allting vi erfar, funderar Gver och har asikter om.

Vi tror, att de flesta flickor och pojkar har ganska klara bilder av hur man ”b6r” vara som
flicka respektive pojke. Vi har forestéllningar om, att barnen har uppfattningar som
stammer Gverens med att pojkar ska leka med bilar, busa, kla sig i blaa eller grona farger
samt arbeta i sa kallade manliga yrken. Vi tror ocksa, att barnen anser att flickor leker i
dockvran, att de ska vara s6ta och vara kladda i rosa och rott. De ska vara
omhandertagande pa sin fritid samt i sin yrkesroll, exempelvis arbeta som sjukskoterska
eller forskollarare och “gora fint” yrken sa som frisor. Vi anser, att vi som pedagoger och
andra i samhallet paverkar flickor respektive pojkar i stor grad till detta. En
sammanfattning av var forforstaelse pekar pa att, vi tror oss veta att det finns en stark
genusuppdelning hos barn redan i tidig alder.

TEORETISKT FORHALLNINGSSATT

Var teoretiska ram grundar sig pa Conell (2003) och Paechter (1998) som vi beskriver
nedan. Vi har beskrivit ytterligare nagra teoretiska utgangspunkter for att fa en bredd i vart
arbete och for att fa en medvetenhet om att det finns fler teoretiker och synstt.
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Enligt Dimenéas (2007) ar det av stor vikt, att vi knyter an till en vetenskaplig teori i vart
arbete och redogor denna for lasaren. Pa sa vis far lasaren en klarare bild dver vad som
speglar resultatet och uppsatsen som helhet. Han menar vidare, att teorin fungerar stéttande
for analysen, med andra ord: "Vetenskapsteori, hur forskaren betraktar sina resultat i ett
storre perspektiv” (s.106). Vi behover detta for att kunna tolka producerade data och som
stod for att kunna forsta resultatet.

Ordet genus definieras av Conell (2003). Genus kommer fran engelskans "gender" och
harstammar fran orden producera och generera. Conell menar att genus framst beskriver
sociala samspel mellan mé&nniskor och grupper och hur dessa upptrader. Av denna
anledning har vi valt att observera barnen i dess sociala miljo. Han beskriver genus som:

"...hur samhallet forhaller sig till manniskokroppen och vilka
konsekvenser detta far bade i vart privatliv och for mansklighetens
framtid... Genusordningen fortplantas socialt (inte biologiskt) genom
kraften hos de strukturer som begransar det individuella handlandet,
och darfor forefaller det ofta som om genusordningen ar oféranderlig.”
(s.22)

Conell (2003) menar dock att genusordningen ar foranderlig genom att manniskor skapar
nya forutsattningar for genus. Conell skriver, att for manga individer handlar
identifikationen som man eller kvinna om egna upplevelser. Ens kdnsidentitet spelar stor
roll nar vi véaxer upp, hur vi lever vart liv tillsammans med familjen samt vara sexuella
forbindelser. Det ar ocksa vasentligt for var sjalvbild och for hur vi beter oss, menar han.
Kessler och McKenna (1978 i Paechter, 1998) och Money och Ehrhardt (1972 i Paechter,
1998) definierar ordet konsidentitet som en persons egna kénslor och upplevelser om man
ar kvinna, man, bada delar eller inget. Paechter (1998) beskriver genus som en kulturell och
social konstruktion. Hon menar att kon och genus ar vésentligt fér hur vi uppfattar oss
sjalva och var egen identitet, men ocksa for hur vi uppfattar andra manniskor omkring oss.
Hon skriver vidare, att den forsta fragan som vi staller till nyblivna foraldrar &r vilket kon
barnet har och hur vi reagerar pa svaret grundar sig i de sociala och kulturella forvantningar
som finns pa flickor respektive pojkar. Vi menar att barns uppfattningar om hur en pojke
och flicka ska vara, till exempel kl&dsel ar en form av konsidentitet, det vill sdga barnet
identifierar sig med ett visst kon och visar detta genom yttre attribut. Det &r bland annat
detta vi fokuserar pa i var undersokning.

Kessler och McKenna (1978 m.fl. i Paechter, 2005) forklarar ordet konsroller som
forvantningar pd hur man skall bete sig beroende pa vilket kén man har. Dessa
forvantningar varierar mellan olika kulturer, menar Paechter. Conell (2003) menar att det
finns flera konsroller for pojkar respektive flickor, som exempel ger han affarsmannens
maskulinitet samt kroppsarbetarens maskulinitet. Vart syfte ar att undersoka kénsmonster
pa forskolan och hur barn uttrycker sig runt dessa. Vi lagger ocksa visst fokus pa
pedagogens roll nar det galler forvantningar och paverkan pa barnen

Genus ar nagot som standigt konstrueras och som forandras genom att méanniskor sa som
foraldrar, pedagoger och andra i samhéllet hela tiden papekar vad som é&r forvantat
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beteende av pojkar och flickor, menar Conell (2003). Hér visas skillnader mellan genus och
darmed vad som ar det optimala sattet att vara pa beroende pa kon. Conell menar alltsa att
maskuliniteter och femininiteter inte ar nagot man fods till utan det skapas av samhallet.
Han skriver vidare, att dven om samhallet paverkar individen sa ar denne ocksa en
medkonstruktor av genus. Conell hdnvisar till Barrie Thornes (1993) studie som visar att
ungdomar ibland tar till sig genuskoder som de tilldelats av vuxna, men ibland forkastar de
dem. De skapar och provar dven egna genuskoder som ibland kan dvertrdda den vedertagna
normen om hur man skall vara nar man ar pojke respektive flicka. Conell menar att manga
méanniskor trivs med genusuppdelningen, det vill s&ga man kan exempelvis trivas med
feminina klader om man &r kvinna respektive maskulina klader om man ar man. Detta tog
vi fasta pa i var studie, nar vi undersokte vad barnen tyckte om att ha for klader pa sig. Han
skriver ocksa att det givetvis finns skillnader, exempelvis sjukskoterskearbetande man och
kvinnliga soldater. Detta menar han skapar en flertydighet nér det galler uppdelningen av
kvinnligt och manligt. Under samtal i samband med arbetet med self report® stéllde vi
fragan vad barnen ville for framtida yrke.

Mycket av det som vi i vésterlanderna tar forgivet som naturligt, nar det géller kon och
konsroller &r inte bara socialt konstruerat, utan ocksa skapat utifran en manlig norm, dar det
manliga perspektivet ar prioriterat, skriver Paechter (1998). Man ser pa en person som
manlig eller inte manlig, det vill s&ga som Paechter kallar ”man” eller "det andra”. Bem
(1993 i Paechter, 1998) beskriver att de personer som inte passar in i detta synsétt dar man
antingen ses som manlig eller kvinnlig, exempelvis ndr en man utvecklar en kvinnlig
konsidentitet, ses som problematiska. Nordberg (2005) refererar till Conell (1999) som
talar om “hegemonisk maskulinitet”. Han menar att kvinnan ar det understallda kénet och
att dven man som inte lyder under den allmént vedertagna mansnormen hamnar inom
samma kategori som kvinnorna. Han talar exempelvis om mén med homosexuell 1aggning
och mén som allmanheten tycker har kvinnliga drag. Under var studie la vi dven marke till
om det fanns individer som inte foljde normen, detta var dock inte vart huvudsakliga syfte.

Ytterligare teorier

Nedan har vi kortfattat beskrivit ytterligare satt att se pa kon. Vi har dock valt att anvanda
oss av Conell och Paechter som teoretiker, men ser anda vikten av att synliggdéra andra
synsatt.

Enligt den sociala inlarningsteorin sa utvecklar barnen i den sociala kontexten sina
konsroller (Evenshaug & Hallen, 2005). Detta sker genom att pojkar och flickor
uppmuntras att vara som den foraldern som &r av samma kon. Denna teori anser vi
paminner om Conell (2003) och Paechters (1998) synsétt, som vi beskrivit under studiens
teoretiska forhallningssatt. En annan teori som finns om kon ar den psykoanalytiska teorin
som harstammar fran Freud (Evenshaug & Hallen, 2005). Enligt denna teori skapas flickors
och pojkars konsroller nar man som barn identifierar sig med antingen pappan eller
mamman.

Yiterligare ett satt att se pa barns konsroller ar genom den kognitiva teorin som bland annat
tar sin utgangspunkt hos Kohlbergs (1966 i Evenshaug & Hallen, 2005). Kohlberg menar,

% For beskrivning av self report se metodavsnittet.
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att barns skapande av rollen som flicka och pojke kommer fram, nér barn ténker i olika
kategorier, det vill sdga man respektive kvinna. De ser sedan det I6nsamma i att vara som
den kategori man ingar i och att det finns en inneboende drivkraft for detta hos barnen.

Sammanfattning av teoretiskt forhallningssatt

Vi har beskrivit vart teoretiska forhallningssatt utifran Conells (2003) och Paechters (1998)
teorier. Bade Conell och Paechter menar att en persons identifikation som man eller kvinna
ar viktig for sjalvbilden och for att veta hur man ska vara. De menar ocksa att genus &r
nagot som konstrueras av samhallet och som ar foranderligt. Bade Conell och Paechter
diskuterar samhéllets 6verordning av det manliga konet.

For att vi skulle fa en storre trovardighet i val av teorier har vi dven tagit del av och
beskrivit ytterligare nagra teorier, den sociala inlarningsteorin, den psykoanalytiska teorin
samt Kohlbergs kognitiva teori.

METODER

Har beskriver vi var ansats och metoderna observation, intervju samt self report, da det ar
dessa metoder, som vi har anvédnt oss utav. Vi har delvis anvant oss utav litteratur som
beskriver de olika metoderna som didaktiska redskap for verksamma pedagoger. Vi anser
att man kan dra paralleller mellan en forskares och en pedagogs arbete, att anvanda sig av
dessa metoder menar vi ligger i badas intresse. Vi har redogjort for vart genomforande dar
vi &ven har beskrivit forskolan dér studien &gde rum, analys och urval. Darefter har vi
beskrivit de forskningsetiska reglerna samt tillforlitlighet och giltighet.

Ansats
Vi har gjort vart avstamp inom etnografi.

Etnografi

Nar man anvander sig utav en etnografisk ansats innebar det att man producerar data pa
flera olika satt, exempelvis observationer, intervjuer, bade informella och formella samt att
man studerar dokument och artefakter (Dovemark, 2007). Dovemark menar vidare, att man
som etnograf skapar forstaelse, ett brett perspektiv och insiktsfullhet i det man studerar.
Man ska fraga sig vad det & som sker nar man studerar nagot. Dovemark skriver att
malsattningen for studien ar att forstd den studerades uppfattningar och varfor han/hon
handlar som de gor. For att na detta mal ska man som forskare vara inlyssnande och ta del
av alla studerades syn och tolkningar. Enligt Dovemark &r karnan i etnografin
observationer. Hon menar att man studerar verkligheten, laser in sig pa teorier for att sedan
ga ut och studera verkligheten igen. Som forskare kan man inta olika roller som observator.
Dovemark skriver om Hammersley och Atkinson (1995) som fordjupar Junkers (1960)

teori om roller. Det finns i huvudsak fyra inriktningar, "fullstindig deltagare”, "deltagare-
observator ", "observator-deltagare™ samt "fullstandig observattér”. Dessa beskriver olika
grader av hur delaktig man &r i den situation man studerar. Som “fullstandig deltagare” &r
man hela tiden aktiv i verksamheten och som ”fullstandig observator” sitter man och féljer

allt som sker utan att sjalv vara med i och kommentera verksamheten (s.137-138).

Dovemark (2007) hanvisar till Hammersley och Atkinson (1995) som menar, att tiden som
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man studerar ett fenomen, ar av stor betydelse i en etnografisk studie. For att fa tillforlitlig
data sa kravs att forskaren undersoker sin fragestallning under en langre tid. Hur mycket
man &r i den verksamhet som man studerar skiftar, under viss tid kanske man ar dar hela
dagar under flera veckor medan man ibland kanske besoker verksamheten under nagra
timmar i veckan. Jeffrey och Troman (2004 i Dovemark, 2007) menar att tiden man ar ute
och producerar data kan indelas i tre olika kategorier. Den forsta kallar de for "en kompakt
form" da ar man ute i verksamheten och studerar i stort sett hela tiden. Man forsoker har fa
en bred bild av det fenomen man studerar. Denna form racker dock inte i forskningsarbetet.
Man behover &ven anvanda den "periodiska formen™ for att trdnga djupare in i de
studerades syn och uppfattningar. | denna fas gér man en djupdykning for att forsta nagot
visst i det man undersoker. Vi har dven den "aterkommande formen", denna metod
fungerar om man vill undersoka nagot speciellt som hander under en viss tid pa aret eller
under verksamhetsdagen, till exempel i samlingsituationer pa en forskola. Eftersom vi har
haft en tidsbegransning for var studie har vi inte kunnat folja etnografins tidsaspekt, utan vi
har varit ute pa faltet under tva veckors tid. Vi har vart avstamp inom etnografi och
anvander oss i var studie av andra delar inom denna  ansats.

Observation

Lokken och Sobstad (1995) beskriver observation som “uppmarksam iakttagelse” (s.36).
Observationer kan enligt Kihlstrom (2007c) forekomma pa manga olika satt. Den mest
forekommande formen ar dock att skriva lopande protokoll. Observationer kan ocksa ske
pa ett mer strukturerat satt, dar man innan man borjar sin observation har bestamt vilka
situationer man ska studera. Alla individer observerar varje dag i sin yrkesroll, detta med
hjélp av sina sinnesorgan (L6kken & Sobstad, 1995). Lokken och Sébstad menar att genom
att utfora skriftliga anteckningar far man sedan majlighet att analysera dessa. De anser
ocksa att man inte kan ta in alla intryck pa en gang, utan man masta fokusera pa fenomenet
man vill studera. Vidare kan man dock se det som hander runtom kring som ytterligare
upplysningar som faktiskt kan ha betydelse fér det man observerar.

Kvantitativ observation skiljer sig fran kvalitativ observation. Den kvalitativa
observationsmetoden ga ut pa att man ser delar som en del i en helhet, den innebar ocksa
att man fokuserar pa den sociala interaktionen mellan méanniskor. Den kvantitativa metoden
daremot gar ut pa att man tittar pa individen en och en och inte sd mycket pa samverkan
manniskor emellan. | den kvalitativa observationen kan man ocksa valja att lagga fokus pa
det som skett fore och efter observationen. Kvantitativa observationer &r ofta korta och
forekommer flera ganger medan kvalitativa observationer kan forega under en langre tid
(LOkken&Sobstad,1995). | var studie anvander vi oss av kvalitativa observationer, vi
forsoker se barnet ur ett helhetsperspetiv, dar samverkan mellan ménniskor ar av betydelse.

En observation kan vara bade éppen och dold, menar Lokken och Sébstad (1995). Om
observationen ar 6ppen, vet de individer som ingar i undersokningen att de ar observerade,
detta &r dock inte fallet om observationen ar dold. En observation kan ocksa vara ett
mellanting mellan dessa. Forfattarna skriver vidare, att om observationen ar helt 6ppen kan
detta medfora, att man inte far tillforlitlig information som forskare. De tar ocksa upp
problematiken med helt dold observation som kan uppfattas som oetiskt. Observationerna
som vi genomforde var delvis 6ppna eftersom personalen och fordldrarna informerats om
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vart syfte. Vi var heller inte medvetna om hur mycket de i sin tur hade beratttat for barnen
om vad vi observerade.

Ronnberg (1978 i Lokken & Sdbstad, 1995) anser att det kan vara viktigt med forberedelse
infor kommande observation. Det kan till exempel innebédra att man far tillstand av
myndighet att observera. Som blivande forskollarare skriver Rénnberg att det kan innebéra
att man hamtar kunskap fran en teori som man kan knyta an till det man ska observera. Vi
hade bade fatt tillstand av vardnadshavare samt studerat genusteorier som underlag for var
undersokning.

Lokken och Sobstad (1995) skriver att man b6r vara medveten om att observationer tar tid.
Det kravs papper, penna och en god mental och fysisk kondition fér att kunna goéra
observationer, menar Patton (1984 i Lokken & Sobstad, 1995). Dovemark (2007) beskriver
olika typer av  anteckningar, faltanteckningar, loggboksanteckningar  och
dagboksanteckningar. Faltanteckningar bestar av nedskrivet material av det du upplever i
verksamheten, nér dessa renskrivs efter en dags arbete blir det till en loggbok. Loggboken
kan sedan utvecklas till en dagbok dar du reflekterar mer kring det upplevda. Dovemark
menar att har finns det plats fér egna tankar och emotioner kring det observerade.

Intervju

Inom etnografin anvander man sig av tva typer av intervjuer, den informella och den
formella intervjun. Informella intervjuer eller samtal férekommer i direkt samband med det
upplevda som observerats. Formella intervjuer &r en planerad form dar man bestamt plats
och tid. En skillnad mellan formell och informell intervju ar att det vid en informell
intervju inte bor forekomma bandspelare, papper och penna da detta kan "tysta" den
intervjuade (Beach 1997 m.fl. i Dovemark, 2007).

Intervju ar ett kvalitativt redskap som Backman (1998) skriver kraver en hel del av den som
intervjuar. Doverborg och Pramling (2001) anser att rummet for intervju ar viktigt. Det ska
vara en plats dar man kan sitta ostort, detta for att barnet ska kunna halla uppe
koncentrationen. Vara intervjuer som genomfordes i samband med self report dgde rum i
skolans bibliotek eftersom vi ansag detta var en lugn plats dar vi kunde sitta utan att bli
storda. Vi uppskattar att intervjuerna tillsammans med self report i genomsnitt tog tio till
femton minuter per barn. Malmqvist (2007) skriver att kvalitativa metoder innebér att man
som undersOkare ar inlyssnande och tar till sig vad den intervjuade s&ger. Detta for att man
som intervjuare inte ska styra den man staller fragor till. Han beskriver att en 6ppenhet ar
viktig. Kihlstrom (2007b) menar att det som blivande larare &r viktigt att lara sig att gora
barnintervjuer. Man kan pa detta sitt komma at barns uppfattningar om ett visst fenomen
eller omrade. P4 detta satt far vi en utgangspunkt for vart arbete. Kihlstrom (2007a)
refererar till Larsson (1984) och Marton (1994) och skriver, att man inte ska ha for mycket
fragor fardigstallda innan intervjun och slaviskt folja dessa, utan man ska mer intervjua i
formen av ett Gppet samtal. En intervju ar en interaktion mellan tva parter som inte ar
jamstallda (Lantz, 1993). Den ena stéller fragor som den intervjuade ska svara pa. Dessa
svar tolkas och reflekteras det sedan kring. Det som utrycks genom exempelvis
kroppssprak kan komma att analyseras, om det ar vardefullt for syftet.

Som forskare kan man vélja mellan att intervjua ett eller flera barn samtidigt, skriver
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Doverborg och Pramling Samuelsson (2001). Vilket man valjer beror pa vad man har for
syfte med undersokningen. Vill man ta reda pa det individuella barnets uppfattning ar det
att foredra att gora en enskild intervju. Vill man déaremot frammana ett samspel dar barnens
svar vacker nya tankar hos varandra ar gruppintervju att foredra. De menar att det finns en
del att reflektera 6ver nar man véljer att géra en gruppintervju, en fraga att stéalla sig ar om
alla barn kommer till tals. Kan det vara sa att vissa barn gar in i roller som paverkar svaren?
Har kan det vara viktigt att tanka pa gruppkonstellationen. Forfattarna diskuterar fordelen
med att intervjua i grupp da detta kan utvidga barnens forstaelse for olika satt att tanka. Vi
har valt att vid self report gora enskilda intervjuer, eftersom vi ville ge alla barn lika
mojligheter att komma till tals.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2001) har moétt pedagoger som tycks tveksamma till
att man tar barnet ut fran gruppen och in i ett annat rum for att dar intervjua barnet enskilt.
De menar dock att barnen brukar vara positiva till detta da de far pedagogens hela
koncentration. De menar vidare att det finns svarigheter med att intervjua barn och att det
kravs erfarenhet fran tidigare intervjuer for att kunna gora ett gott arbete. Manga ganger
upptacker man efter intervjun att man skulle ha stéllt fragorna pa ett annorlunda sétt och
varit mer inlyssnande. Detta menar de att man kan motverka genom att man forbereder sig
med att testa fragorna pa ett eller flera andra barn. Méarker man att fragorna missuppfattas
har man da chans att omformulera dem. Vi diskuterade vara fragestallningar till barnen
tillsammans med studiekamrater och handledare innan vi paborjade faltarbetet. Detta for att
fa relevanta fragor i forhallande till vart syfte samt fragor som var latta att forsta for barnen.

Det ar viktigt att ge barnen tid att tdnka ut svar, menar Doverborg och Pramling
Samuelsson (2001). De menar att man kan borja stélla dppna fragor for att sedan gora dessa
mer exakta, det vill sdga gora en djupdykning for att fa reda pa sa mycket som majligt.
Forfattarna skriver ocksa att det ar av vikt hur man borjar en intervju. Med fordel har man
sin startpunkt i nagot som barnet kanner till. De menar ocksa att fragor som bara kan
besvaras med ja respektive nej inte skall forekomma, da detta egentligen inte ger nagon
information om barnets uppfattningar. Det &r positivt att stalla fragor som gar ut pa att man
ber barnen berétta om nagot specifikt. De skriver ocksa att man ska vara forsiktig med att
man som intervjuare mer intar rollen som en forhdrare. Man far ut mer information om
intervjun intar formen av dialog. Detta resonemang utgick vi ifran nar vi utarbetade vara
fragor. Exempel pa fragor som vi stéllde till barnen var "Vad tycker du om att leka
med?”, "Leker dina pojkkompisar respektive flickkompisar samma lekar?” samt “Vad
tycker du om for farger”. Vi forsokte att valja fragor av en 6ppen karaktar, detta for att fa
barnen att beratta, och pa det viset undvika att ta rollen som forhorare. Det &r av stor vikt
att man reflekterar kring barnens svar for att intervjun ska fa en mening, menar Doverborg
och Pramling Samuelsson (2001).

Self report

Davidsson (2007) menar att man som forskare kan uppmana en person att skriva en text
eller teckna en bild och sedan analysera denna. Hon skriver vidare att ”Self report star i det
har sammanhanget for att individen har skrivit texten sjalv utifran en relativt Gppen
ingangsfraga” (s.71). Eftersom barnen i var undersékning inte kunde skriva bad vi dem
istallet att rita. Self report kan anvéandas bland annat genom att den tillfragade far géra en
teckning dar man fokuserar pa undersokningsomradet (Davidsson, 2007). Barnens
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teckningar blev sedan foremal for var analys. Davidsson skriver att Giorgi (i Bachelor &
Joshi, 1993) anser att det ar viktigt att ha en klar fraga till informanterna eftersom man som
forskare inte har mojlighet att svara pa eventuella fragor. Vi kom dock ifran detta problem
da vi satt med barnen nar de ritade svar pa var fraga. Davidsson skriver vidare att
fragestallningen skall utformas pa sadant satt att individens installningar och det den
upplever kommer i centrum. Davidsson (2007) refererar till Moscovici (1994, 2000) som
menar, att self report ar anvandbart, dd den ger mer tid for reflektion an vad
intervjutillfallen kan gora. Foljden i intervjun kan bli att man far ett oGvertankt svar vilket
minimeras i self report sammanhang. Vara forutfattade meningar om vart
forskningsomrade paverkar var formaga att stalla fragor, menar Davidsson (2007). Hon
skriver om vikten av att ha en val 6vervagd fragestallning, detta eftersom fragan inverkar
pa vad man far for svar. Self report kan vara ett redskap da man som pedagog vill
undersoka barnens uppfattningar kring nagot speciellt omrade, menar Davidsson (2007).
Detta &r ingenting som skall varderas i perspektivet godkant eller icke godkant, utan hér ar
man endast ute efter att fa kunskap kring barnets livsvarld. Det ar viktigt att de svarande
ges tid att sitta ostort och att inte forskaren paverkar deras utsagor anser bland annat
Stromberg (1999 i Davidsson, 2007). Eftersom vi satt tillsammans med barnen under self
report var det betydelsefullt att vi tankte pa att vi inte paverkade deras svar i en viss
riktning vid eventuell kommunikation med barnen. Né&r det géller forskningsetiska regler
menar Davidsson (2007) att vid anvandandet av self report galler samma regler som vi
beskriver nedan. Detta innebdr for oss att teckningarna som samlats in behandlas
konfidentiellt.

Forskningsetiska regler
Héar beskriver vi vilka regler som galler for att forskningen skall vara etisk samt hur vi
kommer att folja dessa.

Nar man forskar finns det fyra regler som man maste félja. Den forsta regeln innebéar att
man informerar medverkande personer om varfor de ar med i undersokningen samt att det
ar frivilligt. Denna regel kallas for "informationskravet”. Man skall ocksa uppfylla det som
kallas for “samtyckeskravet”, vilket innebdr att den medverkande skall godkanna
deltagandet i undersokningen. Nar det galler barn hamtas detta godkénnande fran
vardnadshavare. Man maste dven na upp till kravet pa "konfidentialitet” vilket innebar att
medverkande ar anonyma. Det sista kravet innebar att man endast far anvanda sig av de
inskaffade uppgifterna i sin undersokning, detta krav kallas for “nyttjandekravet”
(Vetenskapsradet, 2008).

Vi har bett om tillstand for observationer och intervjuer hos malsman for barnen. Vi har
aven fingerat namn pa barn, pedagoger och férskola som ingatt i var undersokning och pa
det sattet uppfylldes konfidentialitetskravet. Efter att ha analyserat det insamlade materialet
kommer vi att forinta detta i en dokumentforstorare. Darmed kommer detta inte att kunna
anvandas i nagot annat syfte an i var undersokning och da uppfyller vi nyttjandekravet. Vi
kommer dock att spara materialet under nagra manader for att kunna garantera for
examinatorn att undersokningen faktiskt ar gjord. Lokken & Sobstad hanvisar till
Arvidsson (1974) som menar att information efter anvandandet skall forstoras. Vi
informerade personal, barn och vardnadshavare om var undersokning, detta for att folja
informationskravet. Barnen fick ocksa information att det var frivilligt att delta i var studie,
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vi respekterade ocksd om barnen ville leka ostort utan var narvaro, detta for att uppfylla
samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2008).

Genomforande:

Vi valde att géra undersokningen pa en forskola som vi bada haft kontakt med tidigare,
men dock inte haft ndgon langre verksamhetsforlagd utbildning pa. Efter att ha valt ut
forskolan dar vi ville genomfora var undersokning sa kontaktade vi personalen. Vi
informerade dem om syftet med undersokningen, vad vi ville studera och vilka som vi ville
skulle inga i studien. Personalen var positiv till att vi genomférde var undersokning pa
deras avdelning och gav darmed tillatelse till detta. 1 och med detta uppfyllde vi
informationskravet och samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2008).

Efter att vi ldmnat ut information om studien samt blankett om foréldramedgivande till
personalen vidarebefordrade de detta till vardnadshavare pa ett foraldramote.
Vardnadshavarna hade da tillfalle att stalla fragor angaende studien till personalen. Vara
telefonnummer fanns ocksa skrivit pa missivbrevet (se bilaga 1), detta gav vardnadshavare
mojlighet att kontakta oss vid fragor. Detta ansag vi vara en del av Vetenskapsradets (2008)
informationskrav for att foraldrar skulle ha mojlighet att eventuellt fA mer information om
studien.

Studien agde till storsta delen rum under en tvaveckors period och vi besokte forskolan
under atta dagar. Den forsta dagen inleddes med att vi vid samlingen presenterade oss for
barnen och beréttade att vi skulle finnas med en tid och observera dem i verksamheten. Vi
informerade ocksa barnen om mdjligheten att sédga nej till var narvaro vid specifika
tillfallen da de inte ville bli storda. Detta ansag vi vara viktigt for att kunna uppfylla
samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2008).

Under dessa veckor genomforde vi self report med tio barn. Detta genomférande bestod i
att en av oss satt ner tillsammans med ett barn och stallde tva huvudfragor (se bilaga 3) som
barnet fick rita till. Vi valde att endast vara en vuxen under self report med hansyn till
Doveborg och Pramling Samuelssons (2001) resonemang om att den vuxna alltid har ett
overlage 6ver barnet. Om vi hade valt att narvara bada tva under samma self report anser vi
att vi hade forstarkt detta Gverlage. | forberedandet av studien diskuterade vi dven for- och
nackdelar med att samtala med barnen enskild eller i grupp under self report. Enligt
Doveborg och Pramling Samuelsson sa &r en av fordelarna med gruppsamtal att barnen kan
utveckla varandras tankar och pa det viset fora samtalet vidare. De skriver ocksa att
individerna i gruppen darmed influerar varandra. FOrfattarna menar att det &r betydelsefullt
att man som pedagog reflekterar 6ver om barnen far samma majligheter att uttrycka sig vid
ett gruppsamtal eller om vissa barn hamnar i bakgrunden. Vi vdgde for- och nackdelar mot
varandra och kom till slutsatsen att enskilt samtal vid self report var att foredra for var
studie, da vi ville ge alla barn samma majlighet att komma till tals.

Vi var noga med att forbereda barnen for vad som skulle ske under self report, att de skulle
fa rita och prata med oss och att syftet var att hjalpa oss i vart arbete. Enligt Doveborg och
Pramling Samuelsson (2001) &r det viktigt att tala om vad dialogen ska innehalla och
avsikten med denna. De patalar ocksa vikten av att man ar engagerad i det barnet sager
under samtalet. Detta visade vi genom 0gonkontakt, att vi antecknade och att vi anvande
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bekraftande ljud till det barnen sa. Vi stéllde ocksa ett antal fragor i samband med
genomforande av self report. De flesta fragor stalldes efter att barnet ritat klart, dock kunde
vissa fragor stéllas under tiden. En foljdfraga som vi ofta stallde var “hur kommer det sig
att...?”. Enligt Doveborg och Pramling Samuelsson (2001) ar ordet "hur” anvéandbart for
att barnen skall fortsatta sitt resonemang om nagot fenomen. Detta tog vi fasta pa under
samtalen i samband med self report. Vi valde att anvanda oss av en blandning av informell-
och formell intervju vid self report. Eftersom vi hade bestdmt tid och plats samt att vi dven
anvande oss av papper och penna for att kunna anteckna direkt blev samtalen till mer av
den formella karaktéren. Dock anvandes ingen bandspelare av anledningen att det skulle bli
en mer avslappnad situation for barnen och darfor far intervjun ocksa en informell karaktar.
Vi valde att genomfora self report i skolans bibliotek for att fa en lugn plats avskild fran
verksamheten. Doveborg och Pramling Samuelsson (2001) skriver om vikten av att vélja en
lugn plats vid barnintervjuer och detta har vi alltsa tagit hansyn till.

Den empiriska studien innefattade &ven observationer som inkluderade informella samtal.
Vi hade dock papper och penna med oss under hela tiden och antecknade sa snabbt tillfalle
gavs. Detta innebar att vi ibland antecknade &ven under samtal. Vi var dock medvetna om
Beachs (1997 m.fl. i Dovemark, 2007) resonemang om, att anteckningsmaterial kan vara
ett hinder i samtalet, da detta kan tysta den intervjuade. Vi ansag dock att fordelen med att
kunna anteckna direkt i samband med samtalet for att komma ihag dialogen véagde tyngre. |
observationerna tog vi rollen som observator - deltagare i de flesta fall, de olika
observatdrsrollerna beskriver Dovemark (2007) och hon hanvisar da till Hammersley och
Atkinson (1995). | nagot fall intog vi rollen som deltagare—observator, detta nar barnen
bjod in oss i leken eller i nagot fall, da vi kande att vi kunde komma langre i var
observation, om vi deltog i storre utstrackning. Detta for att vi skulle fa en acceptans till var
narvaro. Vara observationer fick formen av bade kvantitativ- och kvalitativ observation.
Det vill sdga vi studerade bade barnet enskilt och barnet i det sociala samspelet. Vi
blandade &ven korta observationer med observationer under lagre tid. Om dessa skillnader
skriver Lokken och Sobstad (1995). Dessa forfattare skriver ocksa om 6ppen- och dold
observation. Vara observationer hade en delvis 6ppen karaktar, detta innebar att barnen
visste om att de blev observerade, dock visste de inte syftet med var undersékning. Aven
personalen var medveten om observationer och syfte, dock inte precisa fragestéllningar.
Eftersom vi informerat personal och féraldrar om vart syfte visste vi inte heller hur mycket
de i sin tur berattat for barnen om var undersokning.

Under dessa tva veckor hade vi mojlighet att delta i nar arbetslaget fick handledning av
kommunens genuspedagog. Vi fick har insyn i personalens engagemang i genusfragor.

Platsen for var studie

Vi har gjort var produktion av empiri pa en forskoleavdelning med barn i dldrarna tre till
fem ar. Pa avdelningen gick nitton barn, atta &r flickor och elva &r pojkar. Har arbetade fyra
forskollarare samt en barnskotare. Det var i grunden tre forskollarartjanster pa hundra
procent. Barnskotaren hade en resurstjanst pa trettiofem procent. Pa avdelningen hade
speciellt tva forskollarare arbetat mycket med genusfragor tidigare terminer och detta levde
kvar i arbetslaget. Personalen fick handledning av kommunens genuspedagog vid olika
tillfallen.
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Forskoleavdelningen lag i en byggnad dar det ocksa fanns skol- och fritidsverksamhet samt
ytterligare fyra forskoleavdelningar. Har fanns dven en lekhall* som ibland anvéands av
forskoleavdelningen, denna lag i samma byggnad men inte i direkt anknytning till
avdelningens egna utrymmen. Avdelningen bestod av en tambur dar barnen hade egna
hyllor med bilder pa sig sjalva och sitt namn. I anslutning till tamburen fanns ocksa tva
toaletter som anvéndes av barnen. Nar man passerade tamburen kom man in i ett rum som
anvandes for maltider, datoranvandning och boklasning, det fanns dven lekmaterial sdsom
lera och leksaksdjur. I ett avdelat hérn av rummet fanns kdksutrymme med spis och
diskbank. Huvudmalet tillagades i ett skolkok som lag i samma byggnad
forskoleavdelningen. Pa forskolan fanns ocksa ett storre rum som ar uppdelat i dockvra och
byggvra samt tva bord. Har fanns spel, pussel, parlor och pérlplattor samt annat
lekmaterial. | dockvran fanns till exempel dockor, leksaksbord med sittplats, docksang,
strykbrada, leksaksspis med tillbehor och utkladningskl&der. 1 anknytning till detta rum
fanns ett litet utrymme som anvandes for att snickra, detta rum var for det mesta last och
anvandes endast vid speciella tillfallen. Bredvid detta utrymme fanns ett rum for skapande
aktiviteter, detta rum kallades for "malarum”. Avdelningen hade ytterligare ett rum som
anvands till samling och fri lek. I detta rum skedde dven den dagliga vilan, dar barn fick
mojlighet till massage och avslappning. Har fanns ocksa en soffa.

Analys

Efter tva veckors empirisk studie, da vi aven till viss del bearbetat den insamlade empirin
med renskrivning och reflektioner, borjade vi analysera genom att dela in empirin under
olika temarubriker samt finna monster i materialet. Vi valde att inte gora skillnad pa om
aktiviteter agt rum i inomhus- eller utomhusmiljo, detta for att det skulle ge ytterligare en
dimension till arbetet som skulle varit tidskravande, detta var heller inte syftet med var
undersdkning.

Vi har vid bearbetning av materialet fingerat barnens och pedagogernas namn. Lokken och
Sobstad (1995) skriver om vikten av anonymitet for att information om enskilda barn och
forskolor inte skall kunna delges obehodriga. Vi jamforde i var studie inte olika
aldersgrupper, men valde anda att skriva barnens aldrar, eftersom vi anser att
aldershanvisning kan ge lasaren en bredare forstaelse.

Vid analysen av self report anvande vi oss av olika farger for att stryka under i vart
ramaterial vad som hamnade under respektive rubrik. Vi anvande blatt for klader, gront for
frisyr, orange for yrke och guld for lek. Observationer och informella samtal som skrevs
ned som faltanteckningar analyserades ocksa med hjalp av olika farger och symboler.

Urval:

Var studie har gjorts pa en forskoleavdelning, da vart syfte var att undersoka barns
konsmonster hos barns i forskoleadldern och inte jamfora olika forskolor. Vi ville ocksa
tillbringa sa langt tid som majligt pa en och samma forskola for att fa tyngd i det insamlade
materialet och aven for att det ocksa tar tid att fa acceptans for sin narvaro. Enligt
Doveborg och Pramling Samuelsson (2001) &r det vid barnintervjuer betydelsefullt att man

* Ett storre utrymme med lekmaterial sésom rutschkana och mjuka kuddar man kan bygga
saker med.

21



bekantat sig med individerna pa forskolan och dess verksamhet. Med hansyn till detta
ansag vi att tidsramen inte réackte till for att fa en god studie pa flera férskoleavdelningar.

Vid self report valde vi ut barn i aldrarna fyra till fem ar for att fa ut mer information, detta
for att vi ansog att den verbala uttrycksférmagan starks med stigande alder. Tio barn valdes
ut eftersom vi menade att detta var vad vi skulle kunna analysera med tanke pa var
tidsbegrénsning.

Vid observationer och informella samtal involverades alla barn som var ndrvarande vid
dessa tillfallen. Pa det viset ansag vi att vi fick en bredd i det insamlade materialet.

Till viss del observerade vi dven pedagogernas forhallningssatt gentemot barnen, eftersom
deras handlande dven paverkar barnen och darfor inte gar att bortse fran. Vid tillfallet for
studien arbetade aven vikarier pa forskoleavdelningen vid olika tidpunkter och blev darmed
ocksa de observerade.

Tillforlitlighet och Giltighet

Det var av stor vikt att vi inte gjorde var undersokning pa en plats dar vi tidigare haft en
langre tids verksamhetsforlagd utbildning. Detta darfor att vi da kunde ha en forutfattad
mening om barnen och en majlig partisk relation till hur pedagogerna arbetade. Detta tog
Davidsson upp i sin férelasning®, d& hon pratade om tillférlitlighet och giltighet. Forskolan
som vi valde att géra var undersokning pa hade endast en av oss varit pa under ett fatal
dagar da observationer gjorts i ett annat syfte.

Doveborg och Pramling Samuelsson (2001) diskuterar tillforlitligheten i barnintervjuer och
menar, att for att resultatet skall bli tillforlitligt &r det av vikt, att man som intervjuare kan
bygga vidare pa barnens svar genom att precisera sina fragor da svaret ar oklart eller da
man vill fa ytterligare information. Nar vi samtalade med barnen, bade i samband med self
report och under observationer, var vi noga med att félja upp barnens svar genom att stalla
foljdfragor. Vi har aven i vissa fall gatt tillbaka och fragat barnen da vi varit osékra pa vad
barnen hade ritat under self report. Detta minimerar risken for att vi dragit ogrundade
slutsatser. | vara samtal med barnen har vi ocksa forsokt att undvika att stilla ledande
fragor. Betydelsen av detta for att fa ett tillforlitligt underlag diskuteras av Doveborg och
Pramling Samuelsson. Vid ett tillfalle dad en fraga blivit nagot ledande har vi
medvetandegjort l&saren om detta.

Dovemark (2007) skriver att for att fa giltighet i studien skall man noga granska de data
som producerats samt sitt eget analysarbete. Hon menar att denna reflexivitet innebar att
man reflekterar kring om materialet skulle kunna tydas pa ett annat satt som Okar
tillforlitligheten. Vi anser att vi hade fordel i analysarbetet da vi reflekterade tillsammans
och ibland sag materialet pa olika satt och pa det viset vidgade vara vyer. Dovemark
beskriver vidare vikten av att man som forskare reflekterar dver sina egna standpunkter och
hur dessa paverkar analysen, med andra ord att man intar ett reflexivt forhallningssatt. Vi
dokumenterade vara forutfattade meningar och var under hela forskningsarbetet medvetna
om dessa och att de oundvikligen paverkat oss till viss del. En studies giltighet forstarks nar

®  Davidsson, Birgitta, forelasning, 080425
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texterna diskuteras av andra (Dovemark, 2007). Detta uppfyller vi genom att vi har ingatt i
en grupp dar studenter och handledare tillsammans med oss har reflekterat Gver vart
material.

Sammanfattning av metod

Sammanfattningsvis har vi beskrivit etnografi som ansats, eftersom det ar har vi haft var
utgangspunkt for studien. Etnografi som ansats innebar ofta att man som forskare
observerar och att man forsoker skapa en bred forstaelse i det som man studerar. Vi har
aven beskrivit olika observatorsroller och hur tiden for faltarbetet kan indelas i olika
kategorier. Dérefter foljde avsnitt d&r observation, intervju och self report skildrades som
verktyg for var studie. Vi har ocksa tagit upp skillnader mellan kvalitativa — och kvantitativ
observationer samt skillnaden mellan 6ppna och dolda observationer.

Vi beskrev intervju som metod och da tagit upp skillnaden mellan informella - och formella
samtal. Vi har ocksa beskrivit hur man genomfor en intervju och vad som ar viktigt att
tanka pa.

Self report ar en tredje metod som vi diskuterat i det har avsnittet, dar man som forskare
kan lamna ut en fragestallning som en individ far besvara. Self report kan vara ett
anvandbart redskap, da man vill undersoka ett barns uppfattningar om ett viss fenomen.

Genomforande av undersokningen har beskrivits, det vill sdga hur vi gick till vaga da vi
informerade, observerade, samtalade med barnen samt hur det gick till nar vi genomférde
self report. | samband med detta har vi ocksa redogjort for platsen for var studie, detta
genom att beskriva forskolan dar vi utforde undersokningen. Lasaren far da en inblick i och
bakgrund till studien vi utfort. Vi har dven beskrivit var analys av det insamlade materialet,
hur vi strukturerade upp materialet genom olika tematiseringar. Ddrefter har vi delgett
lasaren vart urval, det vill saga vart val av forskola, val av alder pa barn, samt hur manga
barn som skulle inga vid utférande av self report

De forskningsetiska reglerna har ocksa beskrivits i metodavsnittet. Dessa beskriver hur vi
som forskare ska ga till vaga for ett etiskt arbetssatt. Darefter har vi ocksa beskrivit hur vi
har uppfyllt dessa krav.

For att studien ska fa en tillforlitlighet och anses som giltig, har vi diskuterat dven detta
omrade och vad man som forskar skall tanka pa for att uppna dessa mal. Det innebér bland
annat att man reflekterar kring det insamlade materialet och om det kan tydas pa flera satt
samt att man preciserar sina fragestallningar vid barnintervjuer om detta behovs.

RESULTAT

Vi har i detta avsnitt beskrivit vart resultat och har valt ut olika tema for att strukturera och
for att gora det lattoverskadligt for lasaren. Resultatet redovisas under
rubrikerna: ”Konsdifferentierad lek”, “Pojkdominas vid samlingssituationer”, “De
hjalpsamma flickorna”, “Kdénsmarkering genom yttre attribut” och ”Omhéndertagande
flickor — framtida yrkesval”. Vi har ocksa val att skriva ut barnens alder efter det fingerade
namnet, till exempel Elof (4), dar siffran fyra star for aldern fyra ar.
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Konsdifferentierad lek

En knapp majoritet av flickorna svarade docklek néar vi fragade vad flickor lekte med eller
tyckte om att leka med. Ett annat svar som gavs var familjelek®. Det vi sag under vara
observationer var dock, att flickorna inte agnade sig at lek med dockor och inte vid nagot
tillfalle befann sig i dockvran. Daremot tillbringade en pojke, Elof (4), tid i dockvran vid
tva tillfallen.

Elof befinner sig i dockvran, han leker att han stryker och bjuder in mig
(observatdr) i leken.
Observator: Brukar pappa och mamma stryka hemma?
Elof: Ja, mamma och pappa, inte pappa.
Observator: Brukar inte pappa stryka? Vem brukar stryka?
Elof: Mamma.
Observation

Elof (4) hade en bild av att det var mamma som strok i hemmet, Elof valde dock att stryka i
dockvran.

Andra lekar som ndmndes av flickorna var dans, gémme, cirkus, utkladning, frisér och
sjukhus, aven bilar namndes som en lek som lektes ibland. Vara observationer visade att
flickorna i stor utstrackning agnade sig &t att rita, parla samt familjelek’. En knapp
majoritet av pojkarna svarade, att pojkar lekte med bilar. Andra lekar som ndmndes av
pojkarna var Star Wars Lego, spel, klossar samt lek som ”action-figurer”®. Under ett
informellt samtal med Nils (3) som inte deltog vid self report, berattade han, att han tyckte
om att leka med en flickkompis och att de brukade pussla, cykla, leka sjukhus och frisor.
Det som pojkarna lekte med mest var olika fordon, att man var nagon form av “action-
figurer”, exempelvis Super Mario, braklek® samt att de skapade med péarlor’. Ingen av
pojkarna ndmnde dock att de tyckte om att skapa med pérlor, ddremot beréttade en av
flickorna, att pojkar tyckte om att skapa med parlor. Andra aktiviteter som flickorna trodde
att pojkar tyckte om var till exempel att leka Spiderman, bygga med Lego och klossar.
Pojkarna trodde att flickorna tyckte om att leka familjelek, titta pa "prinsessfilm”, rita och
spela spel. Pojkarna hade dock svarare an flickorna for att benamna vad motsatt kon tyckte
om for lek, da de ofta inte hade svar pa fragan. En pojke sa att han inte ville fraga vad
flickorna tyckte om.

Vid ett tillfalle lekte Patrik (5), Johan (5) och Filip (5) Star Wars'. De slogs med kuddar.
De fick inte anvanda kuddarna till att slass med for pedagog Ann-Sofie. Hon sa till dem

® Rollek dar barnen agerar olika roller ur en familj

’ Familjelek ar rollek dar man agerar olika individer ur en familj.

® Figurer med speciella krafter som bland annat forekommer i filmer och tv-spel. Exempel
pa sadana figurer kan vara Batman, Spiderman och Super Mario.

? Lek dar barnen brékar pé latsas genom fysisk aktivitet.

10 Anvander sig utav pérlor och parlplattor.

1" De lekte att de var onda och goda figurer ur en medieprodukt som bland annat finns
som tv- spel och film.
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detta. Pojkarna tog till sig pedagogens resonemang och fortsatte leken utan kuddarna. Vid
detta tillfalle interagerade pedagogen ocksa med fyra flickor i lekhallen, da de lekte en
form av familjelek. Pedagog Ann-Sofie deltog i leken som mormor och uttryckte att
prinsen behovde raddas av en modig prinsessa. Efter en stund sa hon ytterligare en gang, att
prinsen behdvde rdddas av modiga flickor. Ines (4) som tidigare uttryckt att hon var
storebror sprang ivag for att radda prinsen. Pedagog Ann-Sofie bekréftade efter en stund
hennes handling och berémde denna genom att séga: "Ah, vad bra Ines, raddar du
prinsen!”.

| ovanstaende utdrag kan man se att pojkars och flickors lek har skiljde sig at, da flickorna
lekte en form av familjelek medan pojkarna dgnade sig at lek som ™action-figurer”.
Pedagogen avbrét pojkarnas beteende och hon uppmuntrade flickorna i deras lek. Med
utgangspunkt i vara observationer kan vi se att barnen till storsta delen lekte uppdelat
flickor och pojkar, det vill sdga barnen lekte sallan tillsammans med barn av motsatt kon.

Vid ett tillfalle lekte Ali (4), Nils (3) och Mohammed (3) i en koja som de byggt.

En fjarde pojke kommer in i rummet och borjar “brakleka” mot en av de
andra pojkarna... Pojkarna satter sig i en koja som de byggt och borjar
dta pa latsas... Pojkarna springer ut ur rummet. Pedagog Annelie ber
dem sluta springa och att ga tillbaka till kojan. Pojkarna kommer tillbaka
och pedagogen uppmuntrar barnen att fortsatta att leka i kojan. Pedagog
Annelie borjar leka med pojkarna.
Pedagog Annelie: Kan ni bjuda mig pa mat?
Ali: Ja, kom in!

Observation

Pedagogen forsokte i detta exempel fa pojkarna att fortsétta sin lek i kojan och hon bad
dem ocksa att sluta springa.

Bade flickor och pojkar skapade med parlor vid ett flertal tillfallen. Vi sdg att tva av
pojkarna gjorde “action-figurer” med pérlor daremot gjorde inga flickor detta.
Observationerna visade ocksa att en pojke, Nils (3), en gang parlade med endast rosa
parlor, han berattade da att han tycker om rosa. Tva andra pojkar sa vid ett tillfalle till
observatdren, att de inte ville anvanda de rosa parlorna, nar denna fragade om detta. En av
pojkarna uttryckte da att rosa ar en “tjejfarg”. Vid ett annat tillfalle da barnen dgnade sig at
skapande aktivitet utryckte Ali (4) att han tyckte om fargen lila, da en vikarie sa att detta
var konstigt, sa Ali (4) att Nils (3) ocksa tyckte om den fargen. Vi observerade att bade
flickor och pojkar valde att mala och rita vid flera tillfallen. Vid ett tillfalle satt en
observator i "malarummet” och samtalade med tva flickor Ida (5) och Helena (5).

Observator: Vad tycker du om att rita for nagot?
Ida: Lite olika.

Observator: Svérd?

Ida: Nej, inte s& mycket "kill-grejer”.
Observator: Jaha, vad ar “kill-grejer” for nagot?
Ida: Spiderman.
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Helena kommer ocksa in i malarummet och observatéren fragar vad hon

tycker om att rita for nagot.

Helena: Katt.

Observatoren fragar om hon forutom att tycka om att mala katter gillar

att rita Spiderman och svérd.

Ida och Helena tittar pa observatoren och ler.

Ida: N&, Helena tycker inte heller om “kill-grejer”.
Observation/informellt samtal*?

Ida (5) uttryckte att flickor och pojkar tyckte om att rita olika saker. VVara observationer av
barnens ritande visade dock inga monster pa detta.

Pojkdominans vid samlingssituationer

Vid ett flertal tillfallen observerades olika samlingssituationer. Vi kunde se att det var fyra
pojkar som var dominerande vid dessa tillfallen. Dessa pojkar sOkte interaktion med
pedagogerna och de fick ocksa uppméarksamhet for oonskat beteende. Detta odnskade
beteende kunde vara att pojkarna slogs, gjorde ljud eller drog ner varandra pa golvet.
Pedagogerna gav vid flertalet tillfallen pojkarna tillsagelse, endast vid ett fatal tillfallen
ignorerades pojkarnas oonskade beteenden. Det var dock inte alla pojkar som tog mer
utrymme an flickorna. Ovriga pojkar och flickor i gruppen protesterade inte mot att vissa
pojkar tog extra stort utrymme. Foljande observation &r ett utdrag ur anteckningar fran en
av samlingarna som observerades:

Markus (4) och Patrik (5) lagger sig pa golvet. En av pedagogerna ber
dem satta sig upp. Patrik gar tvars Over golvet och byter plats...
Pedagogen ber honom komma tillbaka till sin plats, Patrik svarar att han
inte tdnker gora detta. Pedagog Monica svarar att det inte ar okej. Patrik
kommer tillbaka till sin plats... Markus lagger sig pa golvet igen och
pedagog Monica ber honom sétta sig upp. Han satter sig da upp, men
lagger sig sedan igen... Markus stéller sig upp och gar bort till en annan
plats i rummet, han far da tillsagelse av en pedagog.

Observation

Vi menar att denna observation belyste hur en del pojkar tog stort utrymme vid
samlingssituationerna och fick uppmarksamhet av pedagogerna genom sitt odnskade
beteende.

Ett tillfalle avvek fran de Gvriga dar fyra pojkar hade en tydlig dominans. Detta var ett
tillfalle d& barnen fatt vélja antingen skapande verksamhet, faktastund®® eller experiment
som aktivitet. Vid faktastunden som kunde liknas som en form av samling tittade fyra barn,
tva pojkar och tva flickor, och en pedagog pa grodor i storbild. Under denna aktivitet

12 /i & medvetna om att frdgan om Ida tycker om att rita svard kan ses som ledande. Vi tycker 4nda att samtalet &r
viktigt for resultatet da detta talar om hennes beskrivning av "killgrejer".

3 Faktastund innebér att pedagogerna valt ett fenomen som diskuteras tillsammans med barnen, vid detta
tillfalle diskuterades grodor.

4 Bilder ur en bok férstorades upp pé véaggen.



stallde pedagogen fragor om grodor, flickorna och en av pojkarna svarade snabbt och hogt
pa dessa fragor. Den andra pojken daremot svarade inte pa nagra fragor alls utan holl sig
hela tiden i bakgrunden.

De hjalpsamma flickorna

Vid ett tillfalle observerades Ines (4) da hon fragade pedagog Monica om hon kunde fa
hjélpa till att duka fram till mellanmalet. Vid ett annat tillfalle observerades féljande i en
samlingssituation:

Patrik (5) och Markus (4) springer runt, tar samlingsmattorna och satter pa
huvudet samtidigt som de sjunger “falukorv”.
Helena (5) sager at dem att sluta och forsoker ta mattorna fran dem och
lagga dem pa golvet. Pojkarna fortsétter till en av pedagogerna kommer in i
rummet och ber pojkarna sluta.

Observation

Vid béda dessa exempel intog flickorna rollen som pedagogens hjalpande hand. Aven da
pedagogen inte var narvarande da Helena (5) forsokte fa pojkarna att sluta upp med sitt
beteende forsokte hon har uppratthalla ordningen. Foljande exempel visar hur nagra pojkar
vagrade stada efter sig:

Pedagog Annelie ber Ali (4), Mohammed (3) och Nils (3) att stada upp efter
sin lek. Pojkarna lyssnar inte och gar darifran. Pedagog Annelie borjar sjalv
stéda sjalv upp.

Observation

I dessa utdrag synliggors att pojkarna i motsats till flickorna inte gav pedagogen en
hjélpande hand.

Kénsmarkering genom yttre attribut

Vid flera tillfallen observerades barnens kladsel. Det fanns en tydlig skillnad pa
fargsattning av flickors och pojkars kladsel. Vid varje tillfalle for observation av klader
kunde vi se att alla flickor hade nagot rosa eller rott kladesplagg, vi sdg ocksa att rosa
dominerade over rétt bland flickorna. Pojkarna daremot var kladda i framst blatt, svart och
gratt. Undantaget var Nils (4) och Mohammed (3) som bar ndgot rosa vid tva respektive ett
tillfalle. Blatt, svart och gratt respektive rosa och rott var ocksa framtradande nar barnen
ritade pojkar och flickor under self report da vi observerade vad barnen anvande for farger
for respektive kon. En majoritet av barnen malade flickorna i nyanser av rosa och rétt. Sex
av flickorna hade malats med ndgot blatt, men det var endast detaljer pa flertalet av
bilderna. Flertalet pojkar som malats av barnen var delvis bla. Alla barnen anvéande svart
fargsattning nar de malade pojkarna. Tva av barnen har ocksa anvant rosa farg till pojkarna.
Rod farg har anvants vid tva tillfallen da barnen ritade pojkar.

Under self report observerade vi vad barnen ritade for klader pa pojkar respektive flickor.
En knapp majoritet av flickorna ritatdes med klanning. De flesta pojkar fick byxor, dock
fick en pojke kjol. Vara observationer visade att endast tva flickor hade klanning vid ett
respektive tva tillfallen, i ovriga fall hade bade pojkar och flickor byxor pa sig, detta
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innebar att barnens teckningar av flickors kladsel inte dverensstaimde med hur flickor pa
forskolan oftast var kladda. Nedan foljer ett samtal med Ines (4) som berattade om Nils (3)
som ar en pojke pa forskolan:

Ines pekar pa 6rhangen som hon har malat pa flickan
Observator: Tycker bade flickor och pojkar om 6rhangen?
Ines: Bara en pojke tycker om drhdangen och tofsar och det &r Nils, de stora séger
nej, bara en gillar det, Nils.
Samtal vid self-report

Enligt Ines (4) avvek Nils (3) fran de ovriga pojkarna genom att han tyckte om att ha
orhéngen och tofsar.

Under ett tillfalle hade barnen vid samlingen fatt dra varsitt "lekkort”**. Under denna
aktivitet utfordes foljande observation och informella samtal:

Observator och Filip (5) leker med dockor och dockmdbler i plast. Han tar fram
en rod docktrdja med volang.
Filip: Denna kan en liten tjej eller en stor tjej ha.
Observator: Jaha, kan inte en pojke ha den da?
Filip: Na.
Observator: Hur vet man att en kille inte kan ha den da?
Filip: Det vet jag.
Observation/informellt samtal

Filip (5) hade en uppfattning om vad som var passande for en flicka respektive en pojke,
nér det gallde klader. Han kunde dock inte forklara hur han visste, att en pojke inte kunde
ha denna troja, utan svarade att det &r nagot som han visste.

Under self-report med en av flickorna, Ines (4), utspelade sig foljande samtal:

Ines ritar en klanning pa flickan, hon sager att hon tycker att det ar fint.
Observatoren fragar om hon tycker att bade flickor och pojkar kan ha
Klanning.
Ines: Nej, om en pojke har klanning gar jag bara forbi och darifran. Om
tjejer har klanning da gillar jag det, om hon har en vacker klanning vill
jag stanna kvar dar.
Observator: Vad brukar pojkarna ha for klader da?
Ines: Spiderman.
Observator: Kan flickor ha ”Spiderman klader”?
Ines: Nej, da kan killarna bli arga.

Samtal vid self-report

Ines (4) liksom Filip (5) i foregdende observation hade en asikt om vad hon tyckte att

15 |ekkort innebar att barnen under en viss tid skulle 4gna sig &t lek med visst material.
Barnen fick da leka med kamrater och material som de inte sjélva valt.
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pojkar respektive flickor skulle ha for klader pa sig samt att pojkarna brukade
ha ”Spiderman klader”.

Under self report observerade vi vad barnen valde att gora for frisyr pa pojkarna respektive
flickorna, vi samtalade ocksa med barnen om detta. En klar majoritet av pojkarna fick kort
har medan de flesta flickor fick langt har. Undantagen var tre flickor som fick kort frisyr
och en pojke som fick halvlangt har. Dessutom var det en pojke som inte fick nagot har
alls. Flera av barnen sa dock under samtalen vid self report att pojkar kunde ha langt har,
men detta visade sig inte i samma utstrackning pa barnens teckningar. Féljande samtal
utspelade sig under self report med Patrik (5):

Observatoren fragar varfor Patrik har malat kort har pa sin pojke.
Patrik: Ibland har killar langt har, det har jag sett pa restaurang.
Patrik sager att han tycker om pojkar med langt har.

Samtal vid self-report

Trots att Patrik sa sig tycka om pojkar med langt har valde han under self report att rita en
pojke med kort har.

Foljande samtal utspelade sig med Ines (4) som sjalv hade langt har:

Observatoren fragar vad Ines valjer att rita for har pa sin flicka.
Ines: Lite kort har.
Ines berdttar att hon tycker att det ar fint. Observatdren fragar varfor hon
tycker att det ar fint med kort har.
Ines: For da maste man inte ha harspannen.
Hon séger att hon inte tycker om langt har eftersom hon inte vill ha
harspannen.
Samtal vid self-report

Ines (4) uttryckte har att hon inte tyckte om harspannen och det var det som praglade
hennes svar.

Né&r en av observattrerna en dag bar ett halsband i silver med hjartan runt halsen utspelade
sig foljande situation med Nils (3):

Nils tittar pa observatorens halsband och en av pedagogerna sager nagot
om halsbandet. Pedagog Annelie undrar om han skulle du vilja ha ett
sadant. Nils svarar jakande pa detta. Han far lana halsbandet av
observatoren for att ga och titta sig i spegeln. En stund senare fragar
observatéren om han tyckte det var fint nar han tittade sig i spegeln. Han
visar att han inte tyckte det genom att saga nej, men han vill 4nda lana
det igen.

Observation/informellt samtal

Nils ville prova observatdrens halsband, halsbandet kunde ses som ett feminint attribut
vilket i sana fall innebar att Nils 6vertradde normen for vad som anses som manligt.
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Omhéandertagande flickor — framtida yrkesval

Under samtalen i samband med self report fragade vi barnen vad de trodde att de skulle
vilja arbeta med nér de blev vuxna. Resultatet visade en tydlig skillnad i pojkars och
flickors svar pa denna fraga. Flera av flickorna sa att de ville arbeta med omhéndertagande
yrke som “sjukhus”, “barnavardscentral”, "djurskéterska”. En flicka sa att hon ville dansa
eller skdta om Liseberg'®. Andra yrken som namndes av flickorna var frisor, butiksbitrade
och att arbeta pa en skola med sma barn. Pojkarna valde alla olika yrken. De yrken som
namndes var “brandman”, ”bagare”, att "tillverka bléjor”. En pojke sa att han ville arbeta
pa ett stort arbete som sin mamma. Han visste dock inte var hon arbetade och han pratade
ocksa om att han ville kdra motorcykel.

Vi fragade darefter om pojkarna och flickorna skulle vilja arbeta med samma yrke om de
tillhérde motsatt kon. Om detta hade barnen olika asikter, lika manga barn trodde att de
skulle vilja arbeta med samma yrke som tvartom.

Nedanstadende samtal intraffade med Helena (5):

Observator: Vad vill du jobba med nar du blir stor?
Helena: En skola med sma barn, med barn som &r ett och tva ar.
Observator: Tror du att du skulle vilja jobba med samma sak om du var
en pojke?
Helena: Da skulle jag vilja snickra hus och sa.
Observator: Vill du inte snickra hus nu nér du &r en flicka?
Helena: Tjejer kan snickra ibland.
Observator: Tror du att pojkar skulle vilja jobba pa en skola med sma
barn?
Helena: Om killar vill jobba pa en skola med sma barn sa far de val det.
Helena berattar sedan att hon inte tror att pojkar skulle vilja jobba pa en
skola med sma barn.

Samtal vid self report

Helena (5) hade olika asikter nar de géllde pojkars respektive flickors yrkesval. Ett annat
exempel &r Sofie (4) som svarade att hon skulle vilja bli polis om hon var en pojke istallet
for att arbeta pa sjukhus eller som frisér och butiksbitrade.

Sammanfattning av resultat:

Var undersokning visade att flickor och pojkar pa forskoleavdelningen i stor utstrackning
lekte med olika saker. Daremot skapade bade konen ofta med parlor. Flickor och pojkar sa
sig ocksa tycka om att leka med olika saker, flickorna framhavde att de tyckte om docklek
och familjelek, medan pojkarna sa sig tycka mest om att leka med “action-figurer” samt lek
med bilar. Aven om flickorna sa att de tyckte om docklek visade véra observationer att de
inte lekte med detta. Barnen hade ocksa uppfattningar om att pojkar och flickor tyckte om
att leka med olika saker. Resultatet visade aven att barnen oftast lekte i kdnshomogena

grupper.

16 |iseberg ar ett nojesfalt i Géteborg.
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Vid samlingar kunde vi se att vissa pojkar tog stor del av pedagogernas uppmarksamhet
samt fick ett stort utrymme i barngruppen i dessa situationer. Vid ett annat tillfallen kunde
vi se att pedagogen gav tillsagelser till pojkarna i deras lek da de slogs med kuddar, vid
detta tillfalle uppmuntrades flickors lek.

Flickor intog vid olika situationer rollen som pedagogens hjalpreda, detta beteende sags
inte bland pojkarna.

Flickors och pojkars kladsel skilde sig at da rétt och rosa dominerade flickornas utstyrsel
medan det var blatt, svart och gratt som dominerade hos pojkarna. Vid self report kunde vi
se att det skilde sig at i hur barnen malade pojkar och flickor. Vi samtalade dven om frisyr
och resultatet visade att en majoritet av barnen vid self report valde att gora langt har pa
flickorna medan pojkarna ritades med kort har.

En del av resultatet visade att det dven fanns avvikelser i form av barn som brot det
normaliserade kénsmanstren sasom Nils (3), som exempelvis endast anvande sig av rosa
parlor vid ett tillfalle for skapande aktivitet.

| resultatet diskuterade vi dven barns val av framtida yrke. Det fanns en skillnad i
flickornas och pojkarnas val, da flickorna uttryckte att de ville arbeta inom olika
omhéndertagande yrken medan pojkarna valde olika yrken. Dock valde ingen pojke ett
yrke som kan ses som omhéndertagande.

DISKUSSION

| detta avsnitt diskuterar vi resultatet och knyter an det till vart teoretiska forhallningssatt
samt ytterligare litteratur som vi tidigare redogjort for. Darefter diskuterar vi vara egna
slutsatser i relation till resultat och bakgrund, detta presenteras som didaktiska
konsekvenser. Vi diskuterar aven de metoder som vi har anvant och avslutar med forslag pa
fortsatt forskning.

Resultatdiskussion

Pojkars och flickors lek

Flickor och pojkar sa sig tycka om att leka med olika saker och det visade sig ocksa i vara
observationer av barnens lek, da flickorna ofta dgnade sig at familjelek, att rita samt
skapande med parlor, medan pojkarna ofta lekte med nagon form av fordon och lek
som “action-figurer”. Paechter (2005) refererar till Kessler och McKenna (1978) som
menar att det finns forvantningar pa individer beroende pa konstillhérighet. Paechter menar
ocksa att forvantningarna skiljer sig at mellan olika kulturer. Vi menar, att det i var
vasterlandska kultur finns forvantningar pa vad flickor och pojkar ska leka med och dven
om vi inte kunde se dessa forvantningar hos pedagogerna, sa anser vi att samhallet i stort
anda paverkar barnen att inta dessa traditionella roller. Vi kunde i var studie till exempel se,
att Elof (4) hade en uppfattning att det var hans mamma som strok i hemmet, det avvikande
i detta blev da att han faktiskt valde att stryka i dockvran. Conell (2003) skriver om Barrie
Thornes (1993) studie som visar att ungdomar kan forkasta genuskoder och att de pa det
séttet Overtrader den vedertagna normen som det innebér att vara pojke och flicka. Med
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utgangspunkt i detta resonemang sa anser vi att Elof (4) forkastade de traditionella koderna
for att vara pojke.

Barnen i var studie hade ocksa sjélva forvantningar pa vad motsatt kon tyckte om att leka
med. Dessa forvantningar kan man dven se i leksaksindustrin enligt Kline (1993 i Anggard,
2005), som skriver att olika leksaksprodukter riktas mot ett specifikt kon, Barbie till flickor
och action-figurer” samt heroer till pojkar. Detta stimmer val 6verens med vad barnen i
var undersokning sa sig tycka om for leksaker, da flickorna berattade att de gillade docklek
och pojkarna sa att de gillade att leka “action-figurer”. Att det finns en uppfattning om,
att "action-figurer” ses som tillhorande det manliga konet framkom ocksa i det informella
samtalet med Ida (5), da hon beréattade for en av observatérerna att Spiderman var en “kill-
grej”. Ovanstaende resonemang om att pojkar tyckte om att leka "action-figurer” gar hand i
hand med vad Rithander (1991) skriver om, vad man kan finna pa pojkarnas hylla i
tamburen, det vill saga figurer som kan aterfinnas i media. Ett intressant resultat av var
studie var dock, att dven om flickorna sa sig tycka om docklek agnade de sig inte at detta
sjallvmant i verksamheten. Vid ett tillfalle observerades pedagog Ann-Sofie da hon
uttryckte, att prinsen behdvde rdddas av en modig prinsessa, hon 6verskred i sitt uttalande
de traditionella kénsmaonsterna, da var uppfattning ar att det ofta ar prinsessan som ska
rdddas av en modig prins i sagorna. Vid samma tillfalle hade hon sagt till pojkarna som
befann sig i narheten att de skulle sluta att slass med kuddarna. Conell (2003) skriver, att
samhallet skapar maskuliniteter och femininiteter, dock menar Conell att ménniskan ar
medkonstruktor av genus. Pedagogen blir i var studie en medkonstruktér som motverkar de
traditionella konsrollerna. Ett annat exempel var néar pedagog Annelie uppmuntrade fyra
pojkar att fortsétta sin lek i kojan istallet for att springa runt genom att be dem att bjuda
henne pa mat. Vi anser, att hon uppmuntrade en form av familjelek, en lek som annars
lektes av flickorna, det blev darmed ett forsok att bryta traditionella kdnsmonster i
forskolan. Vikten av att som pedagog arbeta pa detta satt beskrivs i laroplanen for forskolan
(Lpfo 98, 1998).

Barnen lekte oftast i kbnshomogena grupper. Detta knyter vi an till vad Eunsook Hyun och
Dong Haw Choi (2004) skriver om sydkoreanska barn, som vid kdnsoverskridande lek
yttrade ett ogillande. De skriver ocksa om Yelland (1998) som menar, att forskolebarn
accepterar denna form av lek i hogre grad, da de fortfarande utforskar lampligheten enligt
de normer som finns i samhallet. Vi sag aldrig, att barnen uttryckte ogillande gentemot
konsoverskridande lek, daremot lekte de ofta med barn av samma kon. Att barnen inte
uttryckte ogillande kan enligt oss bero pa att barnen fortfarande var sa pass unga till aldern.
Att de anda inte lekte med varandra kan ha sin orsak i att barnen borjat bli medvetna om de
traditionella normer som finns i vart samhalle, menar vi. Vi beskrev i resultatet, att barnen
vid nagot tillfalle drog "lekkort”, som gjorde att barnen fick leka i nya gruppkonstellationer
och med lekmaterial som de sjédlva inte valt. Detta menar vi, ar ett satt for pedagogerna att
fa barnen att leka med motsatt kon och med konsoverskridande lekmaterial, da lekmaterial
enligt Kline (1993 i Anggard, 2005) ofta riktas at antingen flickor eller pojkar.

Att vara avvikande

Vi kunde vid flera tillfallen se att Nils (3) avvek fran den traditionella manlighetsnormen,
detta bade i lek, eftersom han sa att han tyckte om att leka sjukhus och frisor, skapande nar
han anvéande rosa parlor och yttre attribut da han bar fargen rosa vid tva tillfallen. Nordberg
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menar att det finns pojkar, som inte passar ihop med samhallets bild av hur pojkar ska vara,
hon skriver att dessa pojkar valjer andra aktiviteter an de som anses vara manliga.
Nordberg berattar dven om sin egen studie dar flickorna inte alltid accepterade detta
beteende. Ohrn (2004) for ett liknande resonemang da hon skriver om Mac an Ghaills
(1994 i Ohrn, 2004) studie dar det framkommer att personer tar avstand gentemot pojkar
som har ett kvinnligt satt att utrycka sig pa. Det vi kan se utifran var studie ar att Nils (3)
gar utanfor ramen for det som ses som den manliga normen. Vi menar att detta accepteras
av de andra barnen och det motstrider Nordbergs och Ohrns resonemang om
avstandstagande. Nordberg (2005) refererar till Conell (1999) som skriver om "hegemonisk
maskulinitet”, han menar att det manliga konet ar dverordnat det kvinnliga konet och att
mén som inte passar in i samhéllets mansnorm hamnar inom samma kategori som
kvinnorna. Att Nils (3) skulle kategoriseras som tillhdrande det kvinnliga konet sag vi dock
inte i var studie.

Utrymme och uppmarksamhet at pojkarna

Vid samlingssituationer kunde vi se att en del pojkar tog mer plats och fick ocksa mer
uppmarksamhet an flickorna. Mansson (2000) menar att det manliga konet upphdjs vilket
ocksa resulterar i att det kvinnliga konet far en lagre position. Vi ser har likheter i Conells
(2003) resonemang om hegemonisk maskulinitet, dar han menar, att kvinnan &r det
understéllda kénet. Flickorna fick lite uppmarksamhet i forhallande till pojkarna under
samlingssituationerna vilket skulle kunna visa pa en lagre position for flickorna sdsom
Mansson och Conell beskriver. Dock var det inte alla pojkar som dominerade utan
samlingen skulle kunna beskrivas som vad Mansson kallar ”Herre pa tappan”, det vill saga
att en pojke dominerar samlingar. | var studie &ar det dock flera pojkar som tar rollen
som "Herre pa tappan”. Pojkarna fick ofta uppmarksamhet av pedagogerna i samlingarna
genom deras odnskade beteende, detta stimmer éverens med vad Chic, Heilman-Houser
och Hunter (2002) skriver om, da de menar att pojkarna fick uppmarksamhet genom ett
opassande handlande. Detta gar hand i hand med vad Rithander (1991) skriver angaende att
pojkar oftast intar huvudrollen vid samlingar och darmed far flickorna sta tillbaka.
Resultatet av var studie visade att flickorna inte protesterade mot, att en del av pojkarna tog
en stor plats vid samlingssituationerna, detta Overensstimmer med Eunsook Hyun och
Dong Haw Choi (2004) som menar att flickorna i de sydkoreanska klassrummen inte
verkar bry sig om att pojkarna tar ett stor talutrymme.

Pedagogens hjalpreda

Flickorna i var studie agerade vid olika tillfallen, vad Rithander (1991) beskriver,
som “Hjalpfroknar”. Rithander berskriver situationer dar flickor ofta ger pedagogen en
hjélpande hand, bland annat vid forberedande av mellanmal och genom att tysta ner
utatagerande barn. Detta stammer 6verens med var studie, dar en flicka erbjod sig att hjélpa
till med mellanmalet och en annan flicka forsokte halla ordning pa nagra pojkar. Kessler
och McKenna (1978 m.fl. i Paechter, 2005) menar att det finns olika forvantningar pa
individer beroende av vilken konstillnérighet man har. Vi menar att det &r dessa
forvantningar som paverkar flickor till att bli hjalpsamma. Samma foérvantningar fanns
kanske inte pa de pojkar som pedagog Annelie bad stada upp efter sin lek. Da pojkarna
valde att inte stada gjorde istallet pedagog Annelie detta pa egen hand.
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Att vara pojke och flicka genom yttre attribut

Vi kunde i vara studier av pojkars och flickors kladsel se en tydlig skillnad i fargsattning.
De farger som dominerade hos flickorna var rétt och rosa, medan blatt, svart och gratt
dominerade hos pojkarna. En flicka och tva pojkar uttryckte vid en skapande aktivitet att
rosa ar en tjejfarg. Conell (2003) menar att individer ibland trivs med den genusuppdelning
som finns i samhallet. Med utgangspunkt i Conells resonemang kan vi tolka det som att
barnen trivdes med denna kénskodning av fargen rosa. Vi ar dock medvetna om Paechters
(2005) resonemang om de forvantningar som samhallet har pa pojkar och flickor och detta
menar vi kan ha paverkat vad som av barnen anses vara en “tjejfarg”. Nar Ali (4) talade om
att han tyckte att lila var en fin farg och vikarien uttryckte férvaning over detta, menar vi
att hon forstarker de traditionella forvantningar som finns pa pojkar och flickor.

Enligt Davies (2003) véljer barnen yttre attribut och aktiviteter for att markera sig sjalv
som tillhérande ett visst kon. Vid self report, nér barnen ritade pojkar och flickor, var det
aven har tydligt att man anvande olika fargsattning for respektive kon. Avvikande var dock
att flera av flickorna hade malats med nagot blatt, &ven om det ofta var detaljer vill vi &nda
knyta an till vad Nordberg (2005) skriver, da hon refererar till Ambjornssons studie (2005),
som menar att det & mer accepterat for flickor att kla sig i manligt kodade klader &n
tvartom. Vi kunde ocksa se en skillnad nar barnen ritade klader pa pojkar och flickor vid
self report dar en knapp majoritet av flickorna ritats med kléanning och flertalet av pojkar
fatt byxor. Det fanns aven en avvikelse i barnens teckningar nar det géller kladval, da en
pojke hade ritats med kjol. Davies (2003) skriver att barn anvénder detaljer i sitt kladval for
att markera om man tillnér det manliga eller kvinnliga konet. Hon skriver ocksa att
méanniskor kan trotsa samhéllets normer och darmed férandra den sociala uppbyggnaden.
Hon menar dock ocksa att manniskan hammas av de normer som finns i samhallet. Vi kan
dra en parallell till pojken, som vid self report fatt en kjol, den traditionella kdnsnormen
hade hér trotsats. Conell (2003), som &ar en av de teoretiker som vi anvant oss av, menar att
individer paverkas av dem som finns i ens narhet. Conell skriver vidare att man inte fods
till maskuliniteter och femininiteter utan att detta skapas och forandras i den samhélleliga
kontexten. Vi kan da dra slutsatsen att barnen i sitt val av farger och klader hade paverkats
till detta av de normer som finns i samhallet. Detta kunde vi &ven se nér barnen valde frisyr
pa flickor och pojkar under self report.

Omsorg — ett kvinnligt omrade?

Fagrell (2000) skriver om vad pojkar och flickor parar ihop de kvinnliga respektive det
manliga konet med for yrken. Bilder pa kvinnliga individer har ofta parats ihop med
barnmorska och arbete pa forskola, medan de manliga personerna parats ihop med polis,
statsminister, militar och taxiférare. Denna skillnad i yrkesval kunde vi ocksa se i var
studie, da vi samtalade med barnen om blivande yrkesval. Flickorna valde ofta
omhéndertagande yrken medan pojkarnas yrken var mer spridda, exempelvis brandman och
bagare. En del av barnen vi samtalade med sa att om de tillhért motsatt kon skulle de ha
valt ett annat yrke. For att fordndra den kulturen dar flickor ses som omsorgsgivare menar
Johansson (2008) att man majligtvis skall lagga marke till nar pojkarna ger omsorg sa att
de blir medvetna om detta. Med utgangspunkt i vad Norberg (2005) skriver, da hon
hanvisar till Paul Sargent (2001), som menar att pojkar inte far lika manga tillfallen till att
trana omsorg som flickor samt att pojkar inte ges tilltrade till omsorgsomradet. Detta anser
vi kan vara en anledning till varfor inga pojkar i var studie valt ett yrke inom

34



omsorgsomradet. Paul Sargent menar att detta beror pa att det anses som negativt for pojkar
att forknippas med nagot kvinnligt. Har kan vi dra en parallell till vad Conell (2003) skriver
om kvinnan som det understallda kénet och att de pojkar som inte passar in i normen for
méan hamnar i samma kategori som kvinnorna.

Da vart resultat visar att flickorna i var studie valde yrken som kan ses som
omhéndertagande kan vi dra en parallell till vad Skeggs (1997) skriver. Han menar att
kvinnans plats i samhallet avgors genom bade historisk kvarlatenskap och tankbara
mojligheter som finns att ta i akt hdar och nu. Skeggs skriver vidare, att kvinnans
installningar till sina utforbarheter samt att kvinnor inte har fatt intrade till hogre skolning
samt till visst arbete, blir skal till varfor man véljer omvardande yrken. Enligt den studie
som beskrivs i Skeggs sa véljer kvinnor utbildning i omvardnad eftersom detta &r nagot
som de troligtvis kommer att lyckas med, detta for att kvinnor tillagnat sig och fatt ta del av
denna formaga i den samhalleliga kulturen.

Didaktiska konsekvenser
| detta avsnitt diskuterar vi konsekvenser av studien i forhallande till vart arbete som
pedagoger i forskolan.

Att som pedagog ha en medvetenhet kring kdnsroller och barns uppfattningar kring detta &r
av betydelse for, att vi ska kunna utféra vart uppdrag som larare, dar vi bland annat skall
motverka traditionella kénsmonster. Detta ar, som vi visat tidigare, ett av laroplanens (Lpfo
98, 1998) mal, dar det star att alla barn i forskolan skall ha mojlighet att utvecklas
oberoende av konstillhérighet och att lararens forvantningar pa flickor och pojkar inte far
styra barnen. Vi kunde i var undersokning se att flickor och pojkar i stor utstrackning lekte
med olika saker. Vi menar, att om man som pedagog &r medveten om detta, kan man lattare
erbjuda barnen olika kénséverskridande lekmaterial.

| var undersokning sag vi, att pojkar och flickor ofta lekte i kdnshomogena grupper, nar de
sjadlva valde aktivitet. Vi drar slutsatsen att det &r viktigt att pedagogen ibland formar
grupper for verksamheten i forskolan for att barnen ska fa mojlighet att leka med personer
tillhérande bada konen.

Med utgangspunkt i vart resultat kan vi se att de normer som finns i samhallet for man och
kvinnor avspeglar sig i barnen. Med hansyn till detta anser vi darfor att det ar av vikt att ta
reda pa barns egna uppfattningar om konsroller for att kunna utmana barns ofta
traditionella forestallningar om hur man bor vara som pojke och flicka. Att utga ifran barns
egna erfarenheter ar ocksa nagot som tas upp i laroplanen (Lpfo 98, 1998)

Att som pedagog vara medveten om sina egna forestallningar och att vi paverkar barnen
genom vart forhallningssatt ar av vikt for det fortsatta genusarbetet. | laroplanen (Lpfo 98,
1998) kan man lasa att man som larare i forskolan inte ska ha forutfattade meningar pa vad
som ar kvinnligt och manligt och i sin tur lata detta paverka barnen. Vi ar som vuxna och
pedagoger forebilder for barnen och ska formedla jamstélldhet mellan kdnen. (Lpfo 98,
1998)

Vi kunde se att pojkars och flickors klader hade olika fargséttning samt att barnen hade
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olika uppfattningar gallande kl&der och frisyr hos pojkar och flickor. Vi menar att det &r
viktigt att man som larare i forskolan tanker pa hur man utrycker sig kring pojkar och
flickors klader, frisyr och annat attribut som kan kopplas till utseende. Detta for att inte
forstarka de normer som finns om manligt och kvinnligt.

En sammanfattning av detta avsnitt visar att pedagogens roll i forskolan &r viktig for att
framja jamstalldhet mellan kénen. For att uppna laroplanens mal om jamstéalldhet mellan
flickor och pojkar far pedagogen inte lata sina forutfattade uppfattningar styra barnen
(Lpfo98, 1998). Var studie kan vara en hjalp till att fa medvetenhet om barns uppfattningar
kring dessa fragor for ett fortsatt jamstalldhetsarbete.

Metoddiskussion
| detta avsnitt diskuterar vi vara metoder, observation, intervju och self report.

Barnen som deltog i var studie var i aldrarna tre till fem ar. Vi valde denna
undersokningsgrupp, da alla barnen hade verbal spraklig formaga. Detta var viktigt for oss,
eftersom vi delvis anvénde oss av informella - och formella samtal. Till self report valde vi
ut tio barn i aldrarna fyra till fem ar. Att vi valde aldre barn till detta samanhang berodde pa
att vi ansdg att deras verbala uttrycksférmaga ytterligare hade starkts. Vart val av antal barn
for detta kandes rimligt med tanke pa att tiden skulle racka till for en genomarbetad analys.
| vara observationer ingick dven pedagogerna i interaktionen med barnen. Dessa personer
var medvetna om vart syfte med studien och darfor blir det ocksa nodvandigt att reflektera
kring om detta kunde ha paverkat dem. Eftersom vi befann oss pa forskolan under en
tvaveckorsperiod anser vi att det borde varit nast intill omojligt for pedagogerna att ha
fokus pa vart syfte under hela denna tid.

Vi anvédnde oss av metoden “observation” och intog rollen som “observator — deltagare”
samt “deltagare — observator” vid en del tillfallen. Vi var framst “observator — deltagare”,
vid vissa tillféllen k&nde vi dock att vi skulle bli mer accepterade som en i gruppen och
darigenom fa battre observationer om vi antog rollen som "deltagare — observator”. Var
narvaro blev da mindre tillgjord och mer naturlig for barnen. Om observationsrollerna
diskuterar Dovemark, da hon skriver om Hammersley och Atkinson (1995), som fordjupar
Junkers (1960) teori om roller. Under vara observationer hade vi anteckningsmaterial till
hands och antecknade sa fort det var majligt. Detta gjorde att vi lattare kunde komma ihag
det som observerats och det som sagt vid olika samtal. Vi tror att da vi antecknade vad som
sades vid informella samtal kan detta ha paverkat barnen i deras utsagor. Vi anser att det
bade kan ha gjort dem tystare, men ocksa ha paverkat dem till att tala mer och uttrycka sig
pa ett sadant satt som de trodde att vi ville hora. Informella intervjuer/samtal skriver
Dovemark om, da hon refererar till Beach (1997, m.fl. i Dovemark, 2007). Att vi anvande
oss av informella samtal, anser vi, gjorde samtalen med barnen mer naturliga och att de
kunde séttas in i sitt ssmmanhang.

En annan metod som vi anvéande var self report. Davidsson (2007) skriver att denna metod
kan anvandas genom att den tillfragade far rita. Det var pa detta satt som vi gick tillvaga da
vi bad barnen rita en teckning av en flicka respektive en pojke. Vi kunde se att barnen
villigt gjorde detta och det verkade som de flesta tyckte att det var spannande att fa delta.
Dessa teckningar blev sedan féremal for var analys. Néar vi skulle analysera teckningarna,
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fick vi vid ett antal tillfallen ga tillbaka och fraga barnen, da vi behdvde detta for att kunna
forsta deras teckningar. Vi inser i efterhand, att om vi hade gjort en provomgang med self
report teckningarna sa hade detta underlattat vart arbete, da vi hade vetat hur vi skulle
uttrycka oss och vad vi skulle tanka pa att frdga om. Vi vill dock tillagga att tidsaspekten
gjorde det svart for oss att utfora en sadan provomgang.

Nar barnen ritade under self report stillde vi ett antal fragor, dels om teckningarna, dels
ytterligare fragor for att fa en bredd i barnens uppfattningar om genus. Detta blev en form
av formell intervju, da vi hade forberett en del fragor och tid och plats var utsedda. Detta
skriver Dovemark om da hon hanvisar till Beach (1997 m.fl. i Dovemark, 2007), som
menar att en formell intervju préglas av att man bestdmt tid och rum i foérvdg samt att
intervjun ar forberedd. Vid de formella samtalen i samband med self report valde vi att sitta
en av oss tillsammans med ett barn for att forsoka minimera vart 6verlage som vuxna, om
detta skriver Doveborg och Pramling Samuelsson (2001). Vi anvénde oss inte av
bandspelare vid de formella samtalen, da vi ansag att detta skulle kunna ge upphov till att
barnet riktade sitt intresse for denna eller blev tystare i sitt resonemang. Vart val av att inte
anvanda bandspelare kan ha paverkat vart resultat da vi kan ha missat att anteckna ord.

Efter att ha analyserat vart producerade material och fatt fram ett resultat kunde vi
konstatera att vi fatt en bredare inblick i barns uppfattningar kring konsroller samt hur
dessa visar sig i den dagliga verksamheten i forskolan. Vi kom dock fram till att vi inom
nagra omraden hade velat veta annu mer for att na en djupare forstaelse samt fa ett mer
tillforlitligt resultat. Vi kanner att det hade varit en fordel att ha langre tid for vara
faltstudier.

Vi har diskuterat vara metoder samt vart urval. Vi har tagit upp negativa saval som positiva
aspekter av vara metoder.

Forslag till fortsatt forskning
Vi anser att det vore intressant att ta del av forskning som undersdker om det skiljer sig i
hur barn uppfattar konsroller beroende pa barnens social bakgrund, ursprung och kultur.

| var studie exkluderade vi maltidssituationer, eftersom vi ansag att var tidsbegransning
gjorde det omdjligt att inkludera dessa tillfallen och tycker dérfor det skulle vara intressant
att fa ta del av en studie som fokuserar pa konsroller och barns uppfattningar i dessa
situationer.
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BILAGA 1. MISSIVBREV
Hej!

Vi heter Mari Emanuelsson och Anna Bolling Karra, vi studerar till larare pa Hogskolan i
Boras.

Vi laser sista terminen pa utbildningen och ska nu skriva vart examensarbete. Vi ska
undersdka barns uppfattningar kring hur det &r att vara pojke respektive flicka. Vi kommer
att anvanda oss av barnintervjuer, self-report som innebér att barnen far rita och beratta
utifran vara fragor samt observationer av barnen i forskolan.

Det ar frivilligt om barnen vill delta i var undersokning eller inte och vi behdver dven
medgivare fran vardnadshavare. Vi kommer att avidentifiera namn pa barnen och férskolan
i var uppsats, darmed kommer alla att vara anonyma. Informationen som vi tillagnar oss
kommer endast att anvandas till vart arbete, detta arbete kommer sedan att publiceras pa
hdgskolebibliotekets hemsida.

Har ni som vardnadshavare eller barnen nagra fragor till oss sa ser vi garna att ni kontaktar
0SS.

Med vanlig halsning

Mari Emanuelsson, telefon: 0730-663386
Anna Bolling Karra, telefon: 0768-122882
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BILAGA 2. INFORMATION TILL MALSMAN

HOGSKOLAN I BORAS

VETENSKAP FOR PROFESSION

2007-12-18 Dnr 517-04-69

Institutionen for pedagogik

Information till foréldrar om observationer, intervjuer och enkater utférda av
lararstuderande vid Hogskolan i Boras

Studerande fran lararutbildningen vid Hogskolan i Boras har

verksamhetsforlagd utbildning vid den forskola/skola dér du har ditt/dina barn. Som
ett led i de lararstuderandes yrkeskompetens ingar att utfora observationer av
verksamheten och att intervjua bade barn och vuxna. Observationerna och
intervjuerna ska ses som 6vningar och ett utbildningsmaterial som vi arbetar med
under utbildningen och inget som kommer att anvéndas i den ordinarie
verksamheten. Pga. detta &r materialet heller ingenting som du kan ta del av som
foralder.

Uppgifter om saval barn/elever som verksamhet kommer att behandlas enligt regler
om konfidentialitet och sekretess. Varken barn, elever eller larares namn eller namn
pa forskola/skola kommer att framga i nagra rapporter eller ssmmanstallningar.

Observationerna genomfors i barnens/elevernas vanliga miljo och barnen blir alltid
informerade om att observationer genomfors.

Nar det galler enskilda intervjuer far alla barn/elever information om att deltagandet
ar frivilligt, vid forfragan kan de vélja att delta eller inte. De far aven information
om att de alltid har mojlighet att avbryta intervjun om de sa 6nskar.

Barnen/eleverna kan dven fa en forfragan om att besvara enkater. Aven i dessa fall
ges ovanstaende information.

Ingen fotografering eller videoupptagning férekommer.

Blankett fordldramedgivande medféljer denna information. Ta stallning och skriv
under blanketten samt lamna den till ditt barns larare att forvara pa forskolan/skolan.
Du kan nar som helst andra ditt stallningstagande. Tag gérna kontakt med student
och/eller barnens larare om du har nagra fragor som rér uppgiften

Postadress Tfn Fax E-postHogskolan i Bords
Hogskolan i Bords  033-4354000 (vxI) 033-4354003 registrator@hb.se

50190 Boréas
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FORALDRAMEDGIVANDE

o JA jag/vi tilldter att mitt/vart barn

o NEJ, jaglvi tillater INTE att mitt/vart barn

(Barnets namn)
blir observerat eller intervjuat av lararstudenter.

(Malsmans underskrift)

517-04.69
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BILAGA 3. FRAGOR TILL BARNEN
Huvudfragor i samband med self report
Kan du rita en flicka?

Kan du rita en pojke?

Fragor i samband med self report eller under informella samtal

Hur kom det sig att du anvande den férgen?

Hur kom det sig att flickan fick langt har?

Hur kom det sig att pojken fick kort har?

Hur kom det sig att flickan fick kort har?

Hur kom det sig att pojken fick langt har?

Vilket arbete tror du att du vill arbeta med nér du blir stor?
Tror du att du skulle vilja arbeta med samma arbete om du var en pojke?
Hur tanker du?

Beratta mera?

Vad tycker du om att leka med?

Leker dina pojkkompisar samma lekar?

Leker dina flickkompisar samma lekar?

Vad tycker du om for farger?

Tycker pojkar och flickor om samma farger?

Kan flickor och pojkar ha samma kléder?

Fragor i samband med observation

Vad leker ni? Hur kommer det sig?

Ar flickorna/pojkarna med ndgon gang nar ni leker detta? Hur kommer det sig?

Leker ni samma lekar? Hur kommer det sig?
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Hur klar sig barnen?
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