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The purpose of this master thesisisto investigate if and how
the school library in Linnéskolan in Almhult is working
towards the learning goals that can be find in the different
school documents that are represented by the municipality of
Almhult. Thisincludes goals for the school, for the school
library and for the subject of social studiesin the ninth
grade. We also want to investigate if the school library helps
the students to reach the learning goals and if there are any
factors that can be improved in the school library.

We have used an evidence based approach to define factors
in the school library that can be improved. In the chapter that
describes our theoretical approach, we have also discussed
three different pedagogical theories; teacher-centered
teaching, individual constructivism and social
constructivism. Our intention isto define the learning goals
in the different school documents and connect these to the
most adaptable pedagogical theories. Our empirical data
consists of observations and qualitative interviews. We have
also analyzed the school documents to define the
pedagogical theoriesin these. Our results show that it isan
individual constructivism that can be defined in the different
school documents. Although, we realized that thisis not
always the fact when it comes to the real practicein the
school library. Our study also showed us that the school
library isindeed working towards the learning goals, and is
helping the students reach their goals. Although, we found a
few factors that we believe can be improved.
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1. Inledning

Som studenter pa biblioteks - och informationsvetenskapsprogrammet har vi under tre
ar 1ast om och undersokt olikatyper av bibliotek i Sverige. Det som framfor allt har
fangat vart intresse & dock skolbiblioteket. Vi anser att ett skolbiblioteks manga
dimensioner gor det till en spannande och, framfor allt, viktigt plats och har &ven en stor
majlighet att fungera som en pedagogisk resursi skolans verksamhet.

Det finns ingen allmén definition angdende vad ett skolbibliotek egentligen &r. En del
anser att ett rum med bocker kan vara ett skolbibliotek, medan andra beskriver
skolbibliotek som ett mediatek. Statens kulturrad (1999) foreslar dock foljande
definition av skolbibliotek:

Skolbibliotek & den eller de platser i eller i direkt anslutning till skolan dér
det finns resurser i form av medier, teknik och personal for att formedla, sbka
och vérdera information och lasupplevelser av aladag.

Skolbibliotekets uppgift ar att svarafor biblioteksservice i forsta hand for
utbildningens behov inom den egna organisationen och att i samverkan med
landets biblioteksvasende i 6vrigt ge biblioteksservice. (s. 10)

Ett skolbibliotek finnstill for bade pedagoger och elever och ett val fungerande sadant
skavara en plats dar alla kan métas och spontana diskussioner kan uppsta som inte
behtver vara kopplade till klassrummets mer styrda miljo. Skolbiblioteket &r &ven ett
viktigt verktyg nér det galler att utvecklainformationskompetenta och kéllkritiska
individer, vilket & otroligt viktigt for deras framtida utbildning och yrkesliv.

Nyttan med skolbibliotek &r ndgot som maste argumenteras for, sa att allaforstar att det
& en viktig del av skolans verksamhet som &r vérd att satsa pa och utveckla én mer. Pa
grund av detta har vi valt var inriktning till denna uppsats. Vi ville kommaut till en
vanlig skolai Sverige for att se hur skolbiblioteket arbetar tillsammans med skolan fér
att vara den pedagogiska resurs det har mgjlighet att vara. Aven om det enbart & en
skola som ligger till grund for var undersdkning, hoppas vi att det vi kommer fram till
kan vara vardefullt aven for andra skolbibliotek. Detta speciellt nér det galler att
framhalla véardet av fungerande skolbibliotek i Sverige. Vi menar att det &r viktigt att
undersoka hur samverkan mellan skola och skolbibliotek ser ut och hur den fungerar.
Genom att studera den undersokta skolans olika dokument samtidigt som vi studerar
praktiken, amnar vi tareda pa om de olika delarna av verksamheten, skolan och
skolbiblioteket, pekar & sammahall eller om det finns luckor i samarbetet. Var
intention &r att forsoka finna en vag till en framtida skolbiblioteksverksamhet dar
pedagogiken star i centrum och dar samarbetet mellan skola och skolbibliotek &r en
géalvklarhet. Louise Limberg, professor i Biblioteks — och informationsvetenskap i
Boras, menar att skolbiblioteket har en stor méjlighet i att bidratill elevers utveckling
och det & framforallt detta vi vill undersoka (Limberg & Alexandersson, 2004).



1.1Bakgrund och problembeskrivning

Inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas
lampligt fordelade skolbibliotek for att stimulera
skolelevernas intresse for lasning och litteratur samt for
att tillgodose deras behov av material for utbildningen.
(Bibliotekslagen 1996:1596, 8§ 5)

Under var utbildning har vi vid ett flertal tillfalen haft verksamhetsforlagd
utbildning pa olika skolbibliotek i Sverige. De hér tillfallena har vackt vart intresse
for denna verksamhet och som blivande bibliotekarier anser vi gélvklart att
skolbiblioteket & en otroligt viktig resurs for eleverna. Detta da det géller
informationssokni ngsprocessen, det kallkritiska tankandet samt som stéd och hjélp
med skolans uppgifter.

Forskning har genomf érts gallande skolbibliotekets roll nér det kommer till
|asutveckling och informationssokning. Dock har det inte bedrivits forskning i samma
utstrackning gallande skolbibliotekets betydelse for elevers larande, darfor har vi valt
dennainriktning som var utgangspunkt. D& forskning om skolbibliotekariens roll,
samarbete mellan |&rare och bibliotekarier och bibliotekets integration i undervisningen
bedrivs, grundas den pa antagandet att det finns en koppling mellan skolbibliotek och
larande, utan att det egentligen finns nagra konkreta bevis pa att sa & fallet (Limberg
2003, s. 27). De forsok som finns &r ofta kvantitativa undersokningar dér elevers betyg
har kopplats samman med tillgang till skolbibliotek. En studie som genomfordesi
Kanada 2006, &r ett exempel paen sadan studie (Blackett & Klinger).

Det finns idag en okad efterfragan hos forskare och bibliotekarier efter ett sitt att méata
skolbibliotekets betydelse for |arande. Detta & dock ndgot som &r otroligt komplicerat,
&ven om amnet har en hog relevans. Efterfragan beror dven paett behov av att kunna
argumentera for skolbibliotekens betydel se och existens. For att forsdka komma runt
den hér problematiken med att méta |&rande kommer vi istéllet undersdka en specifik
skola, Linnéskolan i Almhult, och de larandemal som finns ndmndai kommunens
skolplan " Larafor livet”, Linnéskolans amnesmal for SO i arskurs 9 samt kommunens
handlingsplan fér skolbiblioteksverksamheten, for att pa s sétt se hur skolbiblioteket
kan bidratill att eleverna uppnar malen. Vi kommer dven diskutera utifran pedagogiska
forhallningssatt om och hur samtliga delar av skolans verksamhet arbetar pa samma
pedagogiska sétt for att eleverna skana upp till de larandema som finnsi ovan namnda
kommunala styrdokument. En ytterligare aspekt &r att utifrén var undersokning komma
med fordlag till eventuella forbéttringar i skolbibliotekets verksamhet.

1.2 Avgransningar

Da det finns manga magjligainfallsvinklar inom skolbiblioteksforskningen, har vi varit
tvungna att avgransa oss rejalt. Vart grundintresse ligger framst i eleverslarande och
skolbibliotekets eventuella bidrag till det. Efter var inledande litteraturgenomgang insdg
vi att det finns stora svarigheter nar det géller att se exakt vad det & som paverkar
eleversldrande. Svarigheten ligger framforallt i att isolera skolbiblioteket som
paverkande faktor, skiljt fran 6vriga faktorer som kan paverka elevers larande, sdsom
milj6, motivation samt |&rarens pedagogiska grundsyn. Vi valde darfor att avgrénsa oss
till att studera de kommunala styrdokument som finns, dar de larandemal som eleverna
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ska na upp till finns formulerade. Utifran detta @amnar vi dels tareda paom
skolbiblioteket bidrar till att elevernanar upp till de malen och dels understka vilka
pedagogiska forhalIningssétt som gar att definierai larandemalen samt i skolans
verksamhet, for att pa sitt se om samtliga delar av verksamheten arbetar utifran samma
pedagogiska forhalIningssétt. Dettakan i sin tur paverka hur val elevernanar upp till de
larandemdl som finns.

Linnéskolan har ett antal kommunala styrdokument som de utgar fran, vi har dock valt
att anvanda oss av Almhults kommuns skolplan ” Lara for livet”, Almhults kommuns
handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten samt Linnéskolans amnesplan for SO i
arskurs 9, da det & dennaklass som &r féremal for var undersokning. Linnéskolans
bibliotek har &en en egen handlingsplan, déar en del mal finns att utldsa samt en
utvardering av dessamal. Denna har vi dock valt bort i var understkning da de mal som
a formulerade i skolbibliotekets handlingsplan & av en mer praktisk karaktéar, sdsom att
biblioteket ska ha 6ppet hela skoldagen samt att stimulera elevernas och personaens
laslust. Vi anser det &ven varatydligare att genomgaende i uppsatsen anvanda de
styrdokument som bé&da & pd kommunal niva. Amnesplanen har vi valt att ta med
eftersom den observerade klassen under var fallstudie arbetade med ett enskilt projekt i
amnet SO.

Vi avgransade oss ytterligare genom att utfora en fallstudie, det vill séga genomféra var
undersokning pa enbart en skolaoch i en klass. Skolan vi valde att genomféra var
undersokning paligger i Kronobergs lan, detta davi ville hagod tillgang till var
undersokningsplats och for att kunna vara sa delaktiga som majligt. For att inte fafor
manga olika synvinklar géllande vért syfte, valde vi att utga fran elevernas perspektiv.
Aven om vi har intervjuat skolbibliotekarien och elevernas larare, har vi dnda anvéant de
intervjuerna for att fa fram hur de arbetar med eleverna, enskilt och tillsammans.

1.3 Definitioner

Vi kommer har kort beskriva sadana begrepp vi anser vara viktiga och som kommer
aterkomma och diskuteras kring under uppsatsens gang.

En F-9 skola & en skola dar grundskolans alla stadier finns foretradda, fran forskolan
till 3k 9.

Kallkritik innebédr att genom en kritisk prévning sokafaststélla om en kéllasinformativa
innehall & sant eller falskt, brukbart eller oanvandbart for den fraga man soker svar pa
(NE, 2008-05-05, sokord: kallkritik).

Begreppet |arande har fyra grundinnebotrder. Den forsta menar att begreppet [&rande &r
sammankopplat med resultatet av elevens larprocesser. Lérande &r det eleven lart sig
frén larprocesserna. Larande kan dven syftatill de psykiska processer som kan getill
foljd att ett resultat uppnas. Dessa psykiska processer kan med ett annat namn kalls
larprocesser. De samspel sprocesser som &ger rum mellan eleven och dess omgivning
kan ocksa asyfta bade begreppet |arande och larprocesser. Slutligen kan larande ocksa
vara synonymt med undervisning, i manga olika sammanhang sdsom i vardagen,
officiella och professionella gérs det ingen skillnad mellan det som lars ut och vad
eleven faktiskt lar sig (Illeris 2001, s. 13).



Med skolbibliotek avses bibliotek i grundskolor och gymnasieskolor som tillhandahdller
resurser i formaav medier, teknik och personal for att tillgodose elevers och larares
behov av litteratur och information i skolarbete (NE, 2008-05-05, sokord:
skolbibliotek).

En skolbibliotekarie & en hogskoleuthildad bibliotekarie som helt eller delvis arbetar pa
ett skolbibliotek. Vi anser att han eller hon &ven & en pedagogisk resurs, det vill sags att
utéver kOpain, sortera, visa och tillhandahalla medier ocksd aktivt vagleda elever och
larare. En annan viktig del av skolbibliotekariens arbetsuppgifter &r att hallai
referenssamtal med eleverna

Vi har i dennafallstudie anvant oss av begreppet projektarbete, vilket innebér att eleven
arbetar aktivt i grupp eller individuellt med ett specifikt tema. Arbetsséttet, som aven
kan kallas temaarbete, fordjupningsarbete, egenarbete och sa vidare, kan delas upp i tre
olika punkter:

1. Elevernastéller lampligafragor inom ett temaomrade.

2. Med olika metoder samlar elevernain information for att kunna besvara den
stéllda fragan.

3. Paolikasétt visar elevernavilket eller vilka svar de kommit fram till. (Gémez &
Swenne 1996, s. 44)

I nfor mati onssokning & en process, da elever soker fylla den lucka som utgor
informationsbehovet genom ett antal beslut och bedémanden samt integration med olika
informationssystem (Kuhlthau 1993, s.7). Informationssokning inkluderar &ven arbetet
med att sovra, vardera, beddma, tolka, reflektera kritiskt dver, analysera och dra
slutsatser ur olika informationskéallor.

1.4 Disposition

Denna uppsats inleds med kapitel 1 dar |asaren far en bakgrund till amnesvalet. Vi gar
aven igenom vilka avgransningar vi gjort samt definierar viktiga begrepp. Kapitlet
avslutas med en beskrivning av syftet och de fragor vi stédllt oss utifran detta.

| kapitel 2 presenterar vi relevant litteratur och tidigare forskning. Vi inleder med en
redogorelse av vér litteratursokningsprocess, for att sedan kort ge en inblick i
skolbibliotekets historia. En beskrivning av de internationella och nationella
styrdokument vi anser vara viktiga for var uppsats presenteras sedan och slutligen
redogor vi for den tidigare forskning vi funnit i amnet. Vi delar upp denna sistadel i;
skolbibliotekets hinder och utveckling, skolbibliotekets pedagogiskaroll,
skolbibliotekets integration i skolans verksamhet samt skolbibliotekets betydel se for
eleverslarande.

Vér valdateori presenterasi kapitel 3. Vi beskriver de tre pedagogiska
forhallningssétten; formedlingspedagogik, individuell konstruktivism samt social
konstruktivism. Vi diskuterar &ven kring relevansen av dennateori for var uppsats.



| kapitel 4 gar vi igenom de metoder vi anvant oss av nér vi genomfort var
undersbkning; deltagande observation, kvalitativ halvstrukturerad intervju samt
dokumentanalys. Vi diskuterar aven kring begreppen fallstudie, etik samt validitet och
reliabilitet. Efter det beskrivstillvagagangssitt gallande insamling av vart empiriska
material samt vilka analysmetoder vi valt att anvanda oss av.

Resultatet av var undersokning presenterasi kapitel 5. Vi inleder med en beskrivning av
den undersokta skolan for att sedan fortsétta med en redogorelse for den information vi
har tagit del av under véra observationer och intervjuer. Vi kommer dven presentera
resultatet av de kommunal a styrdokumenten.

| kapitel 6 for vi en diskussion kring det resultat vi tidigare presenterat. Vi delar upp
kapitlet i tvaolikadelar; diskussion kring de kommunal a styrdokumentens pedagogiska
perspektiv samt praktiken i forhdllande till styrdokumenten. Bada delarna avslutas med
en sammanfattande diskussion.

Kapitel 7 tar upp skolbibliotekets eventuella behov av utveckling, dér vi utifran det
evidensbaserade forhallningssattet diskuterar denna problematik. Vi forsoker dven
komma med forslag till forbéttringar.

| slutsatsen, som presenterasi kapitel 8, forsoker vi svarapa de fragor vi stéllt utifran
vart syfte. Detta kapitel ar upplagt pa sddan sétt, att vi gér igenom fraga for fraga och
besvarar dem pa basta mojliga sétt.

Slutligen sammanfattar vi var uppsatsi kapitel 9.

1.5 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats & att, genom en fallstudie, ta reda pa om och hur
skolbibliotek arbetar mot de larandemal som namnsi kommunens skolplan, kommunens
handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten och amnesplaneni SO for arskurs 9, for
att pa sa sett se om skolbibliotek bidrar till att elevernanar upp till malen. Vi har
konstruerat f6ljande frégestalIningar utifran vart syfte:

Vilket/vilka pedagogiskt/a forhallningssatt kan identifierasi kommunens och
amnets maldokument samt i kommunens handlingsplan for
skolbiblioteksverksamheten?

0 Hur stammer de olika styrdokumenten Gverens, utifrén de dominerande
pedagogi ska forhalIningssétten?

Vilket pedagogiskt forhalningssatt gar att identifierai skolbibliotekets praktik,
och & det detsammasom i styrdokumenten?

Pa vilket sétt arbetar skolbiblioteket aktivt for att eleverna ska nd upp till de mal
som finns ndmndai de olika styrdokumenten?

Vad kan forbéttrasi skolbibliotekets verksamhet och pa vilket sétt?



2. Litteraturgenomgang

| detta kapitel kommer vi presenteraen kortfattad historik kring skolbibliotek i Sverige,
for att sedan gain pa de internationella och nationella styrdokument som vi anser vara
viktigafor denna undersokning. Vi avslutar med att presenteratidigare forskning som vi
anser relevant for var uppsats. Vi borjar dock med att beskriva hur vi gick tillvaga da vi
sokte efter relevant information.

2.1 Litteratursokning

For att finnainformation till var uppsats inledde vi med att sokai LIBRIS. Detta for att
faen generell bild av vilken information som finnsinom @mnet. Daall litteratur pa
forskningsbiblioteken i Sverige finns representerade i LIBRIS, valde vi att inte sokai
V&xj6 universitets bibliotekskatalog, med hjélp av LIBRIS fann vi relevant information
bade pa V&xjo Universitetshibliotek och pa Mamao hogskolebibliotek. Vi sokte aven i
olika databaser: LISA, Library Literature and Information Science Full-Text, ERIC,
LISTA, Emerald, EBSCO och ELIN. Vi sokte aven i svenska databaser sasom
artikelsok och mediearkivet. Vi anvande oss av sokordet skolbibliotek (school library)
for att sedan |aggactill andra sokord davi ville specificera sokningen. Dessa sokord var:
larande (learning), paverkan (impact), betydelse, inflytande och achievement. Var
sokning i LIBRIS gav en del relevant litteratur, speciellt nér det galler skolbibliotek och
dess pedagogiskaroll. De svenska databaser vi sbkte i gav inget relevant resultat, detta
kan bero pa bristande forskning i Sverige gdllande just var inriktning. Den information
vi fann i de engelska databaserna var daremot relevant fér oss, davi fann en hel del
artiklar i vart amne.

Litteratur som behandlar var teoretiska ansats fann vi med hjdp av LIBRIS samt i de
databaser som ndmndes ovan. Den del av teorin som handlar om evidensbaserad
forskning, utgors framst av litteratur pa engelska, detta for att denna forskningsteori ar
relativt ny i Sverige. Den litteratur som fanns pa svenskatar upp evidensbaserad
forskning i forhallande till sjukvarden, eftersom det var inom detta omrade teorin forst
utvecklades.

2.2 Historik

Det har funnits skolbibliotek i Sverige sedan 1870-talet, dock har det skett en
omfattande utveckling under arens lopp. 1882 ars folkskolestadga tar upp foljande:

For vidmakthallande och utvidgning af i skolan foérvarfvade
insikter och i allmanhet for vackande och underhallande af
lusten for god lasning bor skolradet beframja inrattandet
och begagnandet av sockenbibliotek samt tillse, att dartill
anskaffas bocker, tjanliga till lasning sa val for barnen i
skolan som for aldre personer. (Richardson 1992, s. 204)

Under skolbibliotekets forsta decennier var det |asutveckling och lasframjande som stod
i fokus. Vikten av att elever, speciellt yngre, fick mojlighet att |&sa passande litteratur pa
egen hand betonades (Richardson 1992, s. 204f). Under 1940-tal et talades det gott om
skolbiblioteket, skolutredningen 1940 menar att " ... skolbiblioteket bor bli ett centrum i
skolans arbetdiv” (Gomez & Swenne 1996, s. 9). Under 1950- och 1960-talen
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forsvagades dock skolbibliotekets pedagogiskaroll, da undervisningen blev mer
|&romedel sstyrd, effektiv och planerad. Detta leddetill ett minskat behov av
skolbiblioteket, vilket i sin tur resulterade i att skolbiblioteket som begrepp inte ens
finnsnéamnt i Lgr 69 (Laroplan for grundskolan 1969) (ibid., s. 9). Diskussioner kring
skolans arbetsformer, en vidgad |&romedel ssyn samt behovet av att skapaintresse for
skonlitteratur och kultur fordes under 1970-talet. Resultatet av dessa var att olika
utvecklingsprojekt kring ett vidgat |&romedel sbegrepp, dér skolbiblioteket & en del,
startades. | Lgr 80 (L&roplan for grundskolan 1980) finns aterigen skolbiblioteket namnt
som begrepp, hér ges aven skolbiblioteket tre olika funktioner; den sociala, den
kulturpolitiska samt den pedagogiska. Betydelsen av den pedagogi ska funktionen
betonades allt mer i slutet av 1980-talet. Vikten av ett brett och uppdaterat mediebestand
poangterades, samt att skolbiblioteket skulle vara en resursi undervisningen istallet for
att enbart vara en plats dit elever gar for att |asa skonlitteratur och tréffa kompisar (ibid.,
s. 9f).

2.3 Internationella och nationella styrdokument

| det hér avsnittet amnar vi presentera utdrag ur UNESCO:s (The United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization) skolbiblioteksmanifest,
bibliotekslagen samt Lpo 94 (Laroplanen 1994). Detta eftersom vi anser det vara viktigt
att fa en bakgrund géllande vad dessa styrdokument siger om skolbibliotekets
verksamhet, och hur det enligt dessa ska se ut.

2.3.1 UNESCO:s skolbiblioteksmanifest

FN:s organisation UNESCO skapades 1946 och arbetar for samarbete mellan lander i
fraga om utbildning, vetenskap, kultur och kommunikation/information (Svenska
Unescorédet 2008). Ar 1999 utfardade UNESCO ett skolbiblioteksmanifest, femtio &r
efter att folkbiblioteksmanifestet utgavs. Manifestet kom till for att forsoka definiera
och poangtera betydel sen av skolbibliotekets roll som en resursi skolarbetet, for
utveckling av informationskompetens samt for det livslanga larandet (Unesco.org
2008).

| Sverige har folkbiblioteken under dren haft en positiv utvecklingskurva,
skolbiblioteken har dock inte foljt denna utveckling. En av faktorernatill detta kan vara
att skolbiblioteket saknar den starka vardegrund som finns hos folkbiblioteken. En
annan faktor kan vara att det finns en otydlighet i vad som &r skolbiblioteketsroll;
hjépmedel i undervisningen eller férmedling av den goda boken? UNESCO:s
skolbiblioteksmanifest menar dock att skolbibliotekets mal &r:

Att stédja och framja de utbildningsma som angesi skolans
malséttning och laroplaner.

Att framjaelevernas |aslust och lust att |ara samt |ara dem att bli
biblioteksanvéandare.

Att erbjuda mdgjligheter att skapa och anvanda information som
en vag till kunskap, forstael se, fantasi och gladje.

Att ge elevernatréning att vardera och anvanda information,
oavsett form, samt ge dem insikt och forstaelse for olika
kommunikationsformer.

Att getillgang till saval lokala och nationella som globala
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resurser for att ka forstaelsen och ge insikt om olikaidéer, erfarenheter
och asikter.

Att anordna aktiviteter som framjar kulturell och social

medvetenhet och lyhérdhet.

Att tillsammans med elever, skola och foraldrar verka for att uppna
skolans malsattning och framjainsikten om att asiktsfrihet och tillgang
till information &r forutsdttningar for medborgaransvar och for
delaktighet i ett demokratiskt samhélle.

Att framjalasning.

Att verka for att skolbibliotekets resurser gorstillgangligainom

och utanfor skolan. Skolbiblioteket kan fullgéra dessa uppgifter genom
att upprétta handlingsplaner och utveckla sina tjanster, genom urval och
anskaffning av 1dmpligainformationskallor samt genom att erbjuda
vagledning och undervisning med hjédp av utbildad personal. (Svenska
Unescoradets skriftserie 2000, s. 16f)

2.3.2 Bibliotekslagen

| bibliotekslagen fastslas det att kommunerna svarar for folk- och skolbiblioteken och
ett par av paragraferna ror skolbiblioteket (Svenska Unescoradets skriftserie 2000, s.
5f):

5 § Inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas lampligt
fordelade skolbibliotek for att stimulera skolelevernas intresse for
lasning och litteratur samt for att tillgodose deras behov av material
for utbildningen.

9 § Folk- och skolbiblioteken skall &gna sérskild uppméarksamhet at
barn och ungdomar genom att erbjuda bocker, informationsteknik och
andra medier anpassade till deras behov for att framja
sprakutveckling och stimulera till lasning. (1996:1596)

2.3.3Lpo 94

Malen for skolans verksamhet faststalls i de laroplaner som géller idag, varav Lpo 94 &r
laroplanen for det obligatoriska skolvésendet, forskol eklassen och fritidshemmet.
Ansvaret for att malen sedan uppfylls ligger hos skolans ledare. Exempel pa de mal som
namnsi Lpo 94 med sérskild relevans for skolbiblioteket &r att eleven ska:

Utveckla ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av
att varda sitt sprak. (Skolverket 2006 s. 9)

Lara sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvanda sina
kunskaper som redskap for att formulera och préva antaganden
och |16sa problem, reflektera Over erfarenheter och kritiskt granska
och vardera pastédenden och forhallanden. (ibid., s. 10)

Kunna anvanda infor mationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande
och larande. (ibid., s. 10)



Ha utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fatt ett okat intresse for
att ta del av samhallets kulturutbud. (ibid., s. 10)

2.4 Tidigare forskning

Héar nedan kommer vi presentera den tidigare forskning vi anser vararelevant for var
undersokning. Vi inleder med tva studier som mer generellt diskuterar skolbiblioteket
som verksamhet och de problem och hinder denna verksamhet kan stéta pa. Vi fortstter
med en diskussion kring skolbibliotekets pedagogiskaroll, eftersom vi vill poangtera
vikten av skolbiblioteket som en resursi skolans arbete. Avsnittet efter det tar upp
skolbibliotekets integration i skolans verksamhet. Detta anser vi vara viktigt som grund
till var diskussion om alladelar av skolans verksamhet stréavar mot samma larandemal
samt om de arbetar utifran samma pedagogiska forhalIningssétt. Vi avslutar detta kapitel
med att presentera forskning gallande skolbibliotekets betydel se for elevers |arande.

2.4.1 Skolbibliotekets hinder och utveckling

| Skolbiblioteken i Sverige: Kartlaggning, analys och probleminventering, en rapport
frén Statens Kulturrad, beskrivs en studie som genomférdes 1997 da skolor i nio
kommuner fick svara paen enkat om skolbibliotekets roll och funktion. Resultaten fran
enkaterna visade att kvalitén pa skolbiblioteken i Sverige generellt st ar &g,
skolbiblioteken hdller inte jamna steg med skolans utveckling och inte heller med folk —
och hogskolebiblioteks. Saknaden av resurser, framst i form av olikatyper av medier,
teknik och personal, forsvarar verksamheten samt att skolbiblioteken inte utnyttjas som
en integrerad del av undervisningen (1999, s. 17ff).

Anna Markusson skriver i sin uppsats Skolans hjarna eller verksamhet pa undantag? En
studie av skolbibliotekets status sett i ett organisatoriskt perspektiv (2004) att hon vill
visa pa och undersoka de organisatoriska och politiska villkor som hon menar méjligen
kan ge en klarare bild av varfor det gar trogt for skolbiblioteksverksamheten i
grundskolan (s. 4). | sin undersokning har hon analyserat styrdokument sasom
exempelvis skollagen samt tre kvalitativa arbeten som alla enligt Markusson beror
skolbibliotek utifran Gunnar Bergs teoretiska analysmodell om skolan som organisation
(ibid., s. 4f). De slutsatser Markusson kommer fram till &r att de nationella
styrdokumenten lamnar utrymme for tolkningar och att det & upp till varje enskild skola
att gora sina egnatolkningar nér det galler utformningen av skolbiblioteket (ibid., s. 42).
Hon menar vidare att den enskilda skolans tradition och kultur bestdmmer hur
biblioteksverksamheten bedrivs och att kommunens ekonomi, personalforhallanden
samt enskilda personers engagemang ar faktorer som paverkar. Markusson efterlyser ett
centralt agerande for att 6ka skolbibliotekets utvecklingsmdjligheter, hon papekar att det
ar svart for de enskilda kommunerna att skapa forandringar (ibid., s. 46).

2.4.2 Skolbibliotekets pedagogiska roll

L ouise Limberg, professor i Biblioteks — och informationsvetenskap i Boras, diskuterar
skolbibliotekets pedagogiskaroll i en forskningsoversikt utgiven av Skolverket (2003).
En av Limbergs slutsatser &r att det krévs djupare analyser av vad elever |ar via
skolbibliotek for att fa veta vad skolbiblioteket eventuellt bidar med. Det kréavs aven att
fler undersdkningar utfors, dar elevernas perspektiv star i centrum, detta for att faen
djupare forstael se for skolbiblioteket och dessroll i elevers larandeutveckling (s. 89).
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Under sin forskning har Limberg st6tt pa olika problemformuleringar nar det galler
skolbibliotekets pedagogiskaroll. Hon menar att det finns en del grundantaganden som
dessa problemformuleringar vilar pa, namligen:

Skolbiblioteket skall fylla en pedagogisk funktion som innebér att de skall
hoja kvaliteten pa elevers larande i skolan.

For att bidratill elevers larande méaste biblioteket verka genom
undervisningen, dvs. vialérare och skoluppgifter som elever arbetar med.
Det & framfor allt nér biblioteket anvands som redskap for larandei olika
amnen och helst under alla skoldr, som det fullt ut kan fyllasin
pedagogiska funktion.

Integration mellan bibliotek och undervisning kan och bor seolika ut i
olika skolamnen och pa olika stadier under utbildningen.

Integration i undervisningen kréver att larare och bibliotekarier samarbetar
néra och systematiskt i planering, genomférande, beddmning och
utvardering av elevers arbeten. (s. 17f)

De undersokningar som genomférs géllande skolbibliotek och larande, tar enbart upp de
problem som finns och gor ett férsok att |6sa dem, utan att se pa de problem som finns
utifrén dessa grundantaganden (ibid., s. 18).

Det &r viktigt att i pedagogiska studier aven uppmarksamma skolbibliotekets roll i
undervisningen, exempelvis da eleverna arbetar 5dvstandigt och understkande. Synen
pa kunskap som nagot "sant” eller "falskt” samt synen pa undervisning som innebéar att
sann kunskap kan formedlas fran en person till en annan, menar Limberg & negativ for
elevernas utveckling. For att elever ska kunna ges en mojlighet till utveckling kravs ett
fungerande samarbete mellan lérare och bibliotekarier, dar deras olika erfarenheter och
kunskaper tastill vara(ibid., s.89).

Limberg menar &ven att det ar viktigt for skolorna med évergripande mal gallande
skolbibliotek, bade pa nationell niva och pa skolniva (2003, s. 84). Detta for att skolan
och skolbiblioteket skafaen klar bild av skolbibliotekets funktion, ansvar och uppgifter
I skolan samt dess koppling till skolans verksamhet i stort (ibid., s. 47). Limberg menar
slutligen att skolbiblioteket har mojlighet att fungera som en forening mellan skolans
mer styrda och kontrollerade verksamhet och bibliotekets fria och gavstéandiga
verksamhet. | och med denna férening finns en magjlighet till vidare utveckling av
undervisning och lérandei skolan (ibid., s. 91).

| boken Skolbiblioteksmodeller — Utvardering av ett utvecklingsprojekt i Orebro lan
(1997) beskriver Louise Limberg ett projekt vars syfte var att skapa modellbibliotek i
Orebro 1an. Dessa bibliotek skulle fungera som ett verktyg for elevernai samband med
undervisning och lérande. Sju stycken skolor deltog i undersbkning, varav sex stycken
ar representerade i denna skrift. Projektets fokus var utvérderingen, att jdmfora de olika
skolorna for att forsoka ta reda pa vad det & som paverkar biblioteksutvecklingen, da
den skiljer sig &t pa de olika skolorna (s. 8ff).

Efter projektets slut visade det sig att bade larare och skolbibliotekarier anser att
samarbetet dem emellan, och mellan bibliotek och undervisning, & bland det viktigaste
for att fatill stand en positiv utveckling av bibliotekets integration i undervisningen.
Déaremot kan samarbetet ske pa olika nivaer; undervisningsplanering mellan larare och
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bibliotekarier, att skolbibliotekarien deltar i mer formella situationer sdsom méten med
larares arbetslag samt handledning av informationssokande elever (1997, s. 47ff). Ett
annat resultat som framkommit &r hur féréndringar i det pedagogiska arbetet, nar det
kommer till elevers gélvstandiga arbete och informationssokning, ser ut. De
forandringar som skett &r att de uppgifter lararna ger eleverna har fatt en mer fast
struktur, mer vikt har lagts pa handledningstillfallena, |arare och skolbibliotekarier har
blivit mer uppmérksamma pa hur elever anvander, tolkar och vérderar information,
lararna har blivit mer medvetna om att det hela tiden sker en 6kning av det gélvstandiga
arbetet som arbetsform samt att skolbibliotekets undervisning i informationssokning har
utvecklats fran schemalagda undervisningspass till d&mnesbaserade
handledningstillfallen (ibid., s. 50ff).

Louise Limberg har &ven, tillsammans med Mikagl Alexandersson, professor pa
Goteborgs Universitet, skrivit Textflytt och sokslump — Informationssokning via
skolbibliotek (2004). Dennarapport diskuterar projektet Larande via skolbibliotek
(LASK), vilket behandlar frégan; Vad barn och ungdomar |ar via elevcentrerad
undervisning nér de anvander skolans bibliotek som en resurs (s. 7).
Forskningsprojektet LASK genomfordes mellan 2001 och 2003 och &r en del av
Helvetesgapet, ett utvecklingsprojekt som startades av Myndigheten for skolutveckling.
Helvetesgapet fokuserade framst pa de vuxna, rektorer, bibliotekarier och larare, och
ans3dg att skolbiblioteket var en viktig resursi skolans utveckling. Daremot &r det
eleverna som stér i fokusi projektet LASK. Det diskuteras kring vad och hur elever |&r
med skolbiblioteket som hjadlpmedel, samt med hjélp av de verktyg som erbjuds (ibid.,
s. 9). Projektet genomfdrdes pa sju skolor pa olika nivaer med hjdp av enkéter,
deltagande observationer samt elevers fardiga produkter (ibid., s. 35ff).

Limberg och Alexandersson har i analysen av sitt material utgatt fran en
konstruktivistisk syn pa hur elever l&r, da de utgar fran att elever konstruerar sin
kunskap genom egna erfarenheter och genom sitt samspel med andra. De utgar aven
fran att elever &r aktivai sitt sokande efter kunskap. Ett understkande arbetssétt tros
varadet ultimata, till skillnad fran en mer formedlingsstyrd undervisning, detta enligt de
laroplaner som &r gallande. Utifran forfattarnas analys har de kommit fram till slutsatsen
att &ven om det finns mgjlighet till diskussioner och samtal i skolbiblioteket, ager detta
sdllan rum. Skolbibliotekarien arbetar istéllet med individuell radgivning gentemot
eleverna, och detta paverkar dven eleverna sa att dven de arbetar mer individuellt. Ett
annat problem som forfattarna fann ar att, medan larare ofta & medvetna om de mal

som skolan stallt upp och férsoker planera sin undervisning med syfte att eleverna ska
naupp till dessamal, diskuteras inte skolbiblioteks del i verksamheten med hansyn till
detta. Det finns ofta en forestéllning om vad som ska géras nér det géller
skolbibliotekets anvandningsomraden och skol bibliotekariens uppdrag, men detta stts
intei relation till skolans mal (2004, s. 112ff). Skolbibliotekets mojligheter till att bidra
till elevers utveckling och en hojd kvalitet pa deras |arande ligger i att inte se
skolbiblioteket som en lagerlokal for bocker, utan istéllet som en plats for diskussion
och produktivt handlande, bade paindividuell och pakollektiv niva (ibid., s. 120).

2.4.3 Skolbibliotekets integration i skolans verksamhet
Christina Larm diskuterar i sin magisteruppsats Funktioner och roller i skolbiblioteket —

En studie av tva F-6-skolor i Vaxjo (2006) hur rektorer, skolbibliotekarier och
pedagoger ser pa skolbibliotekets funktion i larprocessen. Hon menar att tidigare
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forskning har visat vikten av att rektorer, skolbibliotekarier och pedagoger diskuterar
hur samarbetet dem emellan ser ut och hur det fungerar, och hon kom aven fram till
liknande resultat i sin undersokning. Larm har genomfort kvalitativa intervjuer patva
skolor i Vaxjo, da hon intervjuade rektorer pa vardera skolan, samt skolbibliotekarier
och fyra pedagoger frén varje skola. Hon genomforde &ven en intervju med chefen for
Skolbiblioteksforum, Monica Holm (s. 50f).

Som teori diskuterar Larm kring de tre pedagogiska teorierna; traditionellt perspektiv,
individuell konstruktivism samt social konstruktivism (2006, s. 11). Hennes resultat
visar att respondenterna pa de tva skolornai stort har sett en liknande syn palarande, da
de flesta & anhangare till den individuella konstruktivismen, medan nagra éven visar
riktningar till den sociala konstruktivismen. Larm menar att det &r valdigt viktigt att
personalen pa skolan medvetandegtr sin syn palarande sa att alla kan arbeta
tillsammans for att ha gemensam riktning i malet att verka for elevernas tkande larande.
Uppsatsen poangterar ocksa att ett gott samarbete pa skolan kravs for att skolbiblioteket
ska kunnabidratill elevernas larprocess. Alla verksamheter far ett béttre resultat om
samtliga aktorer arbetar mot gemensammamal, sa aven skolans verksamhet. Om
rektorn, skolbibliotekarien och pedagogerna samarbetar mot gemensamma mal leder
dettai storre utstrackning till att elevernafar ut det mesta av skolan och dess bibliotek
(ibid., s. 43ff).

For att pa basta st forankra skolbibliotekets verksamhet i skolan, menar Larm att det &r
valdigt viktigt att man tar tillvara pa varandras kompetenser, istéllet for att konkurrera.
Bade skolbiblioteket och skolan har som mal att 6ka elevernas larande och ett samarbete
ar darfor av hogsta vikt. Att alla & medvetna om att det & sammama man stréavar mot
ar en grundtanke i detta (2006, s. 45f).

Birgitte Kuhne, filosofie doktor, behandlar i sin doktorsavhandling Biblioteket — skolans
hjarna? Skolbiblioteket somresursi det undersbkande arbetssattet pa grundskolan
(1993) fyra stycken olika faktorer som paverkar hur val skolbiblioteket integrerasi
skolans verksamhet. De olika faktorerna &r de fysiska, vilka innefattar bibliotekets [age,
dess storlek, 6ppethallande, personalbemanning, utrustning och ekonomi, de
psykologiska, som innefattar skoledningensinstallning, l&rarens intresse for biblioteket,
bibliotekariens kunskaper i olika @amnen, arbetsklimatet pa skolan, personkemin mellan
alainblandade samt sinnesstamningen hos respektive personer for tillféllet. En tredje
faktor & utbildning, vilken innebér lararnas och bibliotekariernas utbildning samt mal
med verksamheten, som handlar om att det &r viktigt att det finns mal formulerade for
skolbibliotekets verksamhet i skolans olika styrdokument. Att det finns ma med
verksamheten &r ett grundldggande krav. Manga kommuner formulerar egnamal for vad
skolbiblioteken ska anvandas till med det &r inte vanligt att deingar i den kommunala
skolplanen, istéllet finns de i lokala handlingsplaner eller dverenskommel ser vilket leder
till att de l&tt gloms bort. En slutsats &r alltsa att ett samarbete mellan skolan och
skolbiblioteket forsvaras av att de mal som finns for verksamheten inte sammanlankasii
ett och samma dokument (s. 227-235).

2.4.4 Skolbiblioteks betydelse for elevers larande
Gomez och Swenne stéller i Aktivt 1arande med skolbibliotek (1996) fragan " Blir

undervisningen béattre med skolbibliotek?’. For att forsoka besvara denna fraga vander
hon sig till tidigare forskning i &mnet. Hon menar att mycket lite forskning har bedrivits
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géllande skolbibliotekets betydelse i undervisning, i Sverige men aven i till exempel
Danmark som jamfért med Sverige har va utvecklade skolbibliotek. Inte heller i
Storbritannien ligger fokus pa detta omrade, da de istéllet |agger tyngden pa att forska
kring hur barn bast |&r sig anvanda biblioteket samt effekterna av datorisering. Déremot
i USA gar det se borjan pa ett svar pa denna fraga. Gémez och Swenne beskriver ett
forsok som gjorts for att sammanfatta alla de avhandlingar som gjortsi USA angaende
skolbibliotekets effektivitet (Haycock, se Gomez & Swenne 1996, s. 37 ). Med hjdp av
dessa avhandlingar kom han fram till att elever som gér pa skolor med ett va utrustat
och vafungerande skolbibliotek klarar sig béttre pa prov gallande | &sforstael se och
formaga att uttrycka sig. De klarar sig &ven béttre pa prov gallande
informationskompetens; att soka, anvéanda, analysera och sammanfatta information.

Som ett exempel pa undersokningar som gjorts angaende denna fréga tar Gomez och
Swenne upp Colorado-studien. Syftet var att tareda pavilkaforhdllanden i en skola
som paverkar elevernas prestationer. 221 skolor i delstaten Colorado i USA valdes ut
for att deltai understkningen. Detta da dessa skolor hade ett skolbibliotek samt anvande
sig av samma standardiserade prov. De data som samlades in rorde de olika skolorna
och kunde aven kopplastill elevernas prestationer. Av dessa data bildades tre
huvudgrupper; skolfaktorn, den sociala riskfaktorn och biblioteksfaktorn.
Biblioteksfaktorn var den huvudgrupp som visade tydligast samband med elevernas
provresultat. Sambandet var an storre om skolbiblioteket hade utbildad personal och ett
vé sorterat bokbestand av hog kvalitet. Det visade sig dven vara viktigt med ett gott
samarbete mellan skolbibliotekarier och l&rare (1996, s. 36ff).

GOmez och Swenne menar dock att &ven om det gar att se positiva tendenser fran
undersokningar som genomforts &r det anda svart att se generella samband mellan
skolbibliotek och elevers prestationer. Det ar svart att isolera skolbibliotekets paverkan
fran andra faktorer, sdsom undervisningsmetod. Hon avslutar dock sin diskussion med
att poangtera att en god undervisningsmetod &r i behov av ett valfungerande bibliotek
(1996, s. 38).

David Stresatfield &r ledare for organisationen IMA (Information Management
Associates), vilken specialiserar sig framst pa bibliotek och informationsservice, fokus
ligger pa att utvardera hur bibliotek av olika slag och dess service paverkar dess
anvandare. Tillsammans med Sharon Markless, vars huvudomraden &

informati onskompetens och bibliotek och informationsservice paverkan palarande, har
han skrivit boken Invisible learning? The contribution of school libraries to teaching
and learning (1994). Forfattarna poéngterar att den brittiska forskningen kring detta
amne alltid har varit av en mer kvalitativ inriktning an den amerikanska, dar
forskningen framst bedrivits med hjdp av kvantitativa metoder sdsom enkéter (s. 8).

Angaende deras undersokning ligger fokus pa att forsoka se hur skolbiblioteket bidrar
till eleverslarande. Forfattarna menar att en forutséttning for att kunna understka
skolbibliotekets bidrag till elevers larande &r att forst och framst se pa skolans
verksamhet och de mal de har satt upp. Detta for att kunna avgora om skolbiblioteket
stravar mot sammamal. Som forskare ar det &ven viktigt att ta hansyn till vilken syn pa
kunskap som existerar bland larare pa den aktuella skolan, och &ven vilken
undervisningsmetod lararna praktiserar. Streatfield’s och Markless” undersokning visar
att det ar svart att faststalla exakt vad skolbiblioteket bidrar med nar det kommer till
eleverslarande, da det handlar om ett " osynligt larande” (1994, s. 134f). Dock visar
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understkningens intervjuer att bade larare och elever upplever att skolbiblioteket gor en
stor skillnad (ibid., s. 182).

Som vi ndmnde i bakgrunden har Blackett & Klinger genomfoért en undersokning i
Kanada, dar de utreder hur skolbiblioteket paverkar elevers studieresultat (2006).
Resultaten de kom fram till visade att grundskoleelever som gick pa en skola som
sakande en utbildad skolbibliotekarie fick samre resultat palastester, medan de elever
som hade tillgang till en utbildad skolbibliotekarie uppnadde hogre resultat (s. 56ff).
Aven Smalley (2004) har undersokt forhallandet mellan elevers studieresultat och
tillgang till skolbibliotek. Han kom fram till att en stor del av de elever som har tillgang
till skolbibliotek och skolbibliotekarie far hogsta betyg pa sitt slutprov, medan de elever
som inte har tillgang till vare sig skolbibliotek eller skolbibliotekarie gor samre ifran
sig. Smalleys undersokning visar ocksa att elever med hjélp av skolbibliotek och
skolbibliotekarie har | &ttare att skapa sig en forstael se for informationssokning (s.
193ff).

Todd J. Ross, professor vid School of Communication, Information & Library Studiesi
New Jersey har tillsammans med Carol C. Kuhlthau, &en hon professor i New Jersey,
skrivit artikeln Student Learning Through Ohio School Libraries (2005). De poangterar
forst och framst problematiken kring antagandet att bibliotek bidrar till manniskors
kunskapsutveckling, detta utan att det finns bevis pa att detta bidragande fakti skt
existerar. Forfattarna ville med denna undersokning forsoka finna bevis pa att
skolbiblioteket & en del av elevernas larande, och den fragestélining de har anvént sig
av ar; pavilket sétt bidrar skolbiblioteket till elevers larande, badei skolan och pa
fritiden? For att samlain fakta gallande denna fragestallning skickades en enkaét ut till
drygt 13000 elever i klass 3 till 12. Enkaten var utformad med olika pastaenden, som
eleverna skulle reflektera 6ver. Pastdendena behandlade hur hjé psamt eleverna ansdg
skolbiblioteket varai olika situationer, och eleverna skulle med hjap av symboler
betygsdtta hj&l psamheten. Resultatet av denna enkét visade att 99,44 procent av
eleverna menade att skolbiblioteket pa nagot sétt bidragit med deras |arande (s. 66ff).
Undersokningen visade dven att det centralai elevens|drande &r det aktiva arbetsséttet,
daelevernafar erfarenhet av forskningsprocessen; informationssokning, kallkritik och
savidare. | detta sammanhang spelar skolbiblioteket en viktig roll (ibid., s. 86).

Utdver denna undersokning som utgick fran elevernas perspektiv, skickades aven
enkater ut till personal paolika skolor. Pastaendenai denna enkét var desamma som pa
den for eleverna, det handlade alltsd om personalens asikter om hur skolbiblioteket
bidrar till elevernaslarande. Aven i denna undersdkning menade majoriteten att
skolbiblioteket bidrog till elevernas larande pa ndgot sétt, 99,77 procent ansdg att sa var
fallet (2005, s. 89ff). Det starkaste bidraget fran skolbiblioteket enligt personalen, &r
hjal pen eleverna far med datoranvandning, informationssokning, samt att anvanda
informationen till att férdigstélla skolarbete. Personalen menar dock att det inte récker
med att det finns ett bibliotek pa skolan, det kréavs ett engagemang och ett samarbete for
att skolbiblioteket och dess resurser ska spela en roll ndr det kommer till elevernas
lérande (ibid., s. 108f).
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3. Teori

| detta kapitel kommer en beskrivning av de tre pedagogiska forhallningssétten;
formedlingspedagogik, individuell konstruktivism samt social konstruktivism, som alla
&r larandeteorier, tas upp. Valet foll pajust dessatre, eftersom dessa finns
representerade i den svenska skolan paett eller annat sétt. Vi har i var presentation av
de olika pedagogiska forhallningssatten bland annat beskrivit deras syn pa kunskap,
l&rarens roll samt undervisningssituationen. Detta eftersom dessa aspekter har en
essentiell betydelse for understkningen med tanke pa vart syfte, som &r att se om och
hur skolbiblioteket pa Linnéskolan i Almhult arbetar mot de ldrandemd som namnsi
kommunens skolplan, &mnesplanen i SO fér arskurs 9 samt kommunens handlingsplan
for skolbiblioteksverksamheten. Utifran detta amnar vi ta reda pa om skolbiblioteket
bidrar till att elevernandr upp till larandemalen. Vi inleder med en beskrivning av det
formedlingspedagogiska forhallningssattet, for att sedan ga ver till att beskriva
konstruktivism och de tva delarnaindividuell konstruktivism och social konstruktivism.
Vi avdlutar med en diskussion kring varfor detta & vasentligt for var uppsats.

3.1 Férmedlingspedagogik

Henry Egidius (2002) forklarar i Pedagogik for 2000-talet att katederns monster slog
igenom allt mer under industrialiseringen. Katederns monster ar styrt utifran lararens
regler; lararen &r avsindaren medan eleven & kunskapsmottagaren. Elevens uppgift &
endast att klara proven och han eller hon far inget utrymme for eget kunskapssokande
(s. 168). Katederns monster har samma grunder som formedlingspedagogiken, som
Schyl-Bjurman och Strémberg-Lind beskriver i Dialogpedagogik (1976). |
formedlingspedagogiken finns det en tydligt dver/underordnat relation mellan eleven
och l&raren och likt Egidius beskrivning ses eleven som en passiv mottagare, medan
|&raren ses som den aktivt styrande. Lararen &r aktiv for att skapa motivation och han
eller hon forutsétter inte att eleven har nagon egen motivation (s. 46).

Undervisningen regleras med hjdp av uppstéalda mal, som gar ut pa att eleven ska
tillgodogora sig ett bestamt kunskapsinnehall och &ven vissa synsatt. Utifran malen styr
|&raren eleven mot dnskvarda beteenden och beteendefrandringar, det &r inte elevens
personlighet, utan dess beteende, som star i fokus. Det & undervisning och uppfostran
som star i centrum. Pedagogiken gar ut pa att lara ut det som & "rétt” och eleven har
inget utrymme for eget tankande eller for att l&rakénna sig gav och utvecklastill en
gdvstandig individ. Detta innebér att |&raren ser eleven som ett objekt och att det & det
som l&raren har lart sig som &r det rétta, och foljaktligen det som eleven bor larasig
(1976, s.20f). Det finns dock en stor risk att inl&rningen blir ytlig. Lararen visar tydligt
vad det & han eller hon vill haut av elevernaoch elevernalér sig att ge lararen det han
eller hon vill ha. Detta handlar egentligen om att eleven manipulerar lararen, da eleven
enbart |ar sig det lararen vill att de skaldrasig. Salange eleven kan bevisa att den har
natt kunskap om det |araren forvantar sig réacker det, och eleven behover inte utveckla
sinatankar ytterligare. Det som saknas inom formedlingspedagogiken &r ett kritiskt
forhallningssatt till sin omvarld och till sig sélv, ett aktivt samspel och dialog (ibid., s.
46).

Aven positivismen delar tankar med formedlingspedagogiken. August Comte var dess
upphovsman, och dennateori menar att det finns en fast och séker kunskap som &r
madjlig att undervisa om och tilléampa. Det handlar om att forklara kontexter, dock &r det
inte likaviktigt att forsta dem. Néar det géller vetenskap &r det endast det objektiva och
neutrala som en individ kan skaffa kunskap om, och vetenskapen ska vara positiv for
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manniskan, den ska utveckla samhallet till det battre. Forskningen som bedrivs pa detta
sétt presenteras oftast med hjalp av statistik och tabeller, da det anses vara mer exakt
och vetenskapligt (Maltén 1997, s. 17).

3.2 Konstruktivism

Det konstruktivistiska forhal Iningsséttet & en del av den kognitivainlarningsteorin,
vilken inriktar sig pa hur manniskor erfar kunskap om verkligheten. Ordet kognitiv
handlar om en individs mentala utveckling, dess tanke- och kunskapsliv. Tankandet &
en central del av méanniskan vardag, da det & med hjdp av téankandet det blir mojligt att
strukturera alla de intryck som omvaérlden sénder. Perception, uppmarksamhet, minne,
tankande, probleml 6sning och begreppshildning studeras alainom ramen for kognitiv
psykologi (Maltén 1997, s. 121). Kognitivismen véxte fram som ett alternativ till
behaviorismen, da den forstnamnda fokuserar pa det inre, medan behaviorismen menar
att manniskans beteende helt styrs av yttre stimuli och bel6ningar. Kognitivismen kom
med ett nytt sétt att forska och stélla fragor som inte var ténkbara med den
behavioristiska instélIningen. Kognistivismen anvande andra metoder och kom fram till
slutsatser om manniskans tankande som var omgjligt for behaviorismen att komma fram
till, med dess syn pa ménniskan (Egidius 2002, s. 89ff).

Som vi namnde ovan &r konstruktivismen den del av kognitivismen som har fétt den
storsta betydelsen, nar det kommer till synen pa larande. Dennainriktning poangterar
eleven som aktiv, han eller hon tar inte passivt emot information, utan konstruerar s év
aktivt sin forstaelse av omvérlden (Salj6 2000, s. 56). Engstrom (1998) definierar
konstruktivism genom ” ... metaforen konstruktion, det vill sdga snickeri, arkitektur eller
konstruktionsarbete.” Han menar att det handlar om att skapa strukturer av delar som
redan finns (s. 22). | boken Matematik och reflektion diskuterar han hur en
konstruktivistisk undervisning ser ut. Han menar att en sddan undervisning utgdr frén en
uppfattning att eleven anvander sina forkunskaper for att utifran dem utveckla personlig
kunskap, att det &r viktigt att stimulera eleven till att reflektera dver de aktiviteter han
eller hon utfér och att utifran problemldsande aktiviteter konstruera sin egen kunskap.
Han fortsdtter med att poangtera att det &r viktigt att under lektionstillfallet ge mojlighet
till gruppdiskussioner, sa att eleven |&r sig att utveckla sitt tankesatt med hjalp av andra
och att argumentera for sina sikter. Att undervisningen ar forankrad i verkligheten &r
ocksa viktigt for eleven, lararen skainte anvanda sig av pahittade situationer. Slutligen
menar Engstrom att det &r viktigt att betona kreativa aktiviteter sa att eleven ges
majlighet att utveckla sina forutséttningar, istéllet for att det altid ska finnas ett " ratt”
svar (1998, s. 11f).

3.2.1 Individuell konstruktivism

Att haen individuell konstruktivistisk syn palarande innebér framforallt att kunskap
konstrueras inom individen, alla sinnesintryck behandlas utifran individens erfarenheter,
forforstael se och forutséttningar (Ernest, se Engstrém 1998, s. 24). Den schweiziske
biologen och psykologen Jean Piaget var en av de storaforskarnai 1900-talets
pedagogik och hansteori om att allaindivider konstruerar verkligheten sa som den
uppfattar den, istdllet for att enbart observera och registrera, vackte stor uppstandelse
under dennatid da positivismen och behaviorismen (som vi namnde ovan) var de
ledande teorierna (s. 94). Piagets grundsyn &r biologisk, vilket innebér att alaindivider
har en |arandefrmaga som har utvecklats sedan manni skosl aktets begynnelse (11l eris
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2001, s. 26). Dettainnebér att alla ménniskor foéds med vissa handlingsmonster eller
reflexer, sa som att skydda sig mot sméarta, svélja och skrika. Utifran dessa
handlingsmonster skapas sedan nya ménster under barnets uppvaxttid (Egidius 2002, s.
98).

Piaget talar &ven om barnets olika utvecklingsnivaer. Han menar att barnet har fyra
stadier i sin kognitiva utveckling, dessa &r; det sensoriska-motoriska, det for-
operationella, det konkret operationella samt det formella operationella. Under det forsta
stadiet, da barnet & cirka 0-2 ar, blir barnet medvetet om sinarorelser och bérja kanna
igen speciellaforemal. Barnet borjar dven forsta att saker och manniskor existerar aven
om det intefinnsjust i det rum dar barnet befinner sig. | det andra stadiet (2-6 ar) blir
barnet egocentriskt, alting finns utifran barnets perspektiv. Det & nu barnet skapar
symboler for verkligheten, detta yttrar sig till exempel i l1atsaslekar. Det tredje stadiet (6-
11) utméarks av att barnet |ar sig tanka abstrakt och borja komma ur sin egocentrism.
Barnet |&r sig att se saker ur ett annat perspektiv. Under det sista stadiet (11-15 ar) blir
barnet oberoende av den konkreta verkligheten och 1&r sig tanka hypotetiskt, det
abstrakta ténkandet & nu fullt utvecklat (Maltén 1997, s. 122f).

En annan grundtanke i Piagets teori & begreppen assimilation och ackommodation.
Dessa begrepp handlar om jamvikt, som &r ett nyckelbegrepp i Piagets teori. Enindivid
tar helatiden till sig ny information och ett 1arande sker da den nyainformationen séttsi
forhallande till befintliga erfarenheter, denna process kallas assimilation. Piaget namner
fyra stycken olika sorters assimilation:

Upprepande av en och samma rorelse s att den fungerar allt smidigare och allt
mer automati skt.

|genkannande, varigenom det som uppfattas upplevs som nagot redan bekant.
Utforskande av ndgot som man redan delvis kanner igen eller undrar om det kan
varadet som man tror att det &r, varigenom befintliga tankescheman blir mer
komplicerade.

Samordning av rorelse- och tankescheman som tidigare fungerat utan
samordning med varandra. (Egidius 2002, s. 100)

Ett problem uppstar da ny information inte passar in med redan férekommande
upplevelser, jamvikten stors. Individen kanner da behov av ackommodation, att finna
andra sétt att tyda nyaintryck pa (Egidius 2002, s.100). Genom denna standiga
jamviktsprocess mellan assimilation och ackommodation utvecklas barnet och erfar nya
kunskaper (Maltén 1997, s. 124). Detta vaxelspel visar dven att det i skolan ar viktigt att
lagga lika stor vikt vid de kunskaper eleven redan har, som vid vad eleven skaldrasig.
Daallaelever har olikaforforstaelser 1ar de sig ofta olika saker &ven om de far samma
undervisning (Illeris 2001, s. 29).

Piaget menar att det inte & nagon idé att forsoka lara elever sadant de inte & redo for,

da elevers tankeverksamhet skiljer sig fran de vuxnas. Det finns elever som |&r sig forsta
enbart genom att reflektera, medan andra maste hora och se. Det finns dven de som &r
tvungna att arbeta aktivt med problemldsning for att uppna forstaelse. Det ar viktigt att
anpassa skolan till eleven, istéllet for tvartom. Eleven erévrar kunskap genom aktivt
arbete, utifran sin mognadsniva. (Maltén 1997, s. 124f). For att eleven ska ges madjlighet
att uppna kunskap maste lararen, enligt Piaget:
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K ommunicera pa barnets mognadsniva
Visabarnet uppskattning och tilltro.
Stimulera barnets aktivitet och kreativitet. (Maltén 1997, s. 125)

Sammanfattningsvis menar Piaget att skolans uppgift &r att skapa individer som
utvecklar ny kunskap till skillnad fran att larasig "rétt” fakta. Larandet & en aktiv
process och eleven utvecklar kunskap genom praktiska uppgifter, da eleven &r naturligt
nyfiken. Lararens uppgift & att ta hansyn till elevens nyfikenhet och |&ta den arbeta
probleml 6sande. Genom detta arbetssitt gynnas el evens utveckling och formaga att ta
eget ansvar (Stensmo 1994, s. 133f).

3.2.2 Social konstruktivism

Skillnaden mellan individuell och socia konstruktivism &r att den senare menar att
individen & starkt sasmmanbunden med miljon runt omkring den, den ena kan inte
fungera utan den andra. Manniskor utvecklas som personer med hjdp av interaktion
med andra, och det &r spraket och det socialalivet som star i centrum. Verkligheten &r
egentligen en socialt konstruerad véarld och det & manniskors gemensamma kunskaper
om véarlden som styr hur den uppfattas, darfor kan det inte finnas en ”sann” bild av
verkligheten da den & beroende av de sociala strukturer manniskor skapar (Engstrom
1998, s. 27f). Den ryske sprakpsykologen Lev Vygotskij levde samtidigt som Piaget,
men till skillnad fran Piagets individuella konstruktivism var Vygotskijs mer inriktad pa
den sociala konstruktivismen, da hans uppfattning ar att manniskor utvecklasi ett

dial ektiskt samspel med miljon. Vygotskijsidéer grundar sig pa Hegels tankar om att
manniskor endast kan utvecklas till manniskor i samspel med andraoch i en social
kontext. Han holl &ven med Emile Durkheim, som menade att alla manniskors tankar
har en social forankring. Piagets tankar om barns mentala utveckling var aven
intressanta for Vygotskij, och utifrén dessa olika grundtankar skapade han sin egen teori
(Egidius 2002, s. 78f).

Liksom Piaget anser Vygotskij att barnet gar igenom olika stadier under sin utveckling,
men till skillnad fran Piaget menar Vygotskij att dessa stadier inte i forsta hand &r
biologiskt betingade, det &r istéllet samspelet mellan individen och samhallet som &r
avgoOrande for barnets utveckling, "V arlden kommer intetill oss direkt utan via
manniskor.” (Maltén 1997, s. 129) Under barnets utveckling gar han eller hon igenom
olika stabila eller sensitiva faser. Under dessafaser & barnet Gppet for undervisning och
utveckling, de befinner sigi en tillvaxtzon. Dessa faser kan vara under en langre tid,
men kan avbrytas av perioder som & mer eller mindre oroliga eller kritiska. Dessa
perioder intraffar efter fodseln, vid 1 &rs dder, 3 ars dder, 7 ars dder och 13 ars alder.
Under dessa perioder har barnet mycket svart for att |ara sig nya saker, det finnstill och
med en risk att utvecklingen gar tillbaka ett steg. Efter en sadan kritisk period 6vergar
utvecklingen till &nnu en tillvaxtzon (ibid., s. 129).

Spraket & nagot centralt i Vygotskijs teori, dd han menar att det & spréket som knyter
samman olika manniskors kulturer. Spraket ar ett verktyg med vilket individen
interagerar med andra manniskor (Stensmo 1994, s. 153). Sprakutvecklingen hos en
manniska inleds med det egocentriska spraket som sedan utvecklas under barnets
uppvaxt till det gemensamma spraket. Piaget menar att det egocentriska spraket hos ett
barn speglar dess egocentriska tankande, att det inte kan se pa ndgot utifran andra
manniskors perspektiv men att detta gar 6ver av sig §alv och att barnet borjar anvanda
ett mer gemensamt sprak. Vygotskij motsager sig dock detta forhallningssatt, och menar
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istallet att det egocentriska spraket & en del av den process under vilken barnet
utvecklar sin mentala tankeverksamhet, kreativitet och forméaga att besegra olika form
av motstand. Under skolaldern borjar barnet lara sig att anvanda det allméanna spraket,
men vilket det kan kommunicera med sin omvérld (Egidius 2002, s. 81f). Vygotskij
menar att tankeutveckling och sprakutveckling &r beroende av varandra, bada sker
samtidigt och paverkar varandra. Han poangterar aven vikten av spraktraning under
forskolestadiet, da han menar att barnet under dennatid har |&ttare att tatill sig ny
information gallande spraket. Barnets kommunikation med andra, bade andra barn och
vuxna, & valdigt viktig for sprakutvecklingen och det & med hjalp av denna
socialisationsprocess barnet skaffar sig nyainsikter (Maltén 1997, s. 132).

Enligt Vygotskij ska skolan vara en plats for elevernas utveckling och darfor ska den
erbjuda goda forutséttningar for en sadan utveckling. Léraren ska vara en handledare
och inspirera eleverna under sin skoltid. Det &r viktigt att |araren kommer underfund
med pa vilken niva eleverna befinner sig for att kunna ge dem utvecklande uppgifter
och visst stod s att eleverna kan fortséttain i néasta utvecklingsfas (Egidius 2002, s. 84).
Vygotskij menar &ven att svarigheten pa de uppgifter lararen ger elevernaskaliggaen
bit 6ver den nivadar eleverna befinner sig, detta for att ge storre mojlighet till
utveckling (Maltén 1997, s. 130). Begreppet den proximala utvecklingszonen & nagot
som Vygotskij anvander sig av. Dettainnebér att eleverna har en grans for vad de gélva
kan klaraav utan stod fran till exempel en larare, men att de samtidigt besitter férmagan
att klara av saker utéver sin grans om de barafar hjap och stod fran nagon annan.
Avstandet mellan dessa tva granser kallas den proximala utvecklingszonen, och handlar
alltsd om vad eleverna kan klaraav, med eller utan stod (Stensmo 1994, s. 153f).
Sociakonstruktivisternatar inte helt avstand fran att larande sker inom individen, de ser
dock detta forhallande som ointressant da |aroprocessen altid ar beroende av det sociala
samspelet (I1leris 2001, s. 114). Engstrom menar att den medvetenhet som finns
géllande kunskapens socia a konstruktion bor ledatill att 1&raren uppmuntrar
diskussioner och samarbete i klassrummet (1998, s. 31). "Verksamheten i klassrummet
& social satillvidaatt elevernalar av varandra.” (Stensmo 1994, s. 165)

3.3 Diskussion kring de pedagogiska forhallningssatten

Vi har har ovan presenterat de tre pedagogiska forhallningssatten;
formedlingspedagogik, individuell konstruktivism samt social konstruktivism. Utifran
denna beskrivning amnar vi finna monster i de larandema som finns namndai
kommunens skolplan, amnesplanen for SO i arskurs 9 och kommunens handlingsplan
for skolbiblioteksverksamheten, sd att vi sedan kan definiera vilket eller vilka
pedagogiska forhalIningssétt som genomsyrar larandemédlen i de olika styrdokumenten.
Vi vill tareda pa om de olika delarna av verksamheten avser arbeta utifran samma
pedagogiska forhallningssétt och aven hur det ser ut i verkligheten géallande
pedagogiska forhalIningssatt med fokus pa skolbiblioteket. Vi anser att det forsta steget
i att se om skolbiblioteket arbetar aktivt for att elevernas skana upp till skolans mal, &
att definiera vilket pedagogiskt forhallningssétt skolbibliotekarien arbetar utifran och se
om det stdmmer dverrens med hur den 6vriga verksamheten &mnar arbeta. Vi menar att
samtliga delar av verksamheten maste arbeta mot samma mal och utifran sasmma
pedagogiska forhalIningssétt for att en specifik del av verksamheten, i vart fall
skolbiblioteket, ska kunna arbeta aktivt for att eleverna ska kunna na upp till de
larandemal som finns stéllda.
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4. Metod och arbetssatt

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa metoder, vilket innefattar forskarens
uppfattning eller tolkning av information. Med hjdlp av dessa metoder forsoker
forskaren komma Gver det subjekt-objekt-forhallande som ofta karakteriserar den
naturvetenskapliga forskningen, detta gor den genom att forsoka komma den undersokte
sa ndra som mdjligt och se p& omgivningen utifrén dennes perspektiv. Karnan i
kvalitativa metoder &r att se pa det man studerar inifran, och utifran detta fa en djupare
och mer fullkomlig bild av det undersokta (Holme & Solvang 1997, s. 92). Det & darfor
viktigt for forskaren att skapa en nérhet till det han eller hon undersoker, detta kan
handla om bade en fysisk och en social nérhet. Det ultimata med den fysiska nérheten &r
att den har vaxt fram under en langre tid i olika situationer och har resulterat i ” ansikte
mot ansikte” relation. Den sociala nérheten bidrar till att skapa en tillit mellan forskaren
och den undersokte, vilket & en nodvandighet for att fa en djupare bild av det forskaren
undersoker (ibid., s. 93). Med hjdlp av kvalitativa metoder undersoks det unika och
sarpraglade, till skillnad fran det genomsnittliga eller generella(ibid., s. 78).

Davart syfte &r att tareda pa om och hur skolbiblioteket arbetar mot de larandema som
finns namndai Almhults kommuns skolplan, amnesplanen i SO for arskurs 9 pa
Linnéskolan samt kommunens handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten, for att pa
sa sett se om skolbiblioteket bidrar till att elevernandr upp till malen, baserar sig vart
val av metod pa att vi & intresserade av att gain pa djupet. Vi anser det varaviktigt att
komma nara de vi undersoker for att pasa satt faen insikt i hur verksamheten fungerar i
praktiken. De kvalitativa metoder vi har anvant oss av for att samlain vart empiriska
underlag & den deltagande observationen, den halvstrukturerade intervjun och
dokumentanalys. De tva férstnamnda metoderna kallas med ett gemensamt ord fér
etnografiska metoder och kénnetecknas av att forskaren interagerar med det den
studerar (Aspers 2007, s. 18f). Dokumentanalys har vi anvant oss av for att se pade
larandema som finnsi olika styrdokument. Aspers menar att det inte skapar nagra
problem att komplettera sin etnografiska studie med en dokumentanalys, da det &
ungefar samma principer som géller for analys av materialet samt att de resultat vi far
fram fran de olika materialen inte paverkas av varandra (ibid., s. 19).

4.1 Den deltagande observationen

Anledningen till att vi valt den deltagande observationen &r att vi ville ha mgjlighet att
stéllafragor under processen samt ge eleverna majlighet att stallafragor till oss, dock
handlar det framfdrallt om att vi ville komma underfund med vad som verkligen hander
med hjadlp av att se, lyssna och fraga. Detta for att fa en tydligare bild av hur eleverna
anvander skolbiblioteket i sin arbetsprocess, men &ven hur skolbibliotekarien och
lararen & en del av denna process (Holme & Solvang 1997, s. 110). En del forskare
anvander sig av begreppet deltagande observation som ett samlingsbegrepp for allade
kvalitativa metoder som innefattar datainsamling. Vi har dock valt att anvanda
begreppet enligt Margot Elys definition, att deltagande observation innebér ”...férutom
direkt observation och samverkan, intervjuande, filmande och analys av anteckningar
likava som studiet av andra ménniskoskapade saker och forhallanden.” (1993, s. 49)
Det & ocksa viktigt att fundera 6ver observatorens, det vill sagavar, roll under
observationen. Som deltagande observator finns det tva ytterligheter, némligen den som
& helt integrerad i gruppen och den som betraktar pa avstand. De flesta observatorer
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brukar dock hamna ndgonstans mittemellan, sa &ven vi. Under vara
observationstillfallen befann vi ossi biblioteket tillsammans med de observerade
eleverna. Dock ingrep vi intei elevernas arbete, till exempel da de sokte information, de
ganger vi avbrot elevernai deras arbete var da vi frégade dem allméannafragor. Vi
visade &ven att vi var tillgangliga for fragor. Det finns &ven tre olika typer av deltagande
observatorer; den aktiva, den privilegierade och den inskrénkta, varav vi betraktar oss
som den sistnamnda. Den inskrankta observatren & nagon som inte & kand sen
tidigare, utan far istallet bygga upp ett fortroende under observationens gang (ibid., s.
52). Ingen av oss har bott i Almhults kommun, och har siledes inte haft ndgon kontakt
med Linnéskolan eller med dess elever, vilket gor oss till utomstaende.

4.2 Den kvalitativa halvstrukturerade intervjun

Vi valde att anvanda oss av den kvalitativa halvstrukturerade intervjun, vilken
ké&nnetecknas av att den liknar ett vardagligt samtal, intervjupersonernaskai storsta
mojliga man fa utveckla sina asikter och tankar pa ett naturligt sétt (Kvale 1997, s. 117).
Istdlet for att anvanda sig av en fast strukturerad intervju dér utformningen liknar en
enkat, med ett bestamt antal fragor i bestamd ordningsfoljd, skapade vi teman utifran
vara observationer. Ur dessateman fick vi sedan fram forslag till frégor som det fanns
mojlighet att andra eller stélla pa andra sétt, beroende pa vem vi intervjuade och pade
svar de gav oss (ibid., s.117ff). Urvalet av undersokningspersonerna ar en viktig del av
undersokningen. Syftet med den kvalitativaintervjun &r att skapa en grund for djupare
och mer fullstandiga uppfattningar av ett visst fenomen, dettainnebér att urvalet inte &
slumpméssigt. Det &r viktigt att respondenterna har kunskap om det vi undersoker,
formaga att uttrycka sig samt aven en villighet att delta. Med tanke pa detta valde vi
siéva ut elever utifran vara observationer. Under intervjuerna ar det viktigt att det
uppstar en relation som bygger patillit, det & d& undersokningssituationen blir
meningsfull. Respondenterna maste fa en klar uppfattning av vad de medverkar i och
intervjun maste salvklart vara helt frivilligt fran intervjupersonens sida. Som
intervjuare & det aven viktigt att kunna garantera respondentens konfidentialitet.
(Holme & Solvang 1997, s. 101ff).

4.3 Dokumentstudie

Vi har &ven genomfort en dokumentstudie, detta for att forsoka definiera de olika
pedagogiska dimensionerna som finnsi de ovan namnda kommunala styrdokument.
Andersen forklarar att en dokumentstudie &r ett slags " indirekt observerande av sociala
fenomen”. Det handlar inte om att observera gélva agerandet som vi &r intresserade av,
utan att indirekt observera produkter av eller for det agerandet. Detta kan innebara
studier av muntliga eller nedskrivna beréttel ser som behandlar agerandet. Exempel pa
produkter som & lampliga att studera &r litteratur, informationsmaterial, statistik,
slakttrad och audiovisuellt material (1994, s. 73f).

4.4 Fallstudie

Som tidigare ndmnts har vi genomfort en fallstudie, vilket innebar en undersokning av
ett speciellt fenomen. Genom att anvanda sig av en fallstudie kan forskaren utveckla
eller provateser som hon eller han har. Inom ramen for fallstudien kan forskaren
anvanda sig av alla de metoder som &r avsedda for att samlain vetenskaplig
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information, exempelvisintervjuer, observationer eller dokumentstudier. Bade kvalitativ
och kvantitativ information kan anvandas inom fallstudien (Merriam 1994, s.18ff).

| vart fall har vi genomfort en kvalitativ fallundersokning, da vart empiriska material
utgors av just intervjuer, deltagande observationer och dokumentanalys. Merriam menar
att en kvalitativ fallstudie har fyra grundléggande egenskaper: partikularistiska,
deskriptiva, heuristiska och induktiva. Att en fallstudie &r partikularistisk innebar att
fokus ligger paett visst fenomen, en vissindivid eller handelse. Fallstudien &r deskriptiv
pagrund av den omfangsrika beskrivning som foljer av tillexempel det fenomen som
undersokts och beskrivningen av fenomenet ska vara grundad i den empiriska
undersokningen och vara verklighetsskildrande utifran det beskrivna fenomenet.
Fallstudien &r heuristisk da den Okar lasarensinsikt i och kan skapa nya betydelser for
det fenomen som undersoks. Slutligen &r fallstudien induktiv darfér att antaganden och
generaliseringar gors utifran den information som finnstillganglig. Att utvecklaen
forstaelse for det forskaren undersoker stér i fokus hellre an verifiering av paforhand
utarbetade antaganden (1994, s. 26f).

4.5 Datainsamling

V& empiriska datainsamling dgde rum pa Linnéskolan i Almhults kommun. D& vi
bestamde oss for denna skola valde vi utifran faktorer som lage (Kronobergs 1an) samt
arskurser (F-9 skola), davi framforallt & intresserade av hogstadiet eftersom de har
kommit langrei sin utbildning och darav arbetar med projekt av hogre svarighetsgrad.
En annan faktor var hur skolbiblioteket pa skolan fungerar med fokus pa dppettider,
antal heltidsanstallda bibliotekarier, tillganglig handlingsplan samt om skol biblioteket
har utsatta mal for sin verksamhet. Utifran dessa kriterier skickade vi forfrégan till tre
stycken skolor. Vi fick svar fran tva av tre skolor, varav en av dem tackade nej pa grund
av tidsbrist. Genom rektorn pa Linnéskolan fick vi dock svar att de garnaville stélla upp
pavar undersokning. D& Linnéskolan &ven vann Nationella Biblioteksgruppens pris for
arets skolbibliotek 2005, kandes det extra intressant att genomféra var undersokning pa
just den skolan. Efter nagra dagars e-postkontakt med rektorn pa Linnéskolan besokte vi
skolan for att samtala med rektorn, aktuella lérare och skolbibliotekarien samt diskutera
med de bertrda hur understkningen skulle gatill. Tillsammans bestamde vi oss for att
en hogstadieklass var aktuell for var undersokning. Vi valde dven ut ett specifikt amne
for klassen. Klassen var en arskurs nio, dar de inom amnet SO arbetade med ett enskilt
storre projekt om andra vérldskriget.

Observationernavi genomforde var Oppna davi, forutom att hainformerat larare, rektor
och skolbibliotekarie, &ven introducerade oss §adlvafor klasserna. Vi var noga med att
poangtera att vi enbart var dér for att observera hur de anvande skolbiblioteket, vi var
inte dar for att inspektera eller for att se om de gjorde rétt eller fel. Vi beréttade &ven att
vi garna skulle komma att stalla fragor till ndgra av dem. Eleverna verkade inte besvéras
av var narvaro 6verhuvudtaget, de uppforde sig som om vi inte var dar. Efter att ha
observerat klass 8 under tvatillfallen, vade vi att inte tamed dennaklassi var
undersokning. Detta for att de under denna period hade egen |&stid och syssel satte sig
framst med detta. D& vart syfte ar att se hur eleverna anvander biblioteket anser vi att
klass 8 inte tillforde var undersokning ndgot, da de inte befann sig i skolbiblioteket.

Totalt spenderade vi en vecka pa skolan och vi observerade klass 9 en till tva ganger per
dag, vilken sammanlagt blev cirka sex timmar. Vi inledde vart forsta

22



observationstillféallei klassrummet, davi ville faen dverblick av vilkaelever som gick i
klassen, vilkainstruktioner de fick av |araren samt hur de olika eleverna gick tillvaga da
de arbetade med sitt projekt. Dérefter foljde vi med de elever som gick till
skolbiblioteket och satte oss vid ett bord dér vi hade uppsikt 6ver helalokalen och hade
majlighet att anteckna de aktiviteter som agde rum. Efter hand som elevernai
skolbiblioteket blev fler, delade vi upp oss pavarsin sida av biblioteket for att kunna
studera eleverna néarmre. Under var andra observation befann vi oss helatiden i
skolbiblioteket. Da det var ungefar samma elever som befann sig i biblioteket under
forsta och andra dagen, valde vi av dessa ut sex stycken som vi foljde nérmre. Det vi
framforallt fokuserade pa under vara observationer var elevernas arbete i
skolbiblioteket; deras informationssokningsprocess, hur de interagerade med varandra
och med skolbibliotekarien och lararen samt hur de nyttjade skolbibliotekets resurser.
Under andra dagen valde vi &ven att stéllanagra korta fragor till en av eleverna, davi
ansdg det vara av intresse for oss att taredapai hur stor utstréackning eleverna hade
arbetat med informationssokning och kallkritik. Resten av veckan forfl6t utan nagra
storre problem. Dock fungerade inte datorerna under en hel dag vilket ledde till att
eleverna hade svérigheter att arbeta med sitt projekt. For att inte forlora ndgon tid
passade vi da pa att genomfora varaintervjuer.

Vi genomfoérde intervjuer med l&raren som var amnesansvarig for SO,
skolbibliotekarien samt 3 stycken elever, tvaflickor och en pojke fran den utvalda
klassen. Vi fragade &ven en fjarde elev, han ville dock inte stélla upp. Vi kontrollerade
forst att vi hade samtycke fran alla berorda parter. Eleverna garanterades anonymitet,
dock var det inte mgjligt att i lika stor grad garantera skolbibliotekarien och lararen
detta, davi namner skolan vid namn. Detta var de dock inforstadda med.
Intervjufragorna (se bilaga 1-3) tog vi fram med hjalp av det vi observerat samt med
tanke pa vart syfte och vérafrégestalIningar. Davi under vara observationer hade
antecknat hur eleverna agerade, valde vi fragor som framst kretsade kring deras tankar
kring skolbiblioteket och dess anvandningsomraden samt om de personligen anser att
skolbiblioteket bidrar med ndgot, och i safal vad. Intervjufrdgorna som vi stélldetill
|&raren och skolbibliotekarien behandlade bland annat hur de verkar for att integrera
skolbiblioteket i skolan och hur de reflekterar 6ver skolans larandemdl i sitt arbete. Vi
var béda lika delaktiga under samtligaintervjuer och vi anvande oss av en diktafon for
inspelning av samtligaintervjuer. Intervjuerna med eleverna kandes avs appnade och
forfl6t mer som ett samtal.

4.6 Etik

Kaijser och Ohlander menar att det &r viktigt for forskaren att hitta en balans mellan att
arbeta aktivt for att nd resultat och att visa hansyn till de personer som ingar i
undersotkningen. Forfattarna beskriver fyra olikaindividskyddskrav som innebér att de
manniskor man studerar inte far utséttas for nagon form av skada eller forolampning. De
fyraolika kraven ar; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Det forsta kravet handlar om att pa ett tydligt sétt informera de som
medverkar i undersbkning om deras uppgift och vilka premisser som géller for deras
deltagande. Det andra kravet innebér att forskaren méaste ha medverkarnas tillatelse
innan de inleder sin undersokning. Konfidentialitetskravet handlar innebar att samtliga
medverkande méaste ges méjlighet att fa vara anonymai undersokningen samt att
information om de medverkande ska forvaras sa att inga utomstaende har tillgang till
den. Det fjarde och sista kravet, nyttjandekravet, handlar om att den information man
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som forskare samlat in om de personer som medverkat i undersokningen, enbart far
anvandas i sammanhang som & kopplade till undersdkningen (1999, s. 51ff).

4.7 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet & komplicerade begrepp. Det finns inga sakra sétt att garantera
en undersoknings reliabilitet och validitet. Kvale forklarar att kvalitativ forskning, vilket
vi bedriver, kan anses vara ogiltig pa grund av om inga siffror kan presenteras. Dock
kan validitet forklaras genom i hur hdg grad en metod undersoker det den & amnad att
undersoka eller i hur htg grad vara observationer verkligen reflekterar de fenomen vi &
ute efter att understka. Med tanke pa detta kan kvalitativ forskning ge valid
vetenskaplig kunskap. Den pagaende arbetsprocessen, undersokningens utférande och
sambandet mellan dess olika delar ger grunden till en hog reliabilitet och validitet
(Kvale 1997, s.214-215). For att faen sahog validitet som mojligt & det viktigt att
tanka pa att vi som forskare hela tiden tolkar den information vi inforskaffar genom
intervjuer, att de vi observerar i viss man andrar sitt beteende davi &r i nérheten och att
de dokument vi analyserar inte representerar verkligheten i sig, de & endast symboliska
representationer av denna (Merriam 1994, s. 177). Till skillnad fran kvantitativ
forskning handlar kvalitativ forskning till stor del om tolkningar, vilket vi har varit
medvetna om under processen. Dock har vi velat fanga det som varit speciellt och
séreget for de personer som ingick i undersokningen, vilket i sin tur & grunden till
kvalitativ forskning (Holme & Solvang, 1997, s. 78).

Kvale (1997) presenterar 7 stadier for validering, vilkavi har forsokt foljafor att hoja
vaiditeten i var undersokning. Det forsta stadiet & Tematisering, vilket handlar om att
presenterarelevant teori i forhallande till de forskningsfragor man skapat. Davara
fragestalIningar behandlar bade pedagogiska forhallningssatt och utveckling av
verksamhet kan vara valda teorier, beskrivningar av olika pedagogiska forhal Iningssatt
samt evidensbaserad forskning, anses vararelevanta. Det andra stadiet, planering, tror
vi 0ss ha uppfyllt genom att vélja adekvata metoder for var undersoknings utformning.
Intervju, och i vart fall aven observation, &r det tredje stadiet. For en valid undersokning
ska de redogorel se man som forskare skriver utifran intervju och observation haen hog
tillforlitlighet, men aven gélvaintervjun och observationen skavaraav hog kvalitet.
Genom att spelain de intervjuer vi genomfért minimerade vi risken for att forbise nagon
del av det intervjupersonerna beréttade. Davi genomforde vara observationer var vi
bada aktivai antecknandet av de aktiviteter vi observerade. Detta hjalpte till att hoja
undersokningens validitet. Genom att presentera varaintervjuer med hjalp av teman och
vara observationer med hjalp av vinjetter, har vi inte i stor utstrackning andrat tal spraket
till skriftsprék. Darmed minskar vi problematiken som kan uppsta med det fjarde
stadiet, utskrift. Analys &r det femte stadiet och innebér att man som forskare tolkar
utskriften pa ett relevant satt. Davi tolkat varaintervju— och observationsutskrifter, ha
vi gjort det utifran varaforskningsfragor for att pa sa sétt hojarelevansen. Det Sjétte
stadiet &r validering och ifragasétter vilka valideringsformer som &r relevanta for just
var understkning. Som vi beskrev ovan har vi genomfort en kvalitativ undersokning,
och da &r det viktigast att ténka pa att verkligen undersoka det man amnar undersoka.
Det handlar dven om att anvanda sig av metoder som speglar de frégestallningar som
skapats. Det sista stadiet, nummer sju, & rapportering. Davi har forsokt att tydligt
beskriva hur vi genomfort var undersokning samt vad vi kommit fram till, tror vi oss
gjort en valid redogorelse for vararesultat (s. 214).
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Begreppet reliabilitet handlar om forskningsresultatets &kthet (Kvale 1997, s. 213).
Faktorer som kan 6ka reliabiliteten &r; forskarens position, ” att folja i samma spar” och
triangulering (1994, s. 183). Den forsta faktorn betyder att det &r viktigt att forskaren
forklarar vilka bakomliggande antaganden och teorier som undersokningen baseras pa,
liksom ger en beskrivning av sin position till den grupp som ska undersokas. Det &
aven viktigt att motivera varfér man har valt att undersoka det fenomen som stér i fokus
och fundera 6ver vilket sammanhang information & hamtad. Genom vér grundliga
beskrivning av det standigt aktuella problemet hur man ska argumentera for
skolbibliotekets nytta samt var genomgang av anvanda teorier anser vi oss ha dkat
reliabiliteten utifran den forsta faktorn forskarens position. For att kunna granska
undersokningen kravs det &ven av forskaren att han eller hon noggrant beskriver
tillvagagangssétt och beslutsfattande, detta for att en annan forskare ska kunna
genomfdra samma undersokning och uppna samma resultat. Triangulering stérker bade
validiteten och reliabiliteten da det handlar om att anvéanda sig av manga olika metoder
for datainsamling och analys. Davi har anvant oss av bade observationer och intervjuer,
vilka stérker varandra, anser vi att vi pa sa sétt har okat validiteten och reliabiliteten i
var undersokning. (ibid., s. 183).

4.8 Analysmetod

For att ha mojlighet att kunna analysera vart insamlade material har vi valt tre olika
analysmetoder, en vardera for de kommunala styrdokument vi har tillhanda, vara
observationer och varaintervjuer. De analysmetoder vi kommer diskutera &r;
dokumentanalys, vinjetter samt meningskoncentrering.

4.8.1 Dokumentanalys

For att analysera de styrdokument vi anvander oss av har vi utgétt fran Bergstrom &
Boréus Textens mening och makt (2005). De beskriver su olikatyper av textanalyser,
varav Vi har valt att anvanda oss av innehallsanalys (s. 43). Med hjédp av denna
analysmetod stéller man fragan; vad sager texten? Det handlar om att finna monster i
texter och att sorterai kategorier. Enligt denna metod skapas ett analysinstrument som
kallas kodschema, detta schema anvands sedan for att rakna forekomsten av nagonting,
till exempel vissafenomen, i texten. Daen analys har genomforts med hjép av ett
kodschema, marker man ofta att schemat inte var perfekt, vilket leder till att kodschemat
revideras tills det fungerar felfritt. Det ultimata & att kodschemat ska kunna anvéndas
av en annan person, som dafar fram sammaresultat. Efter att helatexten har kodats
sammanstalls materialet pa ett sétt som stammer val dverens med syftet, eller
fragestaliningarna. Tolkningen sker &ven deni relation till syftet (ibid., s. 44ff).

Vi har skapat ett kodschema som verktyg for att identifiera de pedagogiska perspektiv
som finnsi kommunens skolplan, amnets mal dokument samt i skolbibliotekets
handlingsplan. Vi har utgatt fran de tre pedagogiska forhallningssétt vi presenterar i vart
teoriavsnitt, namligen formedlingspedagogik, individuell konstruktivism och socidl
konstruktivism. Dessa har vi sedan delat upp i olika aspekter, fyra stycken under varje
pedagogi skt forhallningssatt:

Formedlingspedagogik
Kunskap &ar objektiv
Eleven som passiv mottagare
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Undervisaren som aktor
Yttre paverkan

Individuell konstruktivism
Kunskap ar individuell
Inre foérutsdttningar
Inre processer
Aktivt handlande

Social konstruktivism
- Kunskap som kontextuell
Spraket som kommunikation
Socia samverkan
Den proximala utvecklingszonen

De ma som finns ndmndai de olika styrdokumenten har vi sedan kategoriserat utifran
dessa aspekter. For att skilja citaten fran de olika styrdokumenten & har vi valt att skriva
md en fran kommunens skolplan i normal text, Linnéskolans amnesmal i SO i kursiv stil
samt mélen frén handlingsplanen for skolbiblioteksverksamheten i Almhults kommun i
fet stil. Vi kommer &ven jamfora de olika dokumenten for att faststélla huruvida de
olika omradena stravar mot samma mal. Dettainnebér att var metod gallande
sammanstéllning bade handlar om frekvens och korrelation (Bergstrom & Boréus 2005,
s.52f).

4.8.2 Observationsanalys

Nar det galler analysen av vara observationer har vi utgétt fran Ely (1993). Hon tar upp
olika analysmetoder som kan anvandas for att analysera observationer, varav vi har valt
den vi anser passar bast for var undersokning. Den metod vi har valt kallar Ely vinjetter
eller konstrukter (s. 168). Denna metod innebér att forskaren utgar fran var och en av de
personer den har observerat, for att sedan skriva en vinjett, en kort beréttelse, i
"jagform” utifran den observerades synvinkel. Vinjetten kan garnainnehdlla den
observerades egna ord, nér det & majligt. Det & ocksa viktigt att skriva vinjetten pa ett
sétt som paminner om hur den observerade uttrycker sig (ibid., s. 168f). Syftet med att
skrivaen vinjett & att i korthet presenterakarnan i det material forskaren har samlat in,
och &ven att ... ge mening, sammanhalning och farg at presentationen” (Ely 1993, s.
170). For att fa fram det som & relevant for undersokning kan forskaren borja med att
utforma kategorier, och att sedan utga fran dessa nér den skriver ner sin vinjett eller
konstrukt. De kategorier forskaren skapar & beroende av den undersokning som utfors,
det &r viktigt att skapa kategorier utifran vad som &r intressant for undersokning (ibid.,
s. 160). | vért fall har vi skapat f6ljande kategorier utifran vart syfte och vara
fragestallningar:

Elevers anvandning av skolbiblioteket

Eleversval av medier

Elevers samspel med skolbibliotekarien, l&raren och andra elever
Elevers informationssokningsprocess

Elevers arbetsprocess
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Vart val foll paden har analysmetoden davi & intresserade av elevernas perspektiv, och
det anser vi att vi har en stor mojlighet att fa da vi presenterar materialet utifran
elevernas perspektiv, i "jagform”. Vi anser &ven att vi far en béttre 6verblick davi delar
upp de personer vi har observerat och ger dem egna beréttelser (ibid., s. 168ff).

4.8.3 Intervjuanalys

Kvale (1997) tar upp olika analysmetoder nar det kommer till intervjuer. Den vi har valt
att anvanda oss av & meningskoncentrering (s. 175), dettafor att vi vill fa ut kérnan av
vart intervjumaterial i relation till vart syfte och vara fragstaliningar. Denna metod
innebér att forskaren reducerar sinaintervjuutskrifter till kortare och mer koncisare
texter. Denna analysmetod innehdller fem stycken steg. Det forsta steget innebér att
forskaren l&ser igenom helatexten, for att sedan dela upp texten i olika enheter dar varje
enhet behandlar ett specifikt omréde. Det tredje steget handlar om att ur varje enhet
definiera ett tema som med en mening beskriver vad enheten behandlar. Efter detta
stéller forskaren fragor till enheterna utifran undersoknings syfte, det kan till exempel
vara de forskningsfragor som finns stélldai undersokningen. Till sist knyts intervjuns
teman samman med hjdp av en beskrivande text. Denna analysmetod innebér alltsa att
den information forskaren samlat in med hjép av intervjuerna koncentreras mer och
mer fOr varje steg for att fafram det mest vasentliga for undersokningens syfte (ibid., s.
175ff).

De centralateman vi har utarbetat fran elevernas intervjuer ar foljande:
Intervjupersonens anvandning av skolbiblioteket, intervjupersonens beskrivning av
undervisning i informationssokning och intervjupersonens syn pa kallkritik,
intervjupersonens arbetsprocess gallande detta specifika projekt samt intervjupersonens
asikter om skolbiblioteket och vad som kan forbéttras. Utifran intervjun med
skolbibliotekarien formulerade vi féljande centralateman: Maluppfyllelse, hur
intervjupersonen arbetar med eleverna och lararna under ett pagaende projekt, hur
eleverna anvénder skolbiblioteket, intervjupersonens beskrivning av undervisning i
informationssokning och kallkritik, integration i undervisning, varfor ar skolbiblioteket
viktigt och vad kan forbéttras? De centrala teman vi skapade utifran intervjun med
l&raren &r: Lararens planering infor ett projektarbete samt samarbetet med
skolbibliotekarien, elevernas anvéndning av skolbiblioteket, undervisning i
informationssokning och kallkritik samt varfor & skolbiblioteket viktigt?

5. Resultat

| detta avsnitt kommer vi presenteraresultatet av de kommunala styrdokument vi har
anvant oss av i var undersokning; kommunens skolplan, amnesplanen for SO i arskurs 9
samt kommunens handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten. Vi kommer &ven
redogora for resultatet av vara observationer och intervjuer. Vi inleder dock med en
presentation av skolan och skolbiblioteket, dar vi genomforde var undersokning, bade
utifran fakta och utifran varaintryck. Analysen av styrdokumenten kommer visas som
ett schema, davi har sorterat in de olika malen under de aspekter vi har skapat, sdsom vi
beskrev i metoden ovan. Vara observationer och intervjuer kommer att presenteras med
hjélp av de vinjetter och meningskoncentreringar vi har skapat. En nérmre beskrivning
av hur vi gick tillvaga finnsi metoden ovan, kapitel 4.
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5.1 Presentation av Linnéskolan och dess bibliotek

Linnéskolan & en F-9 skolai Almhults kommun med drygt 300 elever. Det finns en
heltidsanstalld skolbibliotekarie pa skolbiblioteket, samt en biblioteksassistent.
Biblioteket & oppet mellan 07.30 och 15.30, och det &r inte stangt under lunch eller
raster. Skolbiblioteket fungerar alltsa som en 6ppen plats dér eleverna har obegrénsad
tillgang, oavsett om skolbibliotekarien & dar eller g. Linnéskolan har tva stycken
biblioteksgrupper dar medlemmarna utvarderar arbetet pa skolbiblioteket. De diskuterar
aven bland annat arbetsmilj6, bokink&p och olika projekt. Den ena biblioteksgruppen &
till for eleverna, medan den andra &r till for l&rarna.

Skolbiblioteket har fyra stycken datorer som eleverna kan anvandartill att soka pa
Internet samt skrivai ordbehandlingsprogram. Datorerna &r placerade parvisvid olika
delar av biblioteket, vid fonstren. Det finns &ven en dator som eleverna kan anvéanda for
att galvalana de bocker de &r intresserade av samt en dar eleverna kan lamnatillbaka de
bocker de har |anat. Det finns tva stycken bord med stolar dar eleverna kan sitta och
arbeta, lasa eller prata samt en soffgrupp med en sliten soffa och fétdlj som anvandstill
liknande aktiviteter. En stor gammeldags jordglob placerad vid soffgruppen, ger en
kanslaav lasro. En myshorna finns ocksd, ”Mysen”, dar eleverna sitter da
skolbibliotekarien laser for dem, men den anvands dven da elevernalaser séva. |
"Mysen” finns det flera kuddar och mjukisdjur i olikafarger, vilket bidrar till den
mysiga atmosfaren. Skolbibliotekariens arbetsplats finns placerad mitt i rummet sa att
hon ser vilka som kommer och gar. Hon har &ven uppsikt dver de datorer som anvands
for utlaning och terlamning. Biblioteket & som sagt Oppet under hela skoldagen, dock
har skolbibliotekarien ett materielrum som hon haller |ast samt nagra skp vid sin
arbetsplats dit elevernainte har tillgang. Det finns inte enbart en ingang till biblioteket,
vilket kan ledatill att det ibland kdnns lite stokigt. Det kan dock aven ledatill att
biblioteket blir en mer Gppen plats, da eleverna kan na skolbiblioteket fran olika hdll. De
bocker som finns & uppdelade i skonlitteratur och facklitteratur, samt i barnbtcker och
ungdomsbdcker. Skolbiblioteket har &ven tillgang till en del databaser, sdsom NE.sg,
landguiden, Alex och presstext.

5.2 Resultat av de kommunala styrdokumenten

Vi har alltsa skapat ett kodschema for att sorterain de ma som finns namndai
kommunens skolplan, &mnets maldokument samt i skolbibliotekets handlingsplan. Vi
har delat upp de pedagogiska forhallningssétt som vi presenterade i teoriavsnittet;
individuell konstruktivism, social konstruktivism samt formedlingspedagogik i fyra
olika aspekter under vardera huvudrubrik. De ma som finns namndai de olika
styrdokumenten har vi sedan kategoriserat utifran dessa aspekter. Vi har analyserat de
larandemdl som finnsi de olika styrdokumenten utifran kunskaper vi har utvecklat
genom vart teoriavsnitt géllande de olika pedagogiska férhalIningssatten, samt utifran
varatolkningar av larandemdlen. Vi &r fullt medvetna om att det finns en majlighet att
nagon annan skulle kunna tolka l&randemalen pa ett annorlunda sétt. Vi anser dock att
vi kan stérka var tolkning, eftersom vi har analyserat |arandemalen var for sig och sedan
jamfort det vi kommit fram till. Vi & &ven medvetna om att var tolkning skulle kunna se
annorlunda ut om det var ett annat 8mne an SO vi analyserade. Vi har funderat kring
majligheten att ett &mne som till exempel matte skulle kunnahafler inslag av
formedlingspedagogik. For att skilja citaten fran de olika styrdokumenten &t har vi valt
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att skrivamalen fran kommunens skolplan i normal text, Linnéskolans amnesmal i SO
for &rskurs 9i kursiv stil samt malen fran handlingsplanen for
skolbiblioteksverksamheten i Almhults kommun i fet stil.

Det forsta pedagogiska forhallningssatt som vi kommer ta upp & individuell
konstruktivism. De fyra aspekter vi har definierat utifran detta forhalIningssétt &r:
Kunskap &r individuell, inre forutsattningar, inre processer och aktivt handlande.
Individuell konstruktivism kan, utifrén vara teoristudier, bast beskrivas med hjélp av de
hér fyra aspekterna och darfor har vi valt att anvénda dessa. Den forsta aspekten,
kunskap ar individuell, fann vi ingamal i nagot av de tre styrdokument som stamde
overrens med. Daremot kunde vi definieraen hel del mal fran samtliga styrdokument
som vi anser kan sorteras in under den andra aspekten inre forutsattningar

Verksamheten ska préglas av en helhetssyn pa barns och ungdomars utveckling
och l&rande; var stréavan skall vara att sa smaningom uppna en arsl6s skola
innebarande ett erkannande av att det kan taolika lang tid for eleverna att na
kunskapsmalen.

Allabarn och ungdomar ska ges goda kunskaper och fardigheter samt méjlighet
att utvecklas efter vars och ens forutsattningar; for att uppna godkanda resultat
kan foérlangning av skoltiden erbjudas.

Varje skola ska stimulera var och en till larande och utveckling utifran
individens egna forutséattningar oavsett kon.

Datorn skai skolarbetet anvandas sa att mojligheter skapas for varje elev att
gav kunna arbetai sin egen takt och utifrén sina egna forutséttningar.

Skolans framsta uppgift ska vara att tatillvara och uppmuntra den kreativa
formaga och lusten att 1ara som varje barn och ungdom naturligt besitter.

En individuell handlingsplan ska uppréttas och f6ljas upp tillsammans med barn
ungdomar och deras hem. Planen foljer varje individ fran férskolan genom hela
grundskolan.

Individuella atgardsprogram ska uppréttas, genomforas och utvarderas
tillsammans med barnet/ungdomen och féréldrarna.

Allabarn oavsett fysiska eller psykiska funktionshinder eller sociala svarigheter
ska haratt till sddan omsorg, utveckling och utbildning att de ges goda
mojligheter att leva och verkai vart samhélle.

Individuell plan for varje elev ska uppréttas.

Varje elev véljer svarighetsgrad och omfattning efter sina forutsattningar och
mal.

Under elevens arbete med egenarbeten kan fordjupning och breddning ske efter
varje elevs individuella forutsattningar.

Ratt material/information till réatt elev/pedagog vid ratt tillfélle.
Bibliotekarien arbetar med en verklighetsanknuten pedagogik for att elever
ska lara sig genom att utga fran sina bilder av verkligheten

Aven nér det galler den tredje aspekten, inre processer, fann vi en del mal frén samtliga
styrdokument som stémde Gverrens.

Det individuella vaxandet, den sociaa identiteten och gemenskapen forutsatter
en kommunikativ férmaga.
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Deldromedel och dvriga hjadpmedel som bast framjar individens inldrning och
utveckling skall anvandas.

Varjeindivid oavsett kon ska ges samma majligheter att utveckla sina personliga
ambitioner, intressen och talanger.

Att utveckla personlig mognad och social kompetens hos individen &r
grundléggande.

Ytterst viktigt & att hjapaindividen att bygga upp et gévfortroende eftersom
detta & en grundsten for individens sociala utveckling i utbildningen och i
arbetslivet.

Eleven ska ges forutsattningarna for att kunna utveckla ett Gver gripande synsatt.
Eleven ska lara sig att kritiskt granska fakta och asikter.

Eleven ska utveckla sin muntliga och skriftliga formaga.

Eleven ska forsta vikten av demokrati och verka for dess fortbestand.

Eleven ska fa fordjupad kunskap och forstaelse for sin omvérld.

Eleven ska forsta historiens betydelse for nutidens samhélle.

Skolbiblioteket skapar lust till l&sning och ger infor mationssbkande
individer.

Den fjarde och sista aspekten vi definierat utifran det individuellt konstruktivistiska
forhallningssattet & aktivt handlande. Vi fann mal bade i kommunens skolplan och i
handlingsplanen for skolbiblioteksverksamheten som passade in under denna aspekt:

Individens formaga att ta ansvar att ta egnainitiativ och |6sa problem &r
vasentligadelar i dagens och morgondagens arbetdliv, varfor fostran till sddana
vanor och arbetssétt & mycket angel &get.

Den demokratiska fostran ska stérkas for att 6ka barns och ungdomars
mojligheter till inflytande och ansvarstagande genom livet.

Barn och ungdomar ska anvanda de kunskapskallor som &r béast |ampade i den
aktuella situationen. Olika kunskapskallor anvands for att na alla sinnen.

Allai skolan ska ges 6kad kunskap om och forstéelse for sin egen och andras
kultur. For att stérka sin egen kulturellaidentitet och kanslan for fosterlandet och
hembygden samt motverka frémlingsfientlighet genom att uppmuntratill eget
skapande berikas kulturlivet i kommunen.

Elevaktivt och undersbkande arbetsétt ska tillampas.

Bibliotekarien arbetar med aktiv pedagogik for att |ara elever att tanka
kritiskt ocksa utan for klassrummet.

Det socialt konstruktivistiska forhallningssattet & det andra forhallningsséttet vi har
tagit upp och utifran detta har vi definierat fyra aspekter: Kunskap ar kontextuell,
spraket som kommunikation, social samverkan samt den proximala utvecklingszonen.
Vi fann inte heller har ndgramal fran nagot av de tre styrdokumenten som visade paen
kontextuell kunskapssyn. Daremot fann vi ett mal frén kommunens skolplan som tillhor
aspekten spraket som kommunikation:

Spraket gor det mojligt att reflektera, att se sammanhang, erévra nya begrepp,
ténka logiskt, granska kritiskt och vardera.

Det var &ven i kommunens skolplan vi fann ma som vi anser passar 6verrens med
aspekten social samverkan:
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Inom vart verksamhetsomrade kan vikten av det méanskliga motet g over
varderas. Har ryms sa manga nyanser som inte kan fangasi medier.

De etiska fragorna maste ges stort utrymme i arbetet inom vara verksamheter,
sarskilt som skoldren utgor den enda perioden i livet dd manniskor fran olika
samhdllsgrupper mots.

Pa allaomraden skavi ldraav varandra och omvérlden for att kunna
vidareutveckla var verksamhet.

Barn och ungdomar ska ges goda majligheter att bli medvetna om omvérliden
och uppna forstael se for vart omsesidiga behov av varandrai ett globalt
perspektiv.

Arbetsmiljon ska vara sa utformad att alla kan kanna trygghet och tillhorighet,
alaformer av vald, trakasserier och krankande sarbehandling &r icke tilldtna
handling

Den sista aspekten & den proximala utvecklingszonen. Vi fann ingamal som vi anser
stammer Overrens med denna aspekt.

Det tredje och sista pedagogiska forhalIningssétt &r det for medlingspedagogiska
forhallningsséttet. Vi har &ven héar definierat fyra stycken aspekter: Kunskap som
objektiv, eleven som passiv mottagare, undervisaren som aktor samt yttre paverkan.
Utifran samtliga styrdokument fann vi ingama som stéammer éverrens med nagon av de
fyra aspekter vi definierat utifran det formedlingspedagogiska forhallningsséttet.

5.2 Resultat av observationer

Nedan presenteras de olika vinjetter vi har skapat utifran vara observationer. Som vi
beskrev i metodavsnittet handlar det om att utga fran de observerade personerna da man
skriver vinjetter. Det & viktigt att skriva vinjetten pa det sétt personen salv skulle
uttryckasig och i "jagform”, detta for att forsoka fanga den observerades personlighet.
Vi ar fullt medvetna om att det ar relativt okonventionellt att redovisa sitt resultat pa
detta sétt, i "jagform”. Dock &r dettainget nytt, vilket till exempel Ely beskriver i
Kvalitativ forskningsmetodik i praktiken (1993, s. 169f). Eftersom grunden till kvalitativ
forskning &r att finna det specifika hos den grupp man undersoker, handlar det till stor
del om att tolka det man som forskare uppfattar. Att skrivavinjetter visar pa ett mycket
tydligt sétt hur vi har tolkat vara observationer. Vi anser dven att detta sétt ger liv och
styrkatill presentationerna av de personer vi observerat. Vi har i den man det gatt &ven
anvant oss av elevernas egnaord, med hjalp av citat. Detta &r alltsa var tolkning av
observationerna, och vi presenterar vinjetterna utifran de namn vi givit de vi observerat:
"Lila’, "Erik”, " Annd’, ” Johan”, ” Anders’ och ” Jorgen”.

5.2.1"Lila”

Jag kom till Sverige for fyra ar sedan, men jag behéarskar redan spraket ganska bra. Jag
gar garna till biblioteket for att |asa svenska bocker sa jag kan lara mig spraket annu
béttre. Jag sitter garna i biblioteket nar jag laser eftersom det finns bekvama soffor dar.
Nar jag arbetar med ett projekt anvander jag mig mycket av biblioteket. Just nu skriver
jag ett arbete om Hitler i SO:n, det gar ganska bra. Jag har redan skrivit sex sidor om
hans barndom. Min larare sa till mig att jag nog maste korta ner det lite, arbetet ska ju
bara vara pa 5-8 sidor. Jag har forsokt leta bland bockerna pa hyllan, men det ar svart
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att hitta rétt bocker. Min larare kom och for sokte hjélpa mig, men vi hittade inget bra.
Nar jag soker salv letar jag helst pa Internet, framforallt pa Google. Nar jag letade déar
infor detta arbetet valde jag ut en eller tva av de forsta jag fick upp som verkade bra.
Jag anvéande bara ” Hitlers barndom” som stkord, men jag fick fram ganska bra
information. Skolbibliotekarien har haft undervisning i inforationssokning med oss, da
pratade hon om olika hemsidor och databaser. Jag har inte [art mig sa mycket om
kallkritik.

Jag soker inte sA mycket i biblioteket sjalv, utan fragar hellre skolbibliotekarien. Hon
letar fram manga bocker &t mig somjag har bladdrat i for att forsoka leta fram den
fakta jag behover till mitt arbete. Jag tycker det &r svart att hitta information som
passar och aven om skolbibliotekarien forsoker hjalpa mig sa gott hon kan menar hon
att hon inte heller & sainsatt i amnet. Ibland nar man fragar skolbibliotekarien om
hjalp far man vanta, det kan vara lite irriterande nar man kanner att man maste komma
vidare med sitt arbete. Hon har dock hjalpt mig med att tdnka om gallande mitt syfte.
Hon hade diskuterat det med min l&rare nér hon sett hur jag jobbade och sen hjélpte
hon mig med att andra inriktning. Nar jag val hade andrat inriktning ville jag ha
information om koncentrationslager istallet, skolbibliotekarien gav mig en uppslagsbok
som handlade om det. Jag satte mig och |aste i den resten av lektionen, det var svart att
hitta information som passade mitt arbete. Men nér lektionen var slut |anade jag den
anda, jag tankte att jag kanske kan hitta ndgot som passar mig. Det var lite jobbigt nar
jag var sjuk nagra dagar nar vi jobbade med arbetet, det kandes som jag fick mycket att
taigen. Nar jag komtillbaka till skolan var min larare sjuk och vi fick en vikariei SO
istallet. Nar jag satt i soffan i skolbiblioteket och forsokte leta fakta i nagra svara
bocker kom han for att se hur det gick for mig. Han fragade mig omjag verkligen skulle
plocka fakta ur de bockerna, han tyckte nog att de var for tjocka och svara.
Skolbibliotekarien kom ocksa och sa att jag kunde kolla i registret och lasa och soka
forstaelse. Sen gick hon igen. Vikarien sa att levnadsber attelser &r intressanta och sen
gick han. Jag kénde mig annu mer forvirrad nar de hade gatt, men jag fortsatte kolla
igenom bockerna. N&r denna lektion var slut lamnade jag tillbaka tva av de tre bocker
jag hade lanat, jag hittade ingen information till mitt arbetei dem. Jag behdll dock en
av bockerna.

5.2.2 "Erik”

Just nu arbetar vi med ett projekt i SO:n, jag skriver om Pear| Harbor. Det &r inte s3
roligt, men det &r battre an att sitta i klassrummet och lyssna pa larareni allafall. Jag
arbetar helst i skolbiblioteket, vid ndgon av datorerna. Jag véaljer alltid den datorn som
finns narmast fonstret. Jag och Anna gar alltid till skolbiblioteket sa fort Iektionen
borjar och vi sitter ossvid " vara” datorer. Jag gillar att jobba med Anna, hon &r
schysst och roligt och hon &r smart med, hon har alltid koll pa vad vi har for 1axor och
sA. Jag har kollat lite i hyllorna efter bocker och jag har hittat en som verkar bra, den
beskriver ganska dversiktligt andra véarldskriget sa det &r latt att hitta den information
som handlar om Pear| Harbor, det stod pa typ en eller tva sidor. Jag hittade en bra
karta i boken som jag tankte kunde vara bra att ha med i arbetet, den kan fylla ut
sidantalet i alla fall. Jag fragade Anna vad hon tyckte och hon sa att hon redan hade en
karta kopierad som jag kunde fa, det var bra sa slapp jag kopiera den sjalv. Det ar bra
att sitta i skolbiblioteket eftersom man kan lyssna pa musik samtidigt som man skriver,
sa lange inte min larare kommer i in alla fall. Han komin och sa att det var ingen
musik som géllde, men jag satter alltid pa den igen nar han har gatt. Han hjalpte mig i
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alla fall med hur jag ska lagga upp mitt arbete. Han sa att jag maste téanka pa varfor,
alltsa att jag inte bara kan beskriva utan att jag maste tanka pa varfor nagot hande. Vi
diskuterade mitt arbete ganska lange sa jag tror jag vet hur jag ska lagga upp det nu.

Vi hade en SO-lektion under eftermiddagen ocksa, jag &r inte alls lika koncentrerad da.
Jag kanner mest: ” Fan vad jobbigt!” . Jag ar trétt och gaspar: ” I’'m fucking tired!” .
Det ar bra att Anna ocksa ar har, vi diskuterar arbetet litegrann. Hon paminde mig om
att skriva ner de bocker jag anvander s att jag kan skriva min kallforteckning sen. Jag
l&ser i den boken jag har om Pear| Harbor och skriver lite. Det blir |&tt att jag skriver
av direkt fran boken, det ar jobbigt att formulera sina egna meningar. Det kanns inte sa
kul att satta igang med arbetet, det ar roligare att prata med Anna om andra saker som
inte handlar om skolan. Vi diskuterar anda vara arbeten lite, jag fragar Anna vem som
egentligen vann vid Pear| Harbor, jag har inte fattat det riktigt. Hon svarar att det var
Japan som vann vid Pear| Harbor, men att Amerika slappte atombomberna och vann
sélva kriget. Det &r lattare att fraga Anna an att forsoka leta upp information om det
galvi boken.

Det &r svart att hitta information som passar mitt arbete, jag vill garna hitta svar pa
mina fragestallningar men det star ju ingenting om det. ” Fan” . Jag &r trott, jag kanner
inte for att jobba med detta just nu. Fast nu komjag pa en bra idé, man kan ju leta pa
Internet efter andras uppsatser: " Perfekt om man hittar ndgon annan som har skrivit
omdet ju” . Jag letar igenom nagra uppsatser men nar |araren kommer in stanger jag
sidan, han skulle nog inte gilla att man kollade pa andras arbeten. For att fa ihop sa
mycket text som man maste ha &r det bra omman har lite trix. Jag ger ett sadant tips till
Anna: " Skriv ut alla forkortningar somt.ex. sa blir det mer text” . Lararen kommer och
hjalper mig lite. Jag ar dock allmént okoncentrerad sa jag pratar hellre med Anna om
andra saker. Jag gar och stér Johan och Jorgen, det ar ocksa roligare an att jobba. Jag
hittar dock en bok till som jag kanske kan anvanda, sa jag lanar den innan jag gar. Jag
gillar inte nér skolbibliotekarien ska lagga sig i vad jag gor. Hon sa till exempel till mig
att ta av mig huvan: ” Men vad fan. Far man inte ha nagot pa sig?” Hon sa att man far
ha pa sig allt forutom huvan, hon forsoker vara rolig. Det &r battre nar hon inte ar i
biblioteket for da kan man lyssna pa hog musik. Det &r jobbigt ocksa nar datorerna inte
funkar som de ska, en dag var till exempel alla datormossen vandaliserade sa vi fick
hamta nya hos I T-killen. Och under en hel dag funkade inte datorerna alls, da blev det
inte mycket gjort. Jorgen skriver ocksd om Pear| Harbor sa vi har pratat lite om det.
Det &r faktiskt intressant att diskutera sitt amne ibland, det &r kul nér det k&dnns som
man kan nagot om amnet. Jag mérkte dock att han hade manga fler bécker @n jag, men
nér jag sa det till skolbibliotekarien och att jag behdvde fler bocker tyckte hon att jag
och Jorgen kunde dela. " Jag vill ha en egen bok!” . Da struntade jag i det och gick
dérifran. Anna foljde med mig.

5.2.3” Anna”

Jag tycker det & ganska kul att arbeta projekt. Da far man arbeta mer sjalvstandigt och
man behdver inte sitta i klassrummet hela tiden. Jag brukar sitta i skolbiblioteket och
arbeta. Jag och Erik brukar ga direkt dit nar Iektionen borjar och sitta ossvid " vara”
datorer, det &r bra att ha en egen arbetsplats. Det &r kul att sitta med Erik och arbeta,
han ar valdigt underhallande. Ibland kan han vara lite stérig, men for det mesta ar han
rolig att prata med och han lyssnar pa vad jag sager. Det &r ocksa bra att ha ngon att
diskutera arbetet med, det brukar vi géra under arbetets gang. | borjan av projektet
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gick jag till skolbiblioteket och sokte i bibliotekskatal ogen, jag hittade en bok som
verkade bra sa den lanade jag. Jag |etade ocksa pa Internet och dar hittade jag nagra
bra sidor som jag skrev ut. Jag kopierade &ven en karta som jag tankte ha med i mitt
arbete. Erik ville ocksa ha en karta med i sitt arbete sa jag erbjoéd honom att fa min
extrakopia. Det ar kul att kunna hjalpa till. Han fragade mig &ven om vilka som
egentligen vann Pear| Harbor, jag svarade att det var Japan som vann Pear| Harbor
men att Amerika sedan sl&ppte atombomberna och vann galva kriget.

Nar lararen komtill skolbiblioteket pratade jag med honom om hur jag ska l&agga upp
mitt arbete, det &r svart att veta vad man ska med. Han forklarade vad det ar jag ska ha
med i arbetet sA nu kanns det lite béattre. Jag borjade med att gora en tankekarta for att
fa ner allt jag ska ha med i mitt arbete. ” Kolla vilken fin tankekarta jag har gjort” sa
jag till Erik, jag vet inte om han blev sd imponerad. Jag skrev sedan upp alla rubriker
och vad somska inga i de olika avsnitten, sa att jag inte glommer nagot sen nar jag
borjar skriva. Nar jag sedan borjar skriva pa mitt arbete forsoker jag skriva med mina
egna ord, man far ju inte skriva av.

Nar Erik pratar med mig om andra saker an skolan blir jag distraherad, men jag vill
géarna prata med honom &ven om jag borde jobba mer med mitt arbete. Det &r ju
faktiskt roligare att prata med Erik om andra saker an att jobba med arbetet. Jag
paminner Erik om att skriva ner sina kallor till kallférteckningen, det ar bra att skriva
upp alla sina kéllor under tiden man arbetar sa att man inte glémmer bort vilka kéllor
man anvant. Det ar viktigt att ha en kallférteckning sa att man kan visa vilka kéllor man
har anvant sig av.

Nar jag letar information kollar jag helst ialv vad som finna pa skolbiblioteket, jag
tittar vilka bocker som finns om mitt amne, men mest kollar jag pa Internet efter fakta.
Det &r jobbigt nar inte datorerna fungerar som de ska, en dag hade nagon forstort alla
datormbssen och en dag fungerade inte datorerna alls. Da ar det valdigt svart att
arbeta eftersomjag har mitt arbete pa datorn. Det &r ocksa jobbigt nar det blir hog
ljudvolym, en dag spelade Erik jattehdg musik pa datorn medan Anders sprang omkring
och skrek och heilade, da ar det svart att behalla koncentrationen. Annars brukar det
vara bra arbetsro i skolbiblioteket, forutom kanske nar det kommer in en massa
smabarn.

5.2.4”Johan”

Jag arbetar med ett projekt i SO:n, da jag skriver om slaget om Storbritannien. Jag
sitter garna i skolbiblioteket och jobbar, man far varai fred dar for det mesta. Nar vi
borjade med detta projekt gick jag till skolbiblioteket for att hitta information. Jag gick
runt bland hyllorna for att |eta efter information om slaget vid Storbritannien, men det
var svart att hitta. Skolbibliotekarien fragade omjag ville ha hjalp och hon gav mig en
tjock bok som var mer som ett uppslagsverk. Det var lite svart att hitta relevant fakta i
boken och nér jag behovde hjdlp var inte skolbibliotekarien dar. Jag fortsatte att leta
sjalv, men sen kom hon tillbaka och fragade hur det gick for mig. Jag hade da hittat
nagra sidor som verkade bra och hon hjalpte mig att kopiera dem.

Nar jag letar efter information sjalv kollar jag helst pa Internet. Jag anvander mig av

sidor som Nationalencyklopedin, Wikipedia och Google. Google ar speciellt bra nar
man soker efter bilder som man kan anvanda i sitt arbete. | det har projektet har jag
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tankt anvanda mig av nagon bild eller karta. Oftast hittar jag den basta och mesta
information pa Wikipedia. Till det har arbetet anvander jag mig mest av Wikipedia och
Google och nagon bok. Man far oftast arbeta i lugn och ro pa skolbiblioteket, och man
har oftast tillgang till en dator déar man kan skriva eller stka efter information. Ibland
blir man dock stérd, ibland av andra klasser men mest av elever fran sin egen klass. Jag
har anda ganska l&tt for att behalla koncentrationen och jobbar géarna sjalvstandigt.
Nar Erik och Jorgen kommer och stér och brakar &r det dock svart att behalla
koncentrationen aven omjag vill. Man maste ju spela med.

5.2.5"Anders”

| SO:n arbetar jag med ett projekt, jag skriver om Hitler. Jag kanner mig omotiverad
och jag tycker det ar trakigt. Jag gar till skolbiblioteket for dar mérker inte lararen lika
mycket vad jag gor och jag kan braka med de andra i min klass. Det &r bra att Erik ar
dar ocksd, han hanger alltid pa nar det ar nagot fuffens pa gang. Erik skrattar alltid at
det jag gor, till exempel nar jag heilade, jag skriver ju om Hitler sa jag tyckte att det var
passande. Skolbibliotekarien ar braibland, jag gick dit for att jag ville ha en bok om
Hitler men hon hj&lpte mig att specificera mitt &mne till varfor Hitler startade andra
varldskriget. Sen gav hon mig en bok och sa titta pa sidan 18-25. Sen gick
skolbibliotekarien sa da kunde jag slappa igen. Denna veckan har datorerna inte
fungerat alla dagar, det &r jobbigt for da kan man inte skriva eller stka information.
Nar datorerna inte fungerar pratar jag med mina kompisar istéllet. Jag menar, det gar
ju inte att jobba utan datorer.

5.2.6 "Jorgen”

Jag arbetar med ett projekt om Pear| Harbor i SO:n. Direkt nar vi fick uppgiften gick
jag till skolbiblioteket for leta information. Skolbibliotekarien hade tagit fram en hel del
bocker &t oss som hon hade lagt i en hdg. Jag hittade ganska manga bocker som jag
kunde anvénda mig av. Jag anvander &ven skolbiblioteket som en arbetsplats och sitter
garna vid en av datorerna och skriver. Jag anvander mig hellre av bocker an av
Internet och databaser nér jag soker information. Erik skriver om samma amne somjag
gor, sa vi har diskuterat lite vilka fragestallningar vi har. Vi har @ven pratat omolika
teorier och kollat i bocker tillsammans. Jag verkar ha fatt tag i mer information an
Erik, det & nog for att jag var sa snabbt ute nar vi skulle bérja med arbetet. Ibland
tappar jag koncentrationen, speciellt nar till exempel Erik kommer och pratar om annat
och stor. Jag tycker anda att skolbiblioteket & den basta arbetsplatsen, man har nastan
alltid tillgang till en dator och man kan fa hjalp av skolbibliotekarien om man vill.

5.3 Resultat av intervjuer

Héar nedan presenterar vi de material som framkom genom var meningskoncentrering.
Genom denna analysmetod definierade vi olika centrala teman, som vi anser vara
vasentliga for var undersokning. Vi inleder med de intervjuer vi genomforde med
eleverna och fortsétter sedan med skolbibliotekariens och lararens intervjuer. Vi
kommer liksom i vinjetterna presenteraintervjuernai ”jagform”, dock &r texternainte
renacitat, davi har tagit bort utfylInadsord som ”liksom” och "typ”. Som vi namndei
avsnittet ovan géllande observationerna, & det inte speciellt vanligt att presentera sitt
material i "jagform”. Vi har dock valt att gora pa detta sétt eftersom vi énskar en mer
personlig redogorelse av intervjuerna. DaKvale (1997) beskriver tillvagagangssttet vid
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en meningskoncentrering, véljer &en han att presentera sinatexter i ”jagform” (s.
175f).

5.3.1 Eleverna

Vi kommer héar presentera fyra olika centralateman som vi definierat utifran de
intervjuer vi genomfort med de olika eleverna: Intervjuper sonens anvandning av
skolbiblioteket, intervjupersonens beskrivning av undervisning i informationssokning
och intervjupersonens syn pa kallkritik, intervjuper sonens ar betsprocess gallande detta
specifika projekt och intervjupersonens asikter om skolbiblioteket och vad som kan
forbattras. De olika styckenainleds med ett centralt tema, for att sedan ga over till de
olika elevernas tankar kring detta tema.

Det forsta centralatemavi definierade utifran den meningskoncentrering vi genomforde
av intervjuerna & intervjupersonens anvandning av skolbiblioteket. Det framkom
utifrén intervjuerna att eleverna framférallt anvander skolbiblioteket som arbetsplats,
men aven till att soka efter information. Nedan foljer hur de intervjuade eleverna,
"Sandra’, ”Jonas’ och ”Mira’, uttryckte sig géllande detta tema:

" Sandr a”

Jag &r inte sa ofta pa skolbiblioteket och lanar bocker, det & mest datorerna. Jag
anvander de for att skriva och leta fakta pa Internet, inte s mycket pa databaser. |bland
gar jag dit parasten ocksa, da sitter vi dar och pratar. Det & mest faktabtcker man
|&nar, det & inte s mycket man |aser.

" Jonas’

Jag ar pa skolbiblioteket nastan varje dag. Jag sitter héar och jobbar nar vi har
inldamningar eller sa. Det &r rétt bra att vara har det & inte s manga som & har sa det &
rétt tyst. Jag hamtar information hér ocksa. Inte sh mycket skonlitteratur, jag brukar
inte |4sa sA mycket, det & mest fakta. Jag & mest pa datorerna.

"Mira”

Jag kommer baratill skolbiblioteket nar vi har lektion. Bara nér jag verkligen maste.
Inte alls pa fritiden, men ibland pa rasten, men det &r inte alls ofta. Jag anvander
skolbiblioteket till att soka fakta och sant. Mest pa Internet. Inte i databaser, men i
bocker ifall jag maste, jag ar inte s fortjust i bocker.

Vi definierade aven det centrala temat intervjupersonens beskrivning av undervisning i
infor mationsstkning och intervjupersonens syn pa kallkritik utifran var
meningskoncentrering. Har visade det sig att, &ven om eleverna kunder beskriva hur
undervisningen i informationssokning gick till, har det inte utvecklat deras sétt att sbka
efter information namnvért. " Sandra’ och "Mira’ har inte heller en klar bild av vad
kallkritik innebér. S& har sager eleverna:

"Sandra”

Skolbibliotekarien har haft undervisning i informationssokning. Vi har haft det en eller
tva ganger. Da typ hade hon en dator och visade oss vad man kunde gain och soka pa
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och vad man skulle gora for att hitta det rétta och sa. Jag tror inte att hon pratade nagot
om kéllkritik. Jag vet inte riktigt vad kallkritik &r, men det & val att man ska ha med var
man hittat faktan och hur man fick tag i den. Jag anvéander mest NE och Wikipedia och
sa Google och faktabocker.

" Jonas’

Skolbibliotekarien har inte haft ndgon undervisning i informationssokning eller det
kanske hon har haft for langesen men inte sd jag kommer ihdg. Jag téanker pa kallkritik
ibland nar jag soker information. Kallkritik innebér att kéllan &r trovéardig eller sAda
Man far kolla sa det star samma pa sadana sidor som man kan skriva sjdv pa Man kan
inte lita pa Wikipedia om ingen annan skriver samma sak pa nagon annan sida.

"Mira’

Skolbibliotekarien har gatt haft undervisning i informationssokning. Det hade hon i
borjan av terminen. Vi pratade om olika sidor man kan hitta, inte bara Google. Det var
lite om databaser med, men inte sd mycket. Hon pratade nog om kallkritik med, men
jag kommer inte ihdg sa mycket. Kalkritik & alltsd nér man bara skriver in alltsa vart
man varit inne i och sant. Jag anvander mest Google for att det kommer ju in andra
sidor ocksa da ju som Wikipedia och sa. Jag anvande Wikipedia mest, jag tycker inte
NE & sabra

Det tredje centralatemat vi skapade &r intervjuper sonens arbetsprocess gallande detta
specifika projekt. Eleverna beskriver har framforallt vilka kallor de har valt att anvanda
Sig av under detta projekt:

" Sandr a”

Jag gick hit forst och lanade bocker och kopierade. Jag fragade skolbibliotekarien och
hon tog fram bockerna & mig. Sen hjé pte hon mig att soka pa datorerna ocksa och
skrev ut det som passade. Det var mest Internet och bocker.

"Jonas’

Jag fick mest information genom bocker och Internet, fast jag har mest anvant Internet.
Daanvander jag mig av sidor som NE, susning och Wikipedia. Aven Google.

"Mira”

Till detta projektet har jag anvant skolbiblioteket valdigt mycket. Det & nog forsta
gangen pajétte lange som jag anvant det. Det &r ju rétt manga intressanta bocker och
man & ju tvungen att ta bockerna. Skolbibliotekarien hjélpte oss lite med att ta fram
bocker. Jag tittade pd Internet ocksa, innan jag letade efter bocker.

Det fjarde och sista centralatemat vi definierat & intervjupersonens asikter om
skolbiblioteket och vad som kan forbéttras. Samtliga elever tycker det ar viktigt att det
finns ett skolbibliotek, dock onskar de fler faktabocker och fler datorer. Sa hér
uttrycker sig eleverna:
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" Sandra”

Det &r viktigt att det finns ett skolbibliotek for annars hade det inte varit lika | &tt att
hitta allting. Och bockerna r oftast bra, och |éttare an Internet. Det finns lite for lite
faktabocker men annars &r det bra.

"Jonas’

Det &r vikigt att det finns ett skolbibliotek da det & en bra arbetsplats. Det behtvs fler
datorer for de som finns brukar vara upptagna rétt ofta.

"Mira’

Skolbiblioteket & faktiskt brafor vissa. For vissa & ju valdigt mycket, tycker om att
|&sa och sant ju. Och det kanske ar svart pafritiden att gatill det stora biblioteket sa
man hinner gbradet i skolan. Det & en rétt bra arbetsplats med. Jag tycker faktiskt
skolbiblioteket & bra som det & for att de har ju gjort mycket férandringar nu sa att det
& mer bocker och sant. det ar alltsdinte bara SO:n, men SO:n och sa engel skan.
Engelskabocker fanns det valdigt daligt av innan. Men sen efter sommaren sa har de
tagit hit mycket. Och det har blivit bra.

5.3.2 Skolbibliotekarien

Aven gallande intervjun med skolbibliotekarien har vi skapat centrala teman, denna
gang sex stycken: Maluppfyllelse, hur intervjupersonen arbetar med eleverna och
lararna under ett pagaende projekt, hur eleverna anvander skolbiblioteket,
intervjuper sonens beskrivning av undervisningen i informationsstkning och kallkritik,
integration i undervisningen samt varfor &r skolbiblioteket viktigt och vad kan
forbattras?.

Det forsta centralatema vi skapade utifran var meningskoncentrering & maluppfyllelse.
Skolbibliotekarien beskriver hér vilkamal de arbetar mot, samt var man kan finna de
malen. S& har séger hon:

Sidvklart har vi mdl i skolbiblioteksarbetet. De finnsi skolbibliotekets handlingsplan
samt i kvalitetsredovisningen, dar jag/biblioteksgruppen/rektor eller vi tillsammans
utvarderar hur de malen uppnétts. Exempel pAmal &r att okalaslusten och skapa
elevdemokrati. Allt vi gor maste &ven forankrasi "larafor livet”. Det gors vid
utvarderingen av handlingsplanen. Davi lagger till en ny arbetsuppgift kollar vi av den
mot " l&rafor livet” samt att rektor som kan ”larafor livet” utan och innan kan ha
synpunkter pa uppfyllelsen. Likasd om en arbetsuppgift tas bort eller férandras kollar vi
vid dettatillféalle hur det gar ihop med "larafor livet”. Sjalvklart arbetar vi mot de mal
som finns aven om de inte uttryckligen ndmner ordet skolbibliotek. Vi diskuterar
amnesmal och hur biblioteket kan medverkatill att uppna dessa mal.

Det andra centralatemat vi definierade &r hur intervjupersonen arbetar med eleverna
och lararna under ett pagaende projekt. Skolbibliotekarien tar har upp dels hur
samarbetet med |&rarna ser ut och dels hur hon kan vara ett stod for eleverna under deras
arbetsprocess. Hon menar foljande:
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For det forstasd; aoch o &r ju att jag pratat med lararen nér han eller hon borjar planera
sitt projekt. Det finns ju vissa teman som aterkommer fran &r till & och d& har vi ju
redan planerat for flera &, men &r det nagot jag undrar ver frégar jag om det. Sen gor
vi sdatt jag ser till att jag fyller pa bokforradet fran huvudbiblioteket och jag planerar
bokbestandet efter vad de brukar 1&sa. De larare som & vana hdller alltid utkik efter
bocker som handlar om till exempel andra vérldskriget och jag kan hitta bocker lite da
och da och dafragar jag lararen; vad tror du om den hér? Och da kanske vi |anar in den
och sa bygger vi ett bokbestand &r fran ar. Sen & det viktigt att eleverna gar igenom
fragestalningen med lararen. Och da vet jag det och jag vet ungefar hur |araren tanker,
och tycker jag att det verkar som att eleven inte forstétt vad de ska gora da kan jag ge
lararen en hint om det. Det géller att helatiden haen dialog med lérarna, det &r ju ett
stod till elever och larare. Nér jag sedan fatt den dér hinten om att nu bérjar det om 3
veckor eller s3, da borjar jag leta painternet. Det & ju ocksa en kommunikation att jag
skickar 6ver lankar och letar i fredagsbrevet och letar painternet. Men ofta har jag ju
det sparat fran ar till &, och dakollar jag upp om de &r aktuella nu. Jag aktualiserar
lankarna infor specialarbetet men jag samlar dem alltid. Jag kan allalérare som jobbar
har sd jag behandlar alla olika utifran deras kvalifikationer och skicklighet. En ny l&rare
maste ha mera stdd, en gammal larare kan man bara prata med lite ute i korridoren.
Somliga sitter man i timmar med och diskuterar, andra gar det lite S Men utan
kommunikationen med l&rare och elever & mitt arbete meningsl 6st.

Det tredje centralatemat & hur eleverna anvander skolbiblioteket och
skolbibliotekarien beréttar att eleverna anvander biblioteket bade till
informationssokning och till skonlitteratur. Hon poéngterar att biblioteket ar 6ppet hela
tiden, och darfor spenderar manga elever mycket tid dar. S hér sager
skolbibliotekarien:

Eleverna anvander ju biblioteket absolut helatiden. Det anvands ju fran halv étta pa
morgonen till skolan slutar. Om eleverna anvander biblioteket framst till att soka
information eller till skonlitteratur gar i vagor. Vissa perioder sa sitter det ett géng vid
datorn och vissa perioder sa & de inte har, men det ska vara en kombination av
informationssokning, skolarbete och rekreation precis som ett vanligt bibliotek. Men
som ni har markt sd & ju har 6ppet helatiden. Vi haller pa att uppfostra eleverna,
valdigt braelever det funkar. De flesta laser, men jag har bara|asta skdp dér. Men jag
ger nycklar till eleverna och jag menar, normalt far de inte anvanda min dator men det
blir ju ett sitt att fanga bade elever och larare. Men nar nagon sitter dar sa har jag
stenkoll.

Det fjarde centralatemat vi identifierade utifran meningskoncentreringen ar

Intervjuper sonens beskrivning av undervisningen i informationssokning och kallkritik.
Skolbibliotekarien beskriver héar hur hon tanker kring informationssokning och
kallkritik och hur man pa basta sétt undervisar om detta. Sa har séger skolbibliotekarien
om detta:

Jag undervisar i informationssokning och kallkritik. Det finns en plan fran de &r 6 &
gamla hela vagen upp tills de lamnar. | borjan fangar man upp de har sma, oftast killar.
Och sen, om jag inte har sett ndgon hér palange, dafar jag ge den en uppgift sd gar vi
och tittar i bocker. Jag tar barnen och visar dem fotbollsbocker och djur. Nar de & sma
far man forsoka fanga deras intresse. Och sen frén andra klass ungefar visar jag dem pa
internet, var de kan gain. | trean far de en egen inloggning och da har jag mer regelrétt
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undervisning, jag kér pa NE junior. Jag kor stenhart med lankskafferiet, unga fakta,
svenska djur punkt se och sdvidare, det géller att utnyttja det vi betalar for. Och sen i
fyran har de vikingaprojekt. Dakollar vi pa NE, NE atlas, hur man gor. Femmorna &r vi
just nu vid vad man far lov att anvanda, hur man gor nér man kopierar, hur man
markerar att man tagit det fran internet, hur man skriver. | sexan, sjuan, attan har vi
formell infosdkning och kallkritik. Arets nior har jag tréffat specifikt 3 ganger i hostas
och har haft hela klassen pa en gang. Vi tittade mycket pa Wikipedia och Ne. Vi
jamforde nér den ena var bra och nér den andra var béttre. Samtidigt diskuterade vi |
storgrupp hur man anger kallan, vad som kan anvandas i skolarbetet och varfor annat
inte kan anvandas. Detta kandes mest vasentligt for just dessa elever. Da har de fatt
sokkunskap i allaandra arskurser. Jag och l&raren tittade pa vad som &r viktigast for just
den gruppen. | ett annat fall hade vi kunnat ha mindre grupper och kanske olika
genomgangar med olika elever. Man mérker inte omedelbart att eleverna blir mer
kallkritiska. Men &r for & som jag bygger detta sd blir de mer kallkritiska. Och vi har
héftiga diskussioner i bade sjuan, attan och nian Man marker att de blir mer kallkritiska,
dadet innan i deras arbeten stod internet och nu star det sidan. Vi har diskussioner hela
tiden och pa det sdttet marker jag. Genom att samtala. FOr det &r ju jatteviktigt.

Det femte centralatemat & integration i undervisningen. Samarbetet med |ararna &
nagot skolbibliotekarien tar upp har, men &ven hennes delaktighet i verksamheten.
Skolbibliotekarien sager foljande:

Samarbetet med lararna & bade formellt och informellt. Vi diskuterar till exempel i
personalrummet. L&raren sdger vad de ska jobba med och jag kommer med tips och
idéer. DA gér jag juin och har tankar i hennes arbete, men det & hon som bestammer
om det passar eller . Vi diskuterar vilkatexter som kan passa for eleverna, det &r bade
mina och deras elever och vart mal &r att de ska fa kunskap och bra betyg och kdnna
gléadje. Samarbete med l&rarna och eleverna & grunden egentligen Biblioteksgruppen &r
jatteviktig. Eleverna ar delaktigai arbetet har, till exempel att |aggain tidningar. Nagra
elever gor ju veckans bok som kommer upp painternet varje vecka, och nu hdller de pa
att laraupp tvatjgjer i femman och forsoker fa dem sahar. Det &r viktigt att de kanner
att de kan paverka.

Larare och elever far styravilken vag jag gar for att na upp till maen, men jag vet vart
vi skand Det bestdmmer vi nar vi gor handlingsplaner och arbetsplaner och nér vi
diskuterar dem. Biblioteksmdétena dér varje arbetslag &r representerad ar jatteviktig,
rektorn kommer alltid och han visar ju att biblioteket ar viktigt. Nu haller vi pa att
planera utbildningar i infosok och kallkritik for lérarna, men det vet de inte om én. Jag
har koll p&eleverna. Ar det ndgon jag inte sett p& lange s& pratar jag med |araren. Och
sagar jag igenom elevernas lanekort ett par ganger per termin. Jag hor saker hér. De
glémmer ofta bort att jag sitter dar och hor allt mellan himmel och jord. Jag har gatt till
kurator, till rektor, till mentor och pratat om vad jag sett eller hort. Allahar vi
tystnadsplikt om detaljerna kring eleverna. Jag satt hér en hel eftermiddag med en kille
och diskuterade hans liv i kanske tvatimmar och jag kunde inte ka hem da. Det & vara
elever helatiden, helaskolan, allaanstéllda. Vi har betalt for att fa eleverna glada och
muntrai den mening vi kan och larasig ndgot. Man l&r sig inget nar man & olycklig.
Jag & aven mycket paforddramoten, jag & med andatill suan. En annan sak som &r
viktig, det &r att skolbibliotekarien & anstélld av skolan och &r en i skolpersonalen. Ofta
ser man det sa att man ska kopain det pa kultur och fritid, men d& kommer man som en
gast. Nér jag & har paskolan kan jag varamed i en demokratisk process och det kan
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man inte som gast. Férdelning av pengar & en annan sak, jag ser ju vilka behov som
finns eftersom jag pratar med i princip varenda person som finns pa skolan. Det &r ju
rektorn som bestémmer om pengarna, men vi kan ju tala om for rektorn vad vi tycker,
sen tanker han och bestémmer. Dainhamtar han ju var kunskap.

Det sista centralatemat vi skapade utifran meningskoncentreringen ar varfor ar
skolbiblioteket viktigt och vad kan forbattras? Skolbibliotekarien menar att
skolbiblioteket &r viktigt pa olika nivaer. Hon anser fdljande:

Skolbiblioteket ar viktigt, dels for den ekonomiska funktionen da man samordnar
inkopen. Det & ocksa viktigt att organiserainformationen 6verhuvudtaget, sa att det blir
en samordning. Da kan jag utnyttja bibliotekets rabattsystem nar jag koper in och da har
jag aven koll pa vad som finns pa skolan. Jag underléttar for l1ararna, nér de behover
nagot fran ett bibliotek. Jag tipsar om hoglasningsbdcker sa att de blir lagom svara, jag
kanner ju eleverna. Det & ju en avlastning att eleverna & har och letar och far hjdp. Det
finns hela tiden sddant som kan bli béttre. Nu skavi fa nya bokhyllor eftersom
belysningen &r for dalig. Da ska jag engagera elevernai det hér, jag har pratat med fyran
och femmans |arare att de ska fa vélja ut s och sd manga bocker var och dterlamna dem
och torka av dem och sétta upp dem pa hyllan. Sa skajag se vilka bocker som blir kvar.
Och s pratar vi lite om hur bocker & uppstallda, det &r ett sétt for dem att |arasig att
hitta. Sen handlar det ju om att bli duktigare élv, att helatiden tanka, utvecklasin
pedagogik, utveckla sin kallkritik men det jobbar vi ju pa helatiden. Det har med att;
hur ser man hur man kan méta resultatet av ett skolbibliotek, det &r ju rétt intressant men
det vet jag inte om jag hinner, det & svart. Men det &r ett sddant gigantiskt problem.

5.3.3 Lararen

Vi skapade fyra stycken centrala teman med hjép av meningskoncentreringen utifran
denintervju vi gjorde med lararen. Dessa centralateman &r: Lararens planering infor ett
projektar bete samt samar betet med skolbibliotekarien, elevernas anvandning av
skolbiblioteket, undervisning i informationsstkning och kallkritik samt varfor &r
skolbiblioteket viktigt?.

Det forsta centralatemat vi definierat &r lararens planering infor ett projektarbete samt
samar betet med skolbibliotekarien. Han beskriver har hur han gar tillvaga da han
planerar ett projektarbete utifran de mal han forst stéller upp. Han talar &ven om
skolbibliotekarien och hur de samarbetar. Han sager foljande:

Vi sétter upp mal innan och sen handlar det ju om att de i uppgiften ska kunna visa att
de nér upp till maen. Till exempel da det handlar om att reflektera och analysera och sa
att det ges mgjlighet till det i uppgiften. Det & ju en del som, framfoérallt de som strévar
mot hogre betyg, att de ska kunna nd upp till de malen. Det handlar ju mycket om att de
ska kunna vara g vstandiga men att de &ven ska kunna ha mig som ett stéd och det &
déarfor vi har jobbat lite med handledningstillfallen dar de har méjlighet att stéllafragor
om det ar ndgot de behtver, bade nar det géller att soka fakta eller om de behdver veta
hur de skatadel av faktan eller jobba vidare med den. Som vi har gjort nu sd har jag
skickat ut paAmail vad vi skajobba med for tema. Jag skriver lite vad det &r vi riktar in
arbetet pa, sen ser skolbibliotekarien till att plocka hem bocker som passar till arbetet.
Hon tar ju inte hem allting, utan hon ser till aven att eleverna skalérasig lite att soka
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sidva ocksa, att de ska kunna bestalla hem och veta hur det funkar. Men annars &r det ju
att jag forbereder mig viamail.

Det andra centralatemat &r el evernas anvandning av skolbiblioteket. Léraren beskriver
hér framst elevernas sokande efter information, och hur de anvander skolbiblioteket till
detta. Sa har sager han:

Mangartror ju att de skagadit och allt skafinnas, de tanker att; nu far jag allting som
jag behover. Men det de behover tranasig i &r ju att leta, badei att hittai biblioteket, det
tror jag att de har en genomgang med bibliotekarien, men att de inser att det inte alting
som finns pa biblioteket utan de maste |ara sig soka aven hur de kan hitta och soka pa
andra bibliotek och savidare, att de vet att de kan bestalla. Och dven att de kan ta hjalp,
for manga gar ju dit och sd bara gér de och tittar planldst, men som det ser ut hér sa
tycker jag att de har brahjalp av bibliotekarien, nér de sbker. Man mérker ju i resultatet
att en del & ganska enkelspariga. Vissatror att det bara finns internet, de gar bara och
soker painternet direkt. De sager nastan; jag tycker det & for jobbigt med bocker. Aven
om de vet, altsainternet &r ju extremt stort det &r ju jattesvart att hitta pa och mycket ar
ju svart skrivet ocksa. Det & ju mycket enklare skrivet i bocker ibland men det har de ju
liksom inte hittat den kopplingen riktigt. Sa det syns ofta om de bara har anvéant internet
eller om de har tittat pa bada. Det syns bade pa resultatet och dven, framforallt nér de
jobbar.

Det tredje centralatemat vi definierat & undervisning i informationssokning och
kallkritik. Lararen menar att han ser en skillnad efter att skolbibliotekarien har
undervisat elevernai informationsstkning och kallkritik. Han séger foljande:

Efter att skolbibliotekarien hade haft undervisning i informationssokning mérkte jag ju
skillnad. Vi borjade jobba med enskilt arbete precis efter och da sdg man direkt att de
gick in och anvande de sbkkanalerna som hon hade visat. Vissa visste ju redan om det,
det var ju ganska basniva det hon gick igenom, NE och Wikipedia och lite sa. Det har
varit en ganska basniva men att man kunde se tydligt att de anvande sig av det hon hade
visat och det blev enklare for dem. Méanga gick ju helatiden via Google innan men nu
vet de att det finns NE och det finns lite andra sddana sokkanaler som de kan anvanda.
Sa det tycker jag gav en hel del for dem. Wikipedia har ju manga borjat tolka pa lite
annat sétt, de gar inte dit dar forst. Manga anvander sig av det men det &r inte det forsta
de soker upp. Vissa anvander det fortfarande som huvud, men det & ju sadant man far
ta, och prata med dem om att det géller kanske att halla lite balans och inte bara ha
Wikipedia. Men de téanker pa det nu manga av demii alafall, det gjorde de inte innan.

Det fjarde och sista centralt temavi skapat & varfor ar skolbiblioteket viktigt? Lararen
diskuterar har framforallt vikten av ett samarbete. Han menar:

Det &r viktigt att det blir ett samarbete. Sen nér eleverna kommer ut i arbetslivet och
annat, sa att de kan. Det &r ju klart att, ju mer man l&r de nu desto sékrare blir de nér de
kommer upp i gymnasiet och de som ska lasa vidare pa universitetet, for det vet man ju
att nar man kommer till universitet dafar man skota det mycket sjdv, och aven pa
gymnasiet s ar det mer och mer salvstandigt, sd det &r viktigt att de & sig det redan
tidigt, och ser vilken hjélp de har.
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6. Analys och diskussion

| detta avsnitt kommer vi analysera och diskutera resultatet med bakgrund av dels
litteratur och tidigare forskning, och dels vart teoriavsnitt, dar vi beskrev det
evidenshaserade forhalIningsséttet samt de tre olika pedagogiska forhdl Iningsstten
formedlingspedagogik, individuell konstruktivism och socia konstruktivism. Vi
kommer dela upp detta kapitel i fyra huvudrubriker, da denna studie verkar pafyraolika
nivaer; diskussion kring de kommunala styrdokumentens pedagogiska perspektiv,
styrdokumentens forhallande till praktiken, skolbibliotekets bidrag till elevers
mauppfyllelse samt skolbibliotekets eventuella behov av utveckling. Nér det géller den
forsta rubriken kommer vi diskutera kring de olika pedagogiska forhallningssatten och
varfor vi anser att malen fran de olika styrdokumenten ska sorteras under de olika
forhallningssatten pa det sétt som visasi resultatet. Vi kommer dven resonerakring
huruvida skolan, amnet och skolbiblioteket arbetar utifran samma pedagogiska
forhallningssatt. Under den andra rubriken tar vi upp hur eleverna arbetar och utifran
detta om och hur verkligen stammer 6verrens med dels de pedagogiska forhal I ningssatt
som diskuterats i rubriken ovan och dels mer konkret med de mal som skolan, amnet
och skolbiblioteket stravar mot. Under tredje rubriken kommer det diskuteras, utifran
hur verkligen stéammer Gverrens med styrdokumenten, om och pa vilket sétt
skolbiblioteket bidrar till elevernas maluppfyllelse. Med de hér tre diskussionerna som
grund kommer vi i kapitel 7 resonera kring eventuella utvecklingsmajligheter for
verksamheten, med fokus pa skolbiblioteket.

6.1 Diskussion kring de kommunala styrdokumentens
pedagogiska perspektiv

Som vi beskrev ovan har vi ordnat de mél som finns namndai Almhults kommuns
skolplan, amnesplanen i SO for arskurs 9 pa Linnéskolan i Almhult samt
handlingsplanen for skolbiblioteksverksamheten i Almhults kommun under de olika
pedagogiska forhalIningssétt som vi presenterat i vart teoriavsnitt. De tre
forhallningssatt vi har utgatt fran ar férmedlingspedagogik, individuell konstruktivism
samt social konstruktivism. For att tydliggora var indelning har vi &ven skapat aspekter
utifran varje pedagogiskt forhallningssétt, sasom de ar beskrivnai avsnitten om teori
och metod. Vi kommer diskutera de olika planernas mal i forhallande till de olika
pedagogiska forhalIningssétt var for sig, for att sedan jamfora dessa for att se om det &
samma forhalIningssatt som & dominerande.

6.1.1 Almhults kommuns skolplan

Majoriteten av de larandemadl vi analyserade fran de tre olika styrdokumenten fanns
representerade i kommunens skolplan. Mdlen i de aktuella styrdokumenten var
uppdelade i "mal att strava mot” och "mal att uppnd’, vi har dock hanterat dem som
likstallda da vi anser att de &r lika viktiga och i samma utstréckning pekar pavad
kommunen prioriterar. Det forstavi reflekterade dver var att ingamal handlade om
skolans kunskapssyn, det framkom inte genom studier av mal dokumenten om kunskap
anses vara objektiv, individuell eler kontextuell. Inom férmedlingspedagogiken anses
kunskap vara objektiv, det vill siga att ett speciellt kunskapsinnehdll kan 6verforas fran
en person till en annan (Schyl-Bjurman & Stromberg-Lind 1976, s. 20f), medan
kunskap inom den individuella konstruktivismen anses konstrueras inom manniskan
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med hjadp av de erfarenheter manniskan besitter (Engstrom 1998, s. 24). Kunskap enligt
den sociala konstruktivismen & sammanhangsbunden, den uppstar i samspel med andra
manniskor och med miljon (ibid, s. 27f). Avsaknaden av kunskapssyn i skolplanen kan
vara problematisk, da det pedagogiska arbetet ofta grundar sig pa den syn pa kunskap
som existerar. Om man till exempel anser att kunskap uppstar i samspel med andra
borde det &ven visasigi det pedagogiska arbetsséttet. Exempel pa arbetssétt kan davara
grupparbeten och diskussioner.

Genom var studie av skolplanen kom vi fram till att de flesta malen kunde placerasin
under individuell konstruktivism. Utifran malen kan vi konstatera att skolan anser det
viktigt att utga fran individens egnainre forutsattningar. Kommunen menar till exempel
att:

Verksamheten ska préglas av en helhetssyn pa barns och ungdomars
utveckling och larande; var strévan ska vara att S3 smaningom uppnaen
arsl s skolainnebérande ett erkannande av att det kan taolika lang tid for
eleverna att na kunskapsmélen.

Allabarn och ungdomar ska ges goda kunskaper och fardigheter samt
mojlighet att utvecklas efter vars och ens forutsattningar; for att uppna
godkénda resultat kan forlangning av skoltiden erbjudas.

Varje skola ska stimulera var och en till larande och utveckling utifran
individens egna forutséttningar oavsett kon.

En grundtanke inom den individuella konstruktivismen &r att individens erfarenheter
och forutséttningar &r centralai elevens larandeprocess. Det & viktigt att tanka pa
elevens mognadsniva, att det inte finns mojlighet for eleven att 1ara sig ndgot han eller
hon inte & mogen for. Darfor ar det viktigt att anpassa skolan efter eleven istéllet for
tvartom (Maltén 1997, s. 124f). Denna syn palarande anser vi oss finna bland annat i
citaten ovan, da de alla utgér fran individen och dess olika forutséttningar och
mognadsniva.

Enligt den individuella konstruktivismen sker |éarande med hjélp av en inre process. Det
ar genom dennainre jamviktsprocess, assimilation och ackommodation, som eleven
utvecklas som individ och l&r sig nya saker (Egidius 2002, s. 100). Exempel pAmal som
visar pa detta &r:

De lédromedel och 6vriga hjadlpmedel som bast framjar individens inlarning
och utveckling skall anvéndas.

Varjeindivid oavsett kén ska ges samma mojligheter att utveckla sina
personliga ambitioner, intressen och talanger.

Genom dessa mal, med fokus paindividens inre utveckling, menar vi att det gar att
skonja ett individuel It konstruktivistiskt synsétt.

Kommunens skolplan, liksom individuell konstruktivism, betonar vikten av elevens
aktiva handlande. Som vi beskrev i var teoridel & det enligt den individuella
konstruktivismen viktigt att ténka pa att |arandet & en aktiv process och att eleven lar
bast da de far arbeta probleml dsande och med praktiska uppgifter. Genom dessa
arbetssétt utvecklas eleven och dens formaga att ta eget ansvar okar (Stensmo 1994, s.
133f). Kommunens skolplan sager bland annat:
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Individens férmaga att ta ansvar, att ta egnainitiativ och 16sa problem ar
vasentliga delar i dagens och morgondagens arbetdliv, varfor fostran till
sadana vanor och arbetssétt & mycket angel dget

Elevaktivt och understkande arbetssétt skatillampas

Dessamal visar tydligt att tillampning av praktiska arbetssétt uppmuntras, vilket visar
paenindividuell konstruktivistisk syn.

Aven om vi har definierat en hel del individuellt konstruktivistiska perspektiv i
kommunens skolplan, fann vi dven ett fatal mal som gér att kopplatill det socialt
konstruktivistiska férhallningsséttet. Under var analys av kommunens skolplan fann vi
ingamal som kunde relateras till de tva aspekterna kunskap som kontextuell (som vi
ndmnde ovan) och den proximala utvecklingszonen (vad eleven kan klara av, med eller
utan stod av till exempel 1arare). Daremot anser vi att foljande mal gér att knytas till
aspekten spraket som kommunikation:

Spréket gor det majligt att reflektera, att se sammanhang, erévra nya begrepp,
ténka logiskt, granska kritiskt och vérdera.

Denna aspekt & av yttersta betydel se for den sociala konstruktivismen, da det inom
detta forhallningssatt & av stor vikt att spraket anvands som verktyg for att ett samspel
ska kunna ske mellan manniskor, vilket i sin tur leder till att |&arande uppstar. M anniskor
utvecklas med hjalp av interaktion med andra och det & spraket och det sociala som star
I fokus (Engstrom 1998, s. 27f).

Den sista socialkonstruktivistiska aspekten & social samverkan, och vi fann i
kommunens skolplan en del ma som kunde relateras till denna aspekt:

Inom vért verksamhetsomrade kan vikten av det ménskliga motet g
Overvarderas. Har ryms s manga nyanser som inte kan fangasi medier.

P4 allaomréden skavi |dra av varandra och omvarlden fér att kunna
vidareutveckla var verksamhet.

Enligt den sociala konstruktivismen & manniskan starkt ssmmanbunden med miljon
den lever i och varken manniska eller miljo kan fungera utan den andra, det ar i ett
samspel med miljon som ménniskor utvecklas; ”Varlden kommer intetill oss direkt
utan viamanniskor.” (Maltén 1997, s. 129)

De aspekter vi skapat utifran det formedlingspedagogiska forhallningssattet ar: Kunskap
som objektiv (som vi néamnde i inledningen av detta avsnitt), eleven som passiv
mottagare (eleven arbetar inte aktivt, utan erfar kunskap som en fardig produkt),
undervisaren som aktér (det ar lararen som &r den aktivt styrande och formedlar ett fast
kunskapsinnehall till eleven) samt yttre paverkan (eleven behtver bel6ning for att
fortsitta med samma positiva beteende). Vi kunde dock inte finna ndgramal i
kommunens skolplan att kopplatill dessa aspekter.

6.1.2 Amnesplanen i SO for arskurs 9

Linnéskolan i Almhult har formulerat grundlaggande mélséttningar i de olika amnena
som eleverna skana upp till, sdéven i SO. Anledningen till att vi valt just amnet SO é&r,
som vi namnde ovan, att klass 9 precis hade inlett ett projekt i just det amnet. Inte heller
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bland dessa mal definieras synen pa kunskap och malen som namns &r av en mer
konkret natur. Det blev tydligt for oss att samtliga av dessaméa kunde kopplastill den
individuella konstruktivismens inre forutsattningar eller inre processer. Exempel pa
ma som vi har knutit till inre forutsattningar &r:

Varje elev véljer svarighetsgrad och omfattning efter sina forutsattningar och
mal

Under elevens arbete med egenarbeten kan fordjupning och breddning ske
efter varje elevs individuella forutséttningar

Dessamal anser vi héraihop med inre forutsattningar da det enligt den individuella
konstruktivismen &r viktigt att tanka pa att det finns de elever som lar sig forsta enbart
genom att reflektera, medan andra behdver hora, se eller arbeta aktivt for att utveckla
forstéelse. Allt handlar om att utga fran elevens forutsattningar, for att |arande och
forstael se ska kunna uppnas (Maltén 1997, s. 124f). De flesta malen kopplade vi dock
samman med inre processer, mal som:

Eleven ska ges forutsdttningar for att kunna utveckla ett dvergripande synsétt
Eleven ska utveckla sin muntliga och skriftliga formaga

Eleven skafafordjupad kunskap och forstaelse for sin omvarld

Da det enligt den individuella konstruktivismen & ménniskan som skapar sin kunskap
och utvecklas som person inom sig §av (Engstrom 1998, s. 24), anser vi att dessamal
som handlar om elevens utveckling och forstael se kan kopplastill den individuella
konstruktivismen. Vi tolkar dessamal som att eleven som individ sav utvecklar ett
overgripande synsétt eller muntlig och skriftlig formaga. Det & ocks&inom eleven en
fordjupad kunskap och forstael se konstrueras.

6.1.3 Handlingsplanen for skolbiblioteksverksamheten i Almhults
kommun

Som vi namnde i avsnittet om avgransningar har biblioteket pa Linnéskolan en egen
handlingsplan, forutom den kommunala. | den planen finns det dock inte beskrivet hur
biblioteket och dvrig verksamhet ska arbeta pedagogiskt och de ma som finns némnda
ligger pa en basniva, som till exempel utdkade Oppettider och en mer funktionell lokal.
Vi anser att det utifran dessamal &r svart att utldsa ndgot pedagogiskt forhallningsstt,
varfor vi istéllet har valt att analysera den kommunal a handlingsplanen for
skolbiblioteksverksamheten i Almhult. De mél vi fann i denna plan kunde vi placerain
under den individuella konstruktivismen och aspekternainre forutsattningar, inre
processer och aktivt handlande. Som med de tva 6vriga madokumenten fanns det heller
inte har nagramal som stodjer nagon kunskapssyn. Under inre forutsattningar placerade
vi in malen:

Rétt material/information till rétt elev/pedagog vid rétt tillfalle

Bibliotekarien arbetar med en verklighetsanknuten pedagogik fér att eleven
skaléra sig genom att utga frén sina bilder av verkligheten.
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Som vi forklarat ovan, handlar den individuella konstruktivismen om att forstaelse
utvecklasinom varjeindivid i forhdlande till dennes forutséttningar och erfarenheter
(Engstrom 1998, s. 24). Det mal som vi kopplat till inre processer ar:

Skolbiblioteket skapar lust till [&sning och ger informationsstkande
individer

Liksom nér det géller de amnesmdl vi anser vara kopplade till inre processer, tolkar vi
aven dettama som att individen &r i fokus och konstruerar sin egen lust till I&sning
genom en inre process.

| skolbiblioteksverksamhetens handlingsplan fann vi &ven ett mal som vi kunde knyta
till aktivt handlande:

Bibliotekarien arbetar med aktiv pedagogik for att 1&ra elever att tanka
kritiskt ocksa utanfor klassrummet.

Det aktiva handlandet & en viktig del av den individuella konstruktivismen. Eleven
utvecklar sin forstael se genom att arbeta praktiskt och eftersom individen &r naturligt
nyfiken, gynnas detta av ett praktiskt arbetssétt (Stensmo 1994, s. 133f).

6.1.4 Sammanfattande diskussion

Efter att ha analyserat samtliga dokument for att fa en uppfattning av vilket pedagogiskt
forhallningssatt som dominerar, har vi kommit fram till att bade kommunens skolplan,
amnesplanen i SO for arskurs 9 och kommunens handlingsplan for

skol biblioteksverksamheten stravar mot mal som kan ségas tillhéra det individuel It
konstruktivistiska forhalIningssattet. Endast kommunens skolplan har nagrainslag av
det socialt konstruktivistiska forhallningsséttet, medan de tva andra planerna endast
innehdller mal som vi anser kan knytastill det individuellt konstruktivistiska
forhallningssattet. Det fannsingamal i nagon av de tre planerna som kan sigas kopplas
till det formedlingspedagogiska forhallningsséttet.

Som vi ndmnde ovan saknar vi en tydlig formulering géllande kunskapssyn i de olika
styrdokumenten. Att ha en kunskapssyn ar en viktig del av ett pedagogi skt
forhallningssatt, detta da den ligger till grund for tankar kring hur individen tillagnar sig
kunskap; fast kunskap fran enindivid till en annan, inom sig sav eller tillsammans med
andra. Att haen klar bild av vad kunskap &, ar vasentligt for att kunna veta hur eleven
lar for att sedan kunna planera undervisningen pa sa sétt att eleven far ut det mesta av
den. Det saknas d&ven mal kring lararensroll i individens utveckling. Skalararen agera
som en handledare eller som en férmedlare av kunskap? Det formuleras dock att
bibliotekarien ska arbeta med en aktiv och verklighetsanknuten pedagogik och att man
ska arbeta praktiskt och utga fran individen.

6.2 Praktiken i forhallande till de kommunala styrdokumenten

Har ovan har vi analyserat de larandema som finns namndai de olika styrdokumenten
och kommit fram till att de alla strévar mot mal som kan sagas vara av den individuel It
konstruktivistiska arten. | detta avsnitt kommer vi se huruvida detta stammer Gverrens
med hur det ser ut i praktiken, det vill saga hur elevernai arskurs 9 arbetar i
skolbiblioteket med ett projekt i SO med larare och skolbibliotekarie som stod. Vi
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kommer diskutera kring, dels hur eleverna arbetar i skolbiblioteket och dels hur l&raren
och skolbibliotekarien arbetar med eleverna utifran de pedagogiska forhalIningssétt vi
presenterat i var teori. Dettafor att sedan kunna jamfora om det vi kommit fram till
gdllande det pedagogiska forhallningssétt som dominerar, aven géller i praktiken.
Streatfield & Markless (1994) menar att, for att kunna se om skolbiblioteket bidrar till
elevers larande, maste man forst undersoka skolans verksamhet och de larandemadl som
finns for den for att sedan kunna se om skolbiblioteket stréavar mot sammamal.

6.2.1 Aktivitet i skolbiblioteket

Utifran deltagande observationer och intervjuer har vi skaffat oss information om hur
eleverna arbetar med ett projekt i SO. Alla elever arbetade enskilt med projektet, da
uppgiften var formulerad s, och de hade sjélva valt tema och fragestalIningar. Samtliga
elever i var undersokning anvande sig av skolbiblioteket pa ett eller annat Sétt.

M ajoriteten borjade med att gatill biblioteket da de fick uppgiften, for att soka efter
information. L&raren hade tidigare kontaktat skolbibliotekarien via e-post, for att
forbereda henne om det projekt de snart skulle borja med. Skolbibliotekarien hade da
letat fram passande bocker kring de teman eleverna skulle arbeta med.
Skolbibliotekarien har undervisat om informationsokning och kallkritik i borjan av
terminen:

Datyp hade hon en dator och visade oss vad man kunde gain och soka pa
och vad man skulle gora for att hitta det ratta och si. (Intervju med Sandra)

L araren menar att det direkt efter en undervisning i informationssokning gar att seen
skillnad i elevernas sétt att soka efter information. De anvander inte enbart Wikipedia,
utan provar &ven pade sokvéagar skolbibliotekarien har visat dem. Skolbibliotekarien
forklarar att hon borjar med undervisning i informationssokning redan nér elevernaér 6
ar, for att under hela skoltiden utveckla deras kunskaper i informationssokning. Det
gdller att anpassa undervisningen efter elevernas alder och att fanga deras intresse. Nar
eleverna gar i sexan, juan och attan har hon formell informationssokning med eleverna.
Elevernai var undersokning anvander sig helst av Internet da de soker information,
gérna Google och Wikipedia:

Jag fick mest information genom bocker och Internet, fast jag har mest
anvant Internet. D& anvander jag mig av sidor som NE, susning och
Wikipedia. Aven Google. (Intervju med Jonas)

Samtliga elever anvander sig dock aven av bocker som de kopierar fran. Oftast handlar
det om att skolbibliotekarien har letat fram bocker som hon ger till eleverna. Som
exempel observerade vi nér skolbibliotekarien hjdipte olika elever med litteratur:

Hon [skolbibliotekarien; var anm.] letar fram manga bocker & mig som jag
har bléddrat i for att forsoka leta fram de fakta jag behover till mitt arbete.
Jag tycker det & svart att hitta information som passar och &en om
skolbibliotekarien forsoker hjapa mig sa gott hon kan menar hon att hon inte
heller & sainsatt i amnet. (Vinjett Lila)

... jag gick dit [skolbiblioteket; var anm.] for att jag ville haen bok om Hitler
men hon (skolbibliotekarien var anm.) hjalpte mig att specificera mitt &mne
till varfor Hitler startade andra vérldskriget. Sen gav hon mig en bok och sa
titta pa sidan 18 — 25. (Vinjett Anders)
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Skolbibliotekarien hade tagit fram en hel del bocker & oss som hon hade lagt
i en hog. Jag hittade ganska manga bdcker som jag kunde anvanda mig av.
(Vinjett Jorgen)

Genom vara observationer och intervjuer kan vi konstatera att skolbiblioteket anvandsi
htg grad som en arbetsplats, da eleverna framforallt arbetar vid datorerna. En del elever
sitter aven i nagon soffa och l&ser. Eleverna som arbetar i skolbiblioteket anvander det
&ven som en socia plats, da de kan diskutera bade projektet de arbetar med och andra
mer fritidsrelaterade dmnen:

Jag brukar sittai skolbiblioteket och arbeta. Jag och Erik brukar ga direkt dit
nér lektionen borjar och séitta oss vid "vara® datorer, det & bra att haen egen
arbetsplats. (Vinjett Anna)

Jag anvander aven skolbiblioteket som en arbetsplats och sitter gérna vid en
av datorerna och skriver... Erik skriver om samma dmne som jag gor, s vi
har diskuterat lite vilka frégestallningar vi har. Vi har &ven pratat om olika
teorier och kollat i olika bocker tillsammans. (Vinjett Jorgen)

Jag & pa skolbiblioteket nastan varje dag. Jag sitter har och jobbar nér vi har
inldamningar eller sa. Det & rétt bra att vara hér det & inte s manga som &r
hér sadet ar ratt tyst. (Intervju med Jonas)

Det kannsinte s kul att sittaigang med arbetet, det &r roligare att prata med
Annaom andra saker som inte handlar om skolan. (Vinjett Erik)

Skolbibliotekarien menar dock att skolbiblioteket har manga anvandningsomraden:

... det ska vara en kombination av informationssokning, skolarbete och
rekreation. (Intervju med skolbibliotekarien)

Angaende lararensroll har vi utifrén vara observationer och intervjuer fatt en klar bild
av att han fungerar som en handledare for eleverna. Under |ektionstillfallena kom han

till skolbiblioteket med jamna mellanrum foér att diskutera med eleverna hur det gar for
dem, hur deras fragestallningar fungerar och hur de borde disponera sitt arbete;

Det handlar ju mycket om att de ska kunna vara sjé vstandiga men att de &ven
ska kunna ha mig som ett stod och det ar darfor vi har jobbat lite med
handledningstillfallen dar de har mojlighet att stéllafrégor om det & négot de
behover, bade nar det galler att soka fakta eller om de behover veta hur de
skatadel av faktan eller jobba vidare med den. (Intervju med léraren).

Han [lararen; var anm.] hjdlpte mig i allafall med hur jag skalagga upp mitt
arbete. Han sa att jag maste tanka pa varfor, altsd att jag inte bara kan
beskriva utan jag maste tanka pa varfor ndgot hande. Vi diskuterade mitt
arbete ganska lange sa jag tror jag vet hur jag skaldgga upp det nu. (Vinjett
Erik)

Enligt skolbibliotekarien diskuterar hon aven kallkritik med elevernai samband med
undervisning i informationssdkning:

Man marker att de blir mer kallkritiska, da det innan i deras arbeten stod
Internet och nu stér det sidan. Vi har diskussioner helatiden och padet séttet
marker jag. Genom att samtala. For det &r ju jatteviktigt. (Intervju med
skolbibliotekarien)
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Lararen anser att eleverna har blivit mer kallkritiska efter undervisningen med
bibliotekarien:

Wikipedia har ju manga borjat tolka pa lite annat sétt, de gar inte dit dar forst.
Manga anvander sig av det men det &r inte det forsta de soker upp. Vissa
anvander det fortfarande som huvud, men det &r ju sddant man fér ta, och
pratamed dem om att det géller kanske att hdlla lite balans och inte bara ha
Wikipedia. Men de ténker pa det nu manga av demii allafall, det gjorde de
inte innan. (Intervju med léraren)

Magjoriteten av elevernavi intervjuade kunde inte riktigt forklara vad kallkritik innebér:

Hon pratade nog om kallkritik med, men jag kommer inte ihdg s mycket.
Kalkritik & alltsd nar man bara skriver in altsi vart man varit innei och
sant. (Intervju med Mira)

Jag vet interiktigt vad kallkritik &, men det & va att man ska ha med var
man hittat faktan och hur man fick tag i den. (Intervju med Sandra)

Jonas hade dock en lite klarare bild av vad kallkritik handlar om:

Kallkritik innebér att kéllan &r trovardig eller s da. Man fér kolla s det stér
samma pa sdana sidor som man kan skriva 5jav pa. Man kan inte lita pa
Wikipedia om ingen annan skriver samma sak p& ndgon annan sida. (Intervju
med Jonas)

Bade lararen och skolbibliotekarien poangterar vikten av ett gott samarbete dem
emellan for att skolbiblioteksverksamheten ska fungera sa bra som mgjligt:

Det gédller att helatiden ha en dialog med lararna, det &r ju ett stod till elever
och larare... Men utan kommunikationen med |arare och elever ar mitt arbete
meningsldst. (Intervju med skolbibliotekarien)

Det &r viktigt att det blir ett samarbete. (Intervju med lararen)

Hon [skolbibliotekarien; var anm.] har dock hja pt mig tanka om géllande
mitt syfte. Hon hade diskuterat det med min l&érare nér hon sett hur jag
jobbade och sen hjé pte hon mig med att &ndra inriktning. (Vinjett Lila)

6.2.2 Sammanfattande diskussion

Utifran denna beskrivning av hur de olika parterna, elever, larare och skolbibliotekarie,
agerar i biblioteket, har vi kommit fram till att det inte & lika galvklart vilket
pedagogi skt forhallningssatt som &r det dominerade i praktiken, om man jamfor med de
ma som finns formulerade i de olika styrdokumenten. Som vi skrev ovan &r det den
individuella konstruktivismen som de flestamal i de olika styrdokumenten kan kopplas
till. Genom vara observationer och intervjuer kan vi &ven i praktiken skonja detta
forhallningssatt. Eleverna arbetade sjdvstandigt, enskilt och aktivt med ett prakti skt
projekt. Detta tyder pa ett individuellt konstruktivistiskt forhallningssitt, da eleverna ska
arbeta aktivt for att uppna forstaelse, det finns heller ingen " rétt” fakta utan eleverna ska
utveckla ny kunskap. Enligt var undersokning soker eleverna efter information som
passar dem och de gor det utifrén sina egna forkunskaper, dven detta tyder pa namnda
forhallningssatt. Skolbibliotekariens arbetssatt med informationssokning, tyder aven
denna pa ett individuel It konstruktivistiskt férhallningssétt, da hon menar att
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undervisningen ska anpassastill elevernas adder och intresse. Barnet har olika
utvecklingsnivaer, och darfor &r det viktigt att bygga upp undervisningen steg for steg.

Aven lararens agerande tyder pa ett individuell konstruktivistiskt forhdllningssatt, da
han hjélper eleverna och kommunicerar med dem pa deras mognadsniva. Dock kan
dven detta tyda paen social konstruktivistisk syn, dadet &r viktigt att |araren fungerar
som en handledare och kan inspirera eleverna. Han ska ocksa ge eleverna stod sa att de
kan fortsittain i nasta utvecklingsfas. Aven elevernas arbetssitt tyder pd ett socialt
konstruktivistiskt forhallningssétt. Det projekt de arbetar med ska utforas enskilt, dock
blir det ett socialt samspel da de diskuterar arbetsuppgifterna med varandra. De fragar
varandra fragor, diskuterar olikateorier och fragestalIningar samt talar om galva
dispositionen. Enligt den sociala konstruktivismen utvecklas ménniskor med hjdlp av
interaktion med andra och det &r spraket och det sociala som star i centrum.

Nér det galler det formedlingspedagogiska forhallningssattet, anser vi dven att vi sag
spar av detta. Exempel pa detta ar da skolbibliotekarien undervisar elevernai

informati onssokning. Skolbibliotekarien menar sjélv att hon haller en mer formell
undervisning da eleverna ndr klass 6, och vi fann dven indikationer pa dettai ndgra av
elevernas utsagor. Sandras citat ovan beskriver hur en sadan undervisning kan gatill; att
skolbiblioteket med hjdp av en dator visar eleverna hur de kan gatillvaga. Detta
paminner om hur en undervisningssituation kan gatill enligt det
formedlingspedagogiska forhallningsséttet, vilket innebér att eleven 1ar sig " rétt”
kunskap utan att ges utrymmettill att vara aktiv. Vi fann dven spar av detta
forhallningssatt vid elevernas tillhandahallande av litteratur. D& en del sokte efter
bocker gélva, fick majoriteten av eleverna lamplig litteratur tilldelad sig av
skolbibliotekarien utan nagon storre anstrangning. Frén detta arbetssatt kan vi dra
paralleller till formedlingspedagogiken, da undervisaren sitter inne med " rétt” kunskap
eller information och kan fora 6ver den till eleven, som inte galv ar aktiv utan tar
passivt emot informationen.

6.3 Skolbibliotekets bidrag till elevers maluppfyllelse

| de foregdende analysavsnitten har vi till storst del diskuterat de pedagogiska
forhallningssatt som gér att utldsai de olika styrdokumenten samt i praktiken. | f6ljande
kapitel kommer vi att mer konkret gain pade mal som finnsi det kodschemavi skapat
utifran de olika styrdokument som analyserats, och utifran detta diskutera om och pa
vilket sétt skolbiblioteket arbetar aktivt for att eleverna skand upp till dessamal. De mal
vi utgdr fran & de som mer konkret formulerar vad elever skakunna.

Datorn ska i skolarbetet anvandas sa att mojligheter skapas for varje elev att
siélv kunna arbeta i sin egen takt och utifran sina egna forutsattningar
Solbiblioteket skapar lust till [&sning och ger informationssokande individer
Barn och ungdomar ska anvanda de kunskapskéllor som &r bast |ampade i den
aktuella situationen. Olika kunskapskallor anvands for att n& alla sinnen

Ratt material/information till rétt elev/pedagog vid rétt tillfalle

Dessamal kopplar vi till informationsstkningsprocessen och att eleverna anvander
skolbiblioteket som arbetsplats. Da vi observerade elever medan de arbetade med ett
projekt i SO, lagger vi ingen fokus pa skonlitteratur eller lust till [&sning, vilket det
andramalet tar upp. Dock har vi andavalt att ta upp det malet da det aven handlar om
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att skapa informationsstkande individer. Majoriteten av elevernai var undersskning
anvande skolbiblioteket som en arbetsplats med datorn som framsta verktyg. De elever
vi observerade befann sig altid i biblioteket d& de arbetade med sitt projekt, bade nar de
sokte information, men ocksa da de mer praktiskt skrev sitt arbete. Da eleverna sokte
information anvéande de sig av bade Internet, databaser och bdcker. Skolbibliotekarien
har undervisat elevernai informationssokning och visat dem att det finns fler sokvégar
an Internet, hon har presenterat olika databaser och Internetsidor och &ven visat hur
bibliotekskatal ogen fungerar. Skolbibliotekarien férbereder sig infor ett projekt genom
att plocka fram bocker som lampar sig for eleverna och som har relevans for projektets
olikateman. N&r sedan eleverna kommer till biblioteket for att sokainformation hja per
bibliotekarien dem med bocker, medan de ofta sjdlva soker viadatorn pa Internet eller i
databaser.

Eleven ska lara sig att kritiskt granska fakta och asikter

Bibliotekarien arbetar med aktiv pedagogik for att |ara elever att tanka kritiskt
ocksa utanfor klassrummet

Spraket gor det mojligt att reflektera, att se sammanhang, erévra nya begrepp,
ténka logiskt, granska och kritiskt vardera

Vi anser att malen ovan belyser vikten av elevers formaga att ha en kallkritisk hallning,
bade i allmanhet och under detta specifika projekt. Elevernai var undersokning hade
svart att konkretisera vad kallkritik innebar och de stker oftainformation pa Internet
genom att genomfora en enkel sokning pa Google for att sedan vélja ut de 6versta
tréffarna, utan att fundera Gver vem som har publicerat texten och i vilket syfte. Da de
ska forsoka definiera kallkritik, forklarar de att det handlar om att hanvisatill kallan.
Skolbibliotekarien talar dock om kallkritik med eleverna, och hon menar att det ofta
uppstar " haftiga diskussioner” kring detta amne, vilket hon anser & valdigt viktigt for
att eleverna ska forstd. Aven lararen menar att eleverna & mer medvetna om vilka kallor
de anvander, da det inte enbart & Wikipedia som anvands.

Individens formaga att ta ansvar, att ta egna initiativ och 16sa problem ar
vasentliga delar i dagens och morgondagens arbetdliv, varfor fostran till sddana
vanor och arbetssatt ar mycket angel &get

Elevaktivt och under sbkande arbetssatt ska tillampas

Angaende dessa mdl kan skolbiblioteket spela en stor roll. Under var undersokning
observerade vi hur eleverna arbetade aktivt med sitt projekt i skolbiblioteket. De inledde
sitt projekt med att sjdva skapa fragestallningar for att sedan sjavstandigt soka
information. Skolbibliotekarien och léraren fanns hela tiden dar som handledare, och
eleverna kunde gatill dem nar de behtvde stod. Da de arbetar i skolbiblioteket istallet
for i klassrummet, finnsinte lararen dar som en kontrollant utan elevernafar galvata
ansvar for att arbetet blir gjort.

Inom vart verksamhetsomrade kan vikten av det manskliga métet €j
overvarderas. Har ryms sd manga nyanser sominte kan fangasi medier
P4 alla omréden ska vi |ara av varandra och omvérlden for att kunna
vidareutveckla var verksamhet

Under véara observationer har vi uppmarksammat att skolbiblioteket till stor del anvands
som motesplats, bade da eleverna arbetar med projektet och da de befinner sig dar
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mellan |lektioner. Det projekt de arbetade med under var undersokning var enskilt, men
eleverna diskuterade anda problem och fragestalIningar med varandra. De anvande dven
skolbiblioteket som ett uppehallsrum dér de kunde sitta och samtala.

6.3.1 Sammanfattande diskussion

Skolbiblioteket arbetar till stor del aktivt mot de mal vi har diskuterat, vi anser dock att
detta arbete kan forbéttras pa en del punkter, vilkavi kommer diskuterai vart sista
analysavsnitt.

Gallande de mal vi har kopplat till skolbiblioteket som arbetsplats samt
informationssokning, &r det framforallt till detta eleverna nyttjar skolbiblioteket.
Skolbibliotekarien har ett stort ansvar som undervisare i informationssokning och
elevernatar till sig det de l&r sig under dessa undervisningstillfalen. Dock
uppmarksammade vi, bade under vara observationer och under varaintervjuer, att
majoriteten av eleverna fortfarande anvander sig framst av Google och Wikipedia. Det
finns @anda en variation i elevernas kunskapskéllor, da de anvander sig av bade bocker,
Internet och databaser. Det & dock Internet som dominerar, da elevernatycker det &r
enklare att finna relevant och | &ttillganglig information pa natet an i till exempel bocker.
De bocker elevernaanvander sig av i sitt projekt, far de ofta direkt fran
skolbibliotekarien. Dessa bocker &r i stor utstrackning relevantafor eleverna, vilket
visar pa att skolbibliotekarien har stor kunskap i att ge rétt material till ratt elev. Da
elevernavéljer att gadirekt till skolbibliotekarien for bocker, tyder dven detta pa

skol bibliotekariens kompetens géllande detta. Dock anser vi att eleverna borde varalika
gavstandiga nér det kommer till att soka efter bocker i bibliotekets katalog, som de &
nar det kommer till att sokainformation pa Internet. Vi saknar dven en storre
anvandning av olika databaser, da skolbiblioteket erbjuder en del relevanta sddana och
aven undervisning i hur de anvands. Géllande skolbiblioteket som arbetsplats, med
fokus pa datoranvandningen, anvands dettai stor utstrackning av eleverna.
Skolbiblioteket erbjuder en plats dar eleverna kan arbetai sin egen takt och efter sina
egna forutséattningar. Det som en del elever poangterade for oss var att de saknar fler
datorer, fOr att dei storre utstrackning ska kunna anvéanda biblioteket som arbetsplats.

Vi menar att skolbiblioteket arbetar aktivt mot de ma som vi diskuterat ovan.
Skolbiblioteket tar stort ansvar for att skapa informationskompetentaindivider, da
skolbibliotekarien undervisar i informationssdkning, men ocksa finns dar som ett stéd
for eleverna under deras arbete i skolbiblioteket. Skolbibliotekarien har &ven stor insikt i
vad eleverna behdver gallande information, vilket leder till en dialog mellan elev och
bibliotekarie. Elevernai var undersokning anvander garna biblioteket som arbetsplats,
med hjalp av de datorer som finns till forfogande. Pa detta sétt kan fler elever arbetavid
en dator i sin egen takt.

Aven gallande de mal vi kopplat till kallkritik spelar skolbiblioteket en viktig roll.
Skolbibliotekarien arbetar aktivt for att férain diskussionen om kalkritik da eleverna
har undervisning i informationssokning och bade skolbibliotekarien och lararen anser att
det gér att se en forandring i elevernas sétt att tanka kring kalkritik. Under vara
observationer och intervjuer anser vi dock att det brister nér det kommer till elevernas
forstaelse kring kallkritik, da de endast menar att kallkritik handlar om att meddela
varifran de tagit en viss text. Aven om diskussionen kring kallkritik finns, anser vi att
den borde fa storre utrymme.
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Elevernas forméaga att arbeta aktivt och problemldsande belysesi de mal vi diskuterat.
Skolbiblioteket i var undersokning fungerar som en arbetsplats dit eleverna kunde ga for
att arbeta med sitt projekt. De kunde dar, under eget ansvar, arbeta galvstandigt i sin
egen takt. Da eleverna arbetar i skolbiblioteket har de &ven helatiden majlighet till hjalp
och stod frén bade lararen och skolbibliotekarien. Skolbiblioteket uppmuntrar till ett
savstandigt arbete genom att erbjuda en arbetsplats med tillgang till datorer, media och
skolbibliotekarien hjélp, men &ven en plats for friare diskussioner mellan elever.

Skolbiblioteket som en dppen plats inbjuder till samtal och diskussioner mellan elever,
men aven mellan elever och larare och elever och skolbibliotekarie. Under vara
observationer, da eleverna arbetade med sitt projekt, diskuterade de gérna med varandra
och fragade varandra om hjélp. Detta pa ett mer Oppet sétt an vad som & majligt i
klassrummet, dadei skolbiblioteket kan arbeta pa ett mer fritt sétt. De mal som tar upp
det manskliga motet samt att det &r viktigt att |&raav varandra, anser vi att
skolbiblioteket arbetar mot tack vare att det & en sadan 6ppen och valkomnande miljo,
dar elevernatrivs och garna véljer att arbeta pa.
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7. Skolbibliotekets eventuella behov av utveckling

Vi kommer i detta kapitel att 6verga fran ett forskningstankande till ett mer praktiskt
tankande, eftersom var diskussion handlar om hur verksamheten kan utvecklas. Vi
kommer att inleda med en diskussion kring det evidensbaserade perspektivet, vilket ar
ett relativt nytt begrepp som innebér att den praktiska verksamheten inspireras av och
grundas pa ett forskningsbaserat forhalningssétt. Pa detta sitt amnar man finna bevis pa
hur man pa basta méjliga sétt 16ser ett specifikt problem, vilket i sin tur till en utvecklad
verksamhet (Booth, 2004, s. 5f).

7.1 Evidensbaserad verksamhet

Under 1990-talet spred sig idéer om evidensbaserad forskning till olika verksamheter,
till exempelvis juridik, utbildning och sociala frégor. Aven inom bibliotekssektorn har
det evidenshaserade forhallningsséttet etablerats, exempelvis som en metod for att
utvardera verksamheten. Booth (2007) presenterar begreppet EBLIP (Evidence Based
Librarianship in Practice) och menar att ett evidensbaserat forhalIningssétt &r viktigt i
biblioteksverksamheten for att skapa en forstaelse for de behov som finns samt for att
effektivisera verksamheten. Det &r viktigt att bade bibliotek och biblioteksuthildning
tillagnar sig det evidensbaserade forhalIningsséttet, s att det genomsyrar verksamheten
paadlanivaer (s. 74ff).

Det &r viktigt for varje verksamhet att se pa det evidensbaserade forhallningsséttet
utifrén sin egen praktik och darmed gora den till sin egen. Skolans verksamhet kan till
exempel inte anvanda sig av detta forhallningssétt pa exakt samma sétt som medicin, da
deras grundprinciper skiljer sig fran varandra. Kérnan i det evidensbaserade
forhallningssattet & dock densammainom de olika omradena, namligen att alla
verksamheter ska baseras pa den mest valida forskningen. Inom de flesta verksamheter
finns det dock ett problem; klyftan mellan forskning och det faktiska arbetssttet. Som
det ser ut idag stodjer sig de anstéllda pa andra informationskanal er, sasom hur de har
arbetat i tidigare fall, vad som &r trendigt just nu eller rad fran arbetskamrater. Detta kan
ledatill att verksamheten fungerar sdmre 8n nddvandigt. Genom att arbeta
forskningsorienterat och att anvénda sig av den senaste forskningen som gjortsinom
respektive omrade, gar detta att motverka och verksamheten kan na sin fulla potential
(Trinder & Reynolds 2000, s. 3f). Det finns fem steg som beskriver processen da man
arbetar utifran ett evidensbaserat forhallningssatt:

1. ldentifikation av ett problem eller en fréga.

2. Att paett s effektivt satt som méjligt, finna bevis som kan besvara
fragestalIningen.

3. Beddma om beléggen ar giltiga och anvandbara.

4. Appliceraresultaten pa ett specifikt bestand.

5. Utvéarderaresultatet. (Booth & Brice, 2004, s.6)

Vi har utifran resultatet av var fallstudie identifierat en viss problematik som existerar
pa den undersokta skolan. Med hjalp av var kvalitativa undersokning och tidigare
forskning i @mnet anser vi oss ha ett trovardigt underlag for hur verksamheten kan
forbéttras. Den information vi har anser vi vara av hdg validitet och reliabilitet och
sdledes &ven giltig och anvandbar och kan darfor anvandas for att komma med forslag
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pa hur verksamheten kan utvecklas. Var fallstudie avslutas med det fjarde steget pa
grund av uppsatsens begransade omfang. Det femte steget, utvarderingen, sker da dvriga
steg & genomforda och utveckling av verksamheten &gt rum. PAgrund av detta & det
for oss en omgjlighet att i detta skede genomfora steg fem.

7.2 Identifikation av ett problem

Den forsta punkten i den evidensbaserade processen handlar om att identifierade
problem som eventuellt finns inom en verksamhet. De problem vi framforallt
identifierat i skolbibliotekets verksamhet &r:

Det pedagogiska forhallningssatt som skolbibliotekarien till stor del anvander
sigav

Utifran var analys av styrdokumenten har vi kommit fram till att bade skolan och
skolbiblioteket, enligt de larandemdl vi analyserat, amnar arbeta utifran ett individuel It
konstruktivistiskt forhallningssétt. Vi anser det positivt att de styrdokument skolan och
skolbiblioteket utgar fran har samma forhallningssatt, da det innebar att malen i
styrdokumenten foresprakar samma arbetssétt for bade skolan och skolbibliotek. Utifran
vara observationer och intervjuer anser vi dock att det inte riktigt fungerar pa detta sétt i
praktiken. Medan skolan och @mnet SO uppmuntrar till elevaktivt och galvstandigt
arbete genom det projekt eleverna arbetade med under vara observationer och
intervjuer, arbetade skolbibliotekarien till viss man &ven utifran det
formedlingspedagogiska forhalIningsséttet. Vi baserar detta pa att den undervisning
elevernafar i informationssokning och kallkritik genomfors pa sa sétt att
skolbibliotekarien formedlar den kunskap hon har om olika sokkanaler till eleverna,
genom att visa dem pa en dator hur de ska stka, utan att ge dem majlighet till att sjéva
varaaktiva. Vi har uppfattat att detta leder till att eleverna, aven om detill viss man
uppdaterar sitt soksétt, inte utnyttjar alla de sdkkanaler bibliotekarien visar. Aven
diskussioner kring kallkritik faller delvisi glomska, d& eleverna har svart att definiera
vad det innebdr med kallkritik, och en del av elevernainte kan minnas att de har talat
om detta. Vi baserar det &ven pa véra observationer, da vi uppméarksammade att
eleverna oftafick de bocker de behdvde direkt fran skolbibliotekarien, istédllet for att
gdvasokaefter dem i bibliotekets katalog. Vi anser det &ven vara problematiskt att
skolbiblioteket inte &r tillrackligt integrerat i dokumentet " Lérafor livet” utan enbart
finns namnt under en egen rubrik. Det har &ven ett eget maldokument som det arbetar
utifran, istéllet for att malen for hela verksamheten finns némndai ett och samma
dokument.

Elevernas infor mationsstkningsprocess, kéllkritiska hallning samt tillgang till
datorer

Aven om vi har kommit fram till att skolbiblioteket pa ett satt bidrar till elevernas
informati onsstkningskompetens, da bade |arare och skolbibliotekarie kan se en
forbattring hos eleverna, anser vi att det finns brister i detta. Under vara observationer
och intervjuer framkom det att eleverna helst anvander sig av Internet for att soka
information, och da framférallt pa sidor som Google och Wikipedia. Vi anser att
eleverna efter undervisning i informationssokning kunde forvantas anvanda sig av mer
varierade sokvagar, istdlet for enbart Internet.
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Diskussion kring kallkritik ingar ocksai undervisning av informationssokning, vilket
skolbibliotekarien poéngterar vikten av. Lararen menar att eleverna blir mer kallkritiska
och véljer andra sokkanaler an enbart Wikipedia. Vi anser dock att det aven har finns
brister. Vid frégan vad eleverna anser att kallkritik ar, fick vi ytliga svar. De menar att
kallkritik framforallt &r att hanvisa kalan och funderar inte dver att varakritisk géllande
den information de finner patill exempel Internet.

Eleverna anvander skolbiblioteket till stor del som arbetsplats och har stor anvandning
av de datorer som finns. En av varaintervjupersoner onskar fler datorer, da de ofta ar
upptagna. Vi uppmarksammade dven under vara observationer att datorernainte
fungerade som de skulle en del av tiden, vilket eleverna uppfattade som storande, vilket
i sintur leddetill att de tappade koncentrationen och inte fick nagot gjort pa sitt projekt.

7.3 Att pa ett sa effektivt satt som maoijligt, finna bevis som kan
|6sa problemet

Det andra steget handlar om att finnainformation som gér att anvanda for att ge forslag
paforbattringar inom verksamheten, kopplat till det problem som formulerats. Vi har
med hjalp av var tidigare forskning och var undersokning lagt fram en del problem, men
aven funnit I6sningar som kan appliceras pa den understkta verksamheten. Detta
kommer vi diskutera mer utforligt under punkt fyrai den evidensbaserade processen.

7.4 Beddma om belaggen ar giltiga och anvandbara

Genom var undersokning har vi haft en hog validitet och reliabilitet, vilket diskuterasi
kapitel 4, som behandlar vart val av metod. Detta gor att vi anser den information vi
erhdllit genom denna undersokning vara giltig och darfér anvandbar. Davi har
spenderat tid i verksamheten har vi aven skaffat oss en brabild av hur verksamheten
fungerar, vad som fungerar bra och var det finns brister. Den tidigare forskning vi sokt
fram & framforallt skriven av etablerade forskare inom omradet, sdsom Louise
Limberg, Brigitte Kihne samt David Streatfield och Sharon Markless, vilket 6kar dens
trovéardighet.

7.5 Applicera resultaten pa ett specifikt bestand

Har kommer vi diskutera de forbéttringar vi anser kan goras gallande de problem vi tog
upp i punkt ett, med hjéalp av den information vi har erhdlit med hjélp av var tidigare
forskning och var undersokning.

Styrdokumentens utfor mning och innehall

K tihne (1993) menar att grunden for en fungerande verksamhet &r att de ma som finns
for skolan och skolbiblioteket finns sasmmanlankande i samma dokument. Detta & inte
fallet pa manga skolor i Sverige, inklusive Linnéskolan, och vi anser att detta ar ett
grundproblem. Som vi namnde i den forsta delen av analysavsnittet, anser vi att
samtliga styrdokument saknar en klar uttalad kunskapssyn, vilket & grunden for det
pedagogiska forhaIningssétt man arbetar utifran. Streatfield & Markless (1994) menar
att det &r viktigt att ta hansyn till den kunskapssyn som rader pa en verksamhet som
skolan, eftersom den formar praktiken och bestammer vilken undervisningsmetod man
anser vara bast [lampad. De mal som finnsi skolans kommunala madokument géllande
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skolbiblioteket finns under en egen rubrik och &r inte integrerat pa ett bra sétt med
resten av verksamhetens mal. Det gar heller inte att utlasa vilket pedagogiskt
forhallningssatt skolbiblioteket ska arbeta efter utifran de mal som finnsi skolans

mal dokument, d& maste man istallet gatill skolbibliotekets egna kommunala

mal dokument. For att pa ett béttre st integrera skolbiblioteket med resten av
verksamheten, borde samtliga mal gallande verksamheten finnas sammanlankande i ett
och samma dokument, istéllet for att en medveten uppdelning av de olika delarna av
verksamheten sker.

De pedagogiska forhallningssatt som rader i praktiken

Vi har utifran vara observationer uppmarksammat att skolbibliotekarien arbetar utifran
ett mer formedlingspedagogiskt forhallningssétt, vilket strider mot det individuel It
konstruktivistiska forhallningssatt som hela verksamheten amnar arbeta utifran. Vi tror
att detta skulle kunna undvikas, om det var mer klart mot vilkamal verksamheten som
helhet, inklusive skolbiblioteket, ska arbeta mot och att alla & medvetna om att det ska
goras utifran ett individuellt konstruktivistiskt forhalIningssétt. Limberg och
Alexandersson (2004) belyser denna problematik, da de menar att larare i hogre grad &r
medvetna om de mal som skolan stallt upp och forsoker genom sin undervisning hjapa
elever att na upp till dessa, medan skolbibliotekets del i verksamheten inte diskuteras
med avseende till malen. De som arbetar inom verksamheten har en klar bild av vad
skolbiblioteket kan gora och vad det ska anvandas till, men Limberg och Alexandersson
menar att det inte séttsi relation till de mal skolan stravar mot. Darfor efterlyser vi ett
klarare och mer integrerat maldokument dar samtliga delar av verksamheten finns
representerade, da alla berorda parter far en tydligare bild av vad verksamheten stravar
mot och pavilket sétt de ska arbeta for att na dit. Det behovs &ven en definierad
kunskapssyn, da det &r utifran en sddan det pedagogiska forhalIningsséttet skapas och
vidare det arbetssétt man véljer att anvanda.

Elevernas infor mationssokningsprocess, kéllkritiska hallning samt tillgang till
datorer

Problemet géllande elevernas informationsstkningsprocess och kéllkritiska hallning
framkommer framst da eleverna arbetar aktivt med ett §avstandigt projekt. Under var
undersokning uppméarksammade vi hur eleverna anvande sig av de olika sokkanaler
skolbibliotekarien visat dem i undervisningen. Det vi kom fram till var att eleverna
framforallt anvande sig av Internet for att sokainformation, och da framst av sidor som
Google och Wikipedia. Aterstéende av de sokvégar skolbibliotekarien visade eleverna
anvande de sig sédllan av. Eleverna hade &ven problem med att definiera kallkritik, och
hade oftast inte ett kallkritiskt forhallningssétt da de valde att anvanda sig av de forsta
tréffar de fick upp pa Google. Det fanns &ven elever som inte hade ndgot minne av att
en diskussion kring kallkritik hade &gt rum.

Den undervisning skolbibliotekarien hdller i gallande informationssokning sker, enligt
var undersokning, pa ett sétt som paminner om det formedlingspedagogi skt
forhallningssatt. Limberg (1997) menar att en utveckling borde ske sa att man gér ifrén
dessa schemal agda undervisningspass, for att istéllet arbeta med amnesbaserad
handledning. Limberg anser &ven att det synsétt som ett formedlingspedagogi skt
forhallningssatt belyser & hammande for elevers utveckling. Med detta som grund anser
vi att en mer amnesbaserad informati onssokningsgenomgang dar eleverna far arbeta

58



aktivt med egen formulerad fragestallning som bas, leder till att elevernatar det till sig
och l&ttare kan se nyttan och sammanhanget med informati onssokningsprocessen. Vi
anser att detssmma gdller kallkritik. Genom att ytterligare poéngtera vikten av ett
kallkritiskt forhallningssétt och |dta eleverna arbeta aktivt med denna problematik, kan
en ny forstael se skapas. Da eleverna genom att koppla diskussionen kring kallkritik till
ett specifikt problem inom ett specifikt &mne, kan eleverna dven hér se ett ssmmanhang
och vikten av att under en arbetsprocess ténka kallkritiskt.

Enligt en rapport fran statens kulturrad (1999), saknas det resurser i skolbiblioteken da
det géller olikatyper av medier, teknik och personal. Detta forsvarar verksamheten och
leder till att skolbiblioteket inte utnyttjas som en integrerad del av undervisningen. Som
vi ndmnde ovan stammer dettatill viss del dverrens med skolbiblioteket pa Linnéskolan.
Eleverna menade att det saknades fler datorer samt att de fran och till inte fungerade
som de skulle, vilket forsvarade elevernas arbete. Sjalvklart ar detta en budgetfraga,
men vi anser att fler och béttre datorer skulle gynna skolbibliotekets roll som
arbetsplats, vilken elevernatill stor del véljer att anvanda.

7.6 Utvardera resultatet

Den femte och avslutande punkten i den evidensbaserade processen handlar om att ga
tillbaka och utvardera hur resultatet blev efter de foréndringar man genomfort. | detta
fall skulle det handla om att se om véarafordag till férandringar som vi kom med ovan
infordes i verksamheten och vad i safall resultatet av dessa forandringar blev. | och med
denna uppsats har vi bara kommit till punkt fyrai denna process, dock anser vi att
utvardering &r bland det viktigaste och far inte glémmas bort.
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8. Slutsats

Vi kommer har aerknytatill de fragestéliningar vi presenteradei inledningen av var
uppsats, och utifran var analys forstka besvara dem.

8.1 Vilket/vilka pedagogiskt/a forhallningssatt kan identifieras i
kommunens och amnets maldokument samt i kommunens
handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten?

Utifran véar analys av styrdokumenten har vi konstaterat att bade kommunens skolplan
och dmnesplanen i SO for arskurs 9 namner larandemal som vi anser kan kopplastill ett
individuellt konstruktivistiskt forhallningssatt. Kommunens skolplan har &ven inslag av
ett socialt konstruktivistiskt forhallningssétt, men det & anda det individuella som
dominerar. Vi grundar detta pa att de flesta larandemd sétter individen i centrum och
poangterar att det &r viktigt att utga fran elevens forutséttningar. Vi har aven kunnat
utlasa att ett elevaktivt arbetssitt dar eleven enskilt far arbeta problemlésande &r att
foredra.

Vi har kommit fram till att &en kommunens handlingsplan for

skol biblioteksverksamheten némner larandema som vi anser kan kopplastill ett
individuellt konstruktivistiskt forhallningssatt. Detta da dessa méal betonar att det ar
viktigt att utga fran elevens egna bilder av verkligheten samt att eleven utvecklar sin
forstael se kring kallkritik genom att arbeta praktiskt, allt enligt ett individuel It
konstruktivistiskt forhall ningssétt.

8.1.1 Hur stammer de olika styrdokumenten 6verens, utifran de
dominerande pedagogiska forhallningssatten?

Som det gar att utlasa hér ovan ndmner bade kommunens skolplan, &mnesplanen i SO
samt kommunens handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten |arandema som vi
enligt var analys har knutit till ett individuellt konstruktivistiskt forhallningssétt. Detta
anser vi vara positivt, dd grunden i en integrerad verksamhet &r att samtligadelar av
denna stravar mot sammama samt har samma synsétt pa hur dessa ska nas.

8.2 Vilket pedagogiskt férhallningssatt gar att identifiera i
skolbibliotekets praktik, och ar det detsamma som i
styrdokumenten?

Genom var undersokning har vi kommit fram till att, &ven om de olika styrdokumenten
utgdr frén i stort sett samma forhallningssétt, ser det inte alltid ut sai praktiken. Vi har
dock observerat att eleverna arbetar aktivt problemlsande med ett enskilt projekt, med
|araren och skolbibliotekarien som stod, vilket tyder pa ett individuellt konstruktivistiskt
forhallningssatt. Det som talar emot detta forhallningssétt i praktiken &r det
formedlingspedagogiska forhallningssétt som vi kunde urskiljai skolbibliotekariens
arbete. Detta var tydligast da skolbibliotekarien undervisade i informationssokning och
kallkritik, eftersom hon da beskrev for eleverna vilka sokkanaler som &r anvéandbara och
hur man pa basta sétt finner relevant information, istéllet for att elevernafick arbeta
aktivt med dmnesbaserad informationssokning.
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Vi uppmérksammade dven att elevernainte var lika gélvsténdiga nér de var i behov av
bocker, som de var da de sokte information via Internet. | de flestafall hade
skolbibliotekarien tagit fram bocker tidigare som eleverna sedan kunde hamta. Dock
visar detta &ven pa en kompetens hos bibliotekarien, d& hon har en férméaga att
identifiera ett informationsbehov hos eleverna for att sedan ge dem relevant information
som tacker detta behov.

8.3 Pa vilket satt arbetar skolbiblioteket aktivt for att eleverna
ska n& upp till de mal som finns namnda i de olika
styrdokumenten?

Skolbiblioteket spelar en viktig roll som arbetsplats for eleverna, speciellt da de arbetar
med ett projekt. Manga elever namnde att de gérna arbetar i biblioteket, vilket var nagot
vi é@ven observerade. Skolbiblioteket erbjuder en mer neutral plats, jamfort med
klassrummet, dér elevernakan arbeta gavstandigt och i sin egen takt, med lararen och
skolbibliotekarien som stod. M&jlighet till samtal och diskussion & ndgot som
skolbiblioteket framjar. Under vara observationer uppméarksammade vi att de flesta
elever garna diskuterade med varandra géllande projektet, men &ven om fritidsrel aterade
amnen. Diskussioner med lararen och med skolbibliotekarien uppstod ocksa. Limberg
och Alexandersson (2004) har kommit fram till att det finns mojligheter till diskussion i
skolbiblioteket, men att elevernainte utnyttjar denna méjlighet. Under var undersokning
har vi dock kommit fram till motsatsen. Pa Linnéskolans bibliotek utnyttjar eleverna
dennamajlighet i hog utstrackning.

Skolbibliotekarien har ett viktigt ansvar i utvecklingen av informationskompetenta och
kallkritiska elever. Det &r i skolbiblioteket eleverna undervisas géllande detta och
skolbibliotekarien och lararen har mérkt en forandring hos eleverna, da de anvander sig
av fler kéllor och har borjat fundera kring kritiskt granskande. Utifran dessa faktorer
anser vi att skolbiblioteket pa ett val fungerande sétt arbetar aktivt for att eleverna ska
na upp till de mal som finns némndai de olika styrdokumenten. Skolbiblioteket
fungerar som en Oppen plats dar eleverna kanner sig trygga och de anvander det bade
som en plats for informationssokning, som en arbetsplats samt en plats dar de kan
umgas. Detta & precis vad skolbibliotekarien vill uppnd, da hon menar att
skolbiblioteket skavara” ... en kombination av informationssokning, skolarbete och
rekreation”.

8.4 Vad kan forbattras i skolbibliotekets verksamhet och pa
vilket satt?

Rapporten fran Statens Kulturrad (1999) visar att standarden pa skolbiblioteken i
Sverige generellt sétt &r 13g och att de inte haller jamna steg med utvecklingen av skolan
eller med folkbibliotek och hogskolebibliotek. Problematiken ligger kring bristen pa
resurser samt att skolbiblioteken inte utnyttjas som en integrerad del i undervisningen.
Utifran den undersokning vi har genomfért pa Linnéskolan i Almhult, anser vi att detta
skolbibliotek dock &r val utvecklat. Som vi namnde i punkten ovan, spelar
skolbiblioteket pa Linnéskolan en mycket viktig roll i elevernas utveckling. Somi ala
verksamheter finns det dock faktorer som kan utvecklas, for att skolbiblioteket kan bli
annu béttre och spelaen an viktigare roll for elevernas maluppfyllelse. De aspekter vi
anser kan forbéttras ytterligare &r; styrdokumentens utformning och innehall, det
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pedagogiska forhalIningssétt som vi uppméarksammat i praktiken samt elevernas
informationsstkningsprocess, kallkritiska hdllning och tillgang till datorer.

Nér det géller styrdokumentens utformning och innehdll, menar vi att grunden for en
integrerad verksamhet &r att de mal som finns for de olika delarna finns
sammanlankandei ett och samma dokument. Det ar ocksa viktigt att malen for
skolbiblioteket inte & stéllt under en egen rubrik, utan pa ett bra sétt integrerasi de mal
som den 6vriga verksamheten formulerar. Detta for att det skavaratydligt att
skolbiblioteket inte enbart arbetar utifran egna specificerade mal, utan har ansvar for att
eleverna ska na upp till samtligamal. Vi saknar dven en va formulerad kunskapssyn i
mal dokumenten. Denna &r viktig da den &r grunden for det pedagogiska forhallningssatt
som dominerar, vilken i sin tur formar praktiken, exempelvis da det géller vilken
undervisningsmetod som ska tillampas.

Utifran var undersokning har vi konstaterat att det &r ett individuellt konstruktivistiskt
forhallningssatt som genomsyrar verksamhetens styrdokument. Detta Gverrensstammer i
stort sétt med praktiken, forutom da det galler skolbibliotekariens forhallningssétt. Vi
anser att hon i mangt och mycket har ett mer férmedlingspedagogiskt forhallningssétt.
Detta grundar vi pa de undervisningssituationer i informationssokning vi har fatt
beskrivna for oss, bade av skolbibliotekarien och av elever. Dessa
undervisningssituationer sker oftai helklass och utan méjlighet for eleverna att arbeta
aktivt. Vi grundar det &ven pa elevernas tillhandahallande av bocker, dadei de flesta
fall inte 5 dva aktivt sokte, utan istallet gick direkt till skolbibliotekarien som da gav
dem relevant litteratur. Vi menar att ett klarare och mer integrerat maldokument kan
ledatill att samtliga parter far en tydligare bild av vad som ska uppnas och hur arbetet
ska laggas upp for att na dit.

Gallande den tredje och sista aspekten, uppmarksammade vi da eleverna arbetade
gavstandigt med sitt projekt, att de framforallt anvande sig av Internet da de stkte
information. De tva mest frekvent anvanda Internetsidorna & Wikipedia och Google.
Skolbibliotekarien hade gatt igenom olika sokvéagar, vilka som & bra och mindre bra
och hur man ska soka for att finna relevant information. Trots detta var det Internet som
eleverna helst anvande sig av. Aven dadet géller kallkritik anser vi att det finns bister.
De flesta elever hade problem da de skulle forklara vad kallkritik innebar och vi
observerade att flera elever saknade ett kallkritiskt forhallningssatt da de valde att
anvanda sig av de forstatréffar de fick upp pa Google. Som vi tidigare namnt spelar
skolbiblioteket en viktig roll som arbetsplats for eleverna. Dock 6nskar elevernafler
datorer samt att de som finns fungerar utan storningar. Detta problem har vi
uppmarksammat da det vid fleratillfallen uppstod komplikationer gallande datorerna,
eleverna blev da distraherade och arbetsprocessen blev lidande.

For att utveckla elevernas informationssokningsprocess och deras syn pa kallkritik,
anser vi att det skulle vara en god idé att byta ut de undervisningstillféllen som nu
existerar i helklass mot mer &mneshaserade handledningstillféllen i mindre grupper, da
elevernagavafar vara aktiva och arbeta problemltsande. Detta gar aven i linje med det
individuellt konstruktivistiska forhallningssétt som verksamheten ska arbeta efter i
enighet med de styrdokument vi har analyserat. Aven da det géller elevernas
tillhandahallande av bocker &r det viktigt att de istéllet far arbeta mer aktivt och soka
efter relevant litteratur p& samma sjdvstandiga vis som de soker efter information pa
Internet. N&ar det kommer till elevernas 6nskan om fler datorer, &r vi & va medvetnaom
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att det & en ekonomisk fraga, men fler och béttre datorer skulle ytterligare kunna stérka
skolbibliotekets roll som en viktig arbetsplats for eleverna.
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9. Sammanfattning

Var intention med denna uppsats har varit att undersoka vilken betydel se skol biblioteket
har for elevers larande. Den forskning som bedrivits géllande
skolbiblioteksverksamheten bygger ofta pa ett antagande att skolbiblioteket bidrar till
elevers larande, utan att egentligen kunna bevisa detta. Det finns en problematik nér det
gdller att forsoka se om ett |arande har uppstétt och att kunna métta detta. Vi har gjort
ett forsok att kringga denna problematik genom att undersoka de larandemal som finns
namndai Almhults kommuns skolplan " Larafor livet”, amnesmélen for SO i arskurs 9
samt Almhults kommuns handlingsplan for skolbiblioteksverksamheten, for att pa sa
sétt se om de olika delarna av verksamheten arbetar mot sammamal och utifréan samma
pedagogiska forhalIningssétt. Med utgangspunkt i detta har vi ocksa undersokt hur
skolbiblioteket arbetar i praktiken, bade nar det géller vilket pedagogiskt
forhallningssatt som gar att definiera, och om skolbiblioteket arbetar aktivt for att
eleverna ska na upp till de larandemd som finns ndmndai de olika kommunala
styrdokumenten. En ytterligare aspekt har varit att finna faktorer som kan forbéttras
inom skolbiblioteksverksamheten, samt komma med forslag pa hur dessa forbéttringar
kan genomfdras. Vi anser att var undersokning kan anvandas for att visa pa vardet av
fungerande skolbibliotek, &ven om det &r en fallstudie vi har genomfdrt. Vi menar &ven
att den har betydel se for &mnet Biblioteks- och informationsvetenskap och dess
forskning, pa sa sétt att vi har kommit ett steg narmre i den alltid aktuella fragan om
skolbiblioteket bidrar till elevers utveckling och l&rande, genom att undersoka hur
skolbiblioteket hjdper elever att na upp till larandemalen. Denna problematik, att visa
pa hur skolbiblioteket bidrar till elevers larande, diskuterar exempelvis Louise Limberg,
professor i Biblioteks — och informationsvetenskap samt David Streatfield och Sharon
Markless, och de poéangterar vikten av att fortsétta undersoka denna fraga.

Det syftet vi utvecklade utifran vart intresse har varit att ta reda pa om och hur
skolbiblioteket p& Linnéskolan i Almhult arbetar mot de larandemd som namnsi
kommunens skolplan " Larafor livet”, kommunens handlingsplan for
skolbiblioteksverksamheten samt &mnesplanen i SO for arskurs 9. Utifran detta ville vi
se om skolbiblioteket bidrar till att elevernanar upp till maen. De fragor vi stdllde oss
var:

Vilket/vilka pedagogiskt/a forhalIningssétt kan identifierasi kommunens och
amnets maldokument samt i kommunens handlingsplan for
skolbiblioteksverksamheten?

0 Hur stéammer de olika styrdokumenten Gverens, utifran de dominerande
pedagogiska forhallningssétten?

Vilket pedagogiskt forhallningssétt gar att identifierai skolbibliotekets praktik,
och &r det detsamma som i styrdokumenten?

Pa vilket sétt arbetar skolbiblioteket aktivt for att €leverna skana upp till de mal
som finns ndmndai de olika styrdokumenten?

Vad kan forbéttrasi skolbibliotekets verksamhet och pa vilket satt?
For att kunna besvara dessa fragor har vi genomfort deltagande observation, kvalitativa
intervjuer samt dokumentanalys av de styrdokument vi valt att anvanda oss av. Vi
spenderade en vecka pa Linnéskolan i Almhult, da vi observerade klass 9 nar de
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arbetade med ett projekt i SO. Vi intervjuade aven tre stycken elever, deras lérare samt
skolbibliotekarien. Utover detta analyserade vi &ven de larandemdl vi fanni
styrdokumenten, for att ta reda pa vilket pedagogiskt férhallningssatt skolan och
skolbiblioteket amnar arbeta utifran. Utifran observationerna och intervjuerna skapade
vi oss en bild av hur skolan och skolbiblioteket arbetar, med bakgrund av de
pedagogiska forhalIningssétt vi anser dominerar i styrdokumenten, for att pa sa sétt se
styrdokumentens forhallande till praktiken.

| vart teoriavsnitt har vi presenterat det evidensbaserade férhallningssttet som vi har
utgétt ifran for att identifiera eventuella problem i skolbiblioteksverksamheten och
|6sningar pa dessa. Vi har aven beskrivit tre pedagogiska forhal Iningssatt som vi har
utgétt ifrén davi studerat |arandemalen i de olika styrdokumenten:
Formedlingspedagogik, individuell konstruktivism samt socia konstruktivism.

Vart resultat visade att de styrdokument vi analyserade; kommunens skolplan,
amnesplanen for SO i arskurs 9 samt kommunens handlingsplan for
skolbiblioteksverksamheten visar att Linnéskolan i Almhult &mnar arbeta utifrén ett
individuellt konstruktivistiskt forhallningssatt, med inslag av det socialt
konstruktivistiska. Dettainnebar att de utgar fran individens forutséttningar och menar
att |arande uppstér da eleverna arbetar praktiskt och problemldsande. Utifran véra
observationer och intervjuer har vi kunnat konstatera att det inte alltid ser ut sa har i
praktiken. Aven om elevernatill stor del arbetar aktivt och problemlésande med
enskilda projekt, vilket tyder pa ett individuel It konstruktivistiskt férhallningssétt,
uppméarksammade vi att det finnsinslag av det formedlingspedagogiska
forhallningssattet i skolbibliotekariens sétt att leda en undervisning i
informationssokning.

Biblioteket pa Linnéskolan spelar en viktig roll som arbetsplats for eleverna och
inbjuder &ven till samtal och diskussion. Det &r skolbibliotekarien som har det storsta
ansvaret gallande utvecklingen av elevernas informationskompetens och kallkritiska
forhalningssatt. Bade lararen och skolbibliotekarien anser att eleverna har fatt en okad
forstaelse for detta. Utifran var understkning har vi kommit fram till att skolbiblioteket
fungerar bade som en plats for informationssokning, som en arbetsplats samt en plats
dér eleverna kan umgas. Detta stammer val 6verrens med vad skolbibliotekarien menar
att skolbiblioteket skavara”... en kombination av informationssokning, skolarbete och
rekreation”.

Det finns dock en del faktorer som vi anser kan utvecklas for att biblioteket pa
Linnéskolan kan spela en annu viktigare roll i elevernas utveckling: Styrdokumentens
utformning och innehall, de pedagogiska forhallningssétt som rader i praktiken samt
elevernas informationssokningsprocess, kallkritiska hdllning och tillgang till datorer. Vi
anser att for att skolbiblioteket ska bli en integrerad del i skolans verksamhet kravs det
att de mal som finns formulerade f6r de olika delarna av verksamheten finns
sammanlankande i ett och samma dokument. Skolbiblioteket bor inte heller ndmnas
under en egen rubrik, utan pa ett bra sétt integrerasi den 6vriga verksamhetens
maformuleringar. Vi anser detta vara viktigt eftersom det ska varatydligt att
skolbiblioteket inte enbart arbetar utifran egna stalldamal, utan dven har ett ansvar for
elevernas maluppfyllelse géllande samtliga delar av verksamheten.
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Som vi namnde ovan har vi &ven kommit fram till att det pedagogiska férhalIningssatt
som skolbibliotekarien arbetar utifran vid vissatillféallen paminner om det
formedlingspedagogiska. Detta strider mot det individuel It konstruktivistiska
forhalIningsétt som dominerar i de styrdokument vi analyserat. Aterigen anser vi att ett
tydligare formulerat och mer integrerat maldokument kan ledatill att samtligadelar av
verksamheten blir mer pa det klara gallande vad som ska uppnas och hur arbetet ska
genomforas for att na dit.

Angaende el evernas informati onssokningsprocess och kal lkritiska hallning menar vi att
det finns vissa kunskapsluckor hos eleverna. Detta trots att skolbibliotekarien har gatt
igenom olika sokverktyg och hur man skaforhdllasig till olikakallor. Vi anser att mer
amnesbaserade handledningstillféllen dér eleverna har tillfalle att arbeta mer aktivt och
probleml6sande skulle varaen god idé, till skillnad fran den helklassundervisning som
nu existerar. Detta &ven i enlighet med det individuellt konstruktivistiska
forhallningssatt som verksamheten, enligt de styrdokument vi analyserat, amnar arbeta
utifran.
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Bilaga 1

Intervjufragor skolbibliotekarie

1. Hur arbetar du for att skolbiblioteket skavaraen hjélp for elevernatill exempel
nér de arbetar med ett projekt?

2. Hur arbetar du mot eleverna och lararna nér de skainleda ett projekt?

3. Med tanke pa bibliotekets verksamhet och mal, pa vilket sétt kan skolbiblioteket
integrerasi undervisningen?

4. Hur uppfattar du att eleverna anvander skolbiblioteket?
- Somhjdlpi arbetet?
- Ovrigt?

5. Undervisar du i informationssokning och kallkritik?
- Hur gar du tillvaga?

6. Uppfattar du att elevernablir mer kallkritiska/anvander sig av fler kdlor?
- Juéldredeblir?
- Ju mer undervisning i informationsstkning de far?

7. Avsdlutande fraga: Varfor & skolbiblioteket viktigt?

Kompletterande fragor via E-post

1. Strévar skolbiblioteket efter nagra speciellamal i sitt arbete?
- Vilkai safall?

2. Arbetar du mot de ma som finnsi skolplanen "Larafor livet"?
(Aven de mal som inte konkret namner biblioteket)
- Tittar du &ven pa de specifika dmnesmal som finns?

3. Arbetar du utifran nagot speciellt pedagogiskt forhall ningssatt?
(som styr hur du lagger upp ditt arbete i skolbiblioteket)

4. Vill du beskrivamer hur du gér tillvaga nér du har
informati onsstkningsundervisning med exempelvis ak 9?



Bilaga 2

Intervjufragor larare

1

Hur ser ditt ssmarbete med skolbiblioteket och skolbibliotekarien/skolbiblioteket
ut?

- Né& ni arbetar med projekt?

- PAvilket satt?

- Exempel?

Hur uppfattar du att eleverna anvander skolbiblioteket?
- Projekt?
- Ovrigt?

Pa vilket sétt planerar du uppgifter till eleverna, exempelvis ett projekt?

- Pavilket sétt tar du hansyn till de larandemd som finns?

- Hur mycket arbetar eleverna gavsténdigt med exempelvis
informationssokning?

Anser du att man kan se ndgon skillnad pa kvaliteten pa slutprodukten och/eller
under arbetsprocessen om en elev anvander skolbiblioteket eller om den inte
anvander skolbiblioteket, da den exempelvis arbetar med ett projekt?

Uppfattar du att eleverna har tagit till sig det skolbibliotekarien har undervisat
om?

- Informationssokning

- Kalkritik

- Databaser

- PAvilket sitt?

Varfér ar skolbiblioteket viktigt?



Bilaga 3

Intervjufragor elever

1

Ar du ofta p& skolans bibliotek?
- Hur ofta?

Vad anvander du skolbiblioteket till? (Berétta pa vilket sétt)
- Skolarbete?

- Skonlitteratur?

- Datorer?

- Arbetsplats?

- Fritid/rast?

- Daskolbibliotekarien undervisar i informationssokning?
- Ovrigt?

Om man tar det projekt som ni arbetar med i SO:n som exempel; kan du

beskriva hur du har anvant skolbiblioteket som hjap?

- Processen (Hur gick du tillvaga? Hur borjade du? Databaser, bocker,
Internet, skolbibliotekarien, kallkritiskt tankande..?)

Har skolbibliotekarien gatt igenom informationssokning och kallkritik?

- Ar det n&got du funderar 6ver nér du soker information eller arbetar med ett
projekt?

- Databaser, Internet, sokord?

- Vad & kalkritik for dig?

Tycker du det & viktigt att det finns ett skolbibliotek?
- Varfor?
- Tillfor det dig nagot?

Nér du anvander biblioteket som hjép nér du jobbar med ett projekt, finns det
nagot du tycker kan forbéttras med biblioteket?



