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SAMMANFATTNING

Vikten av att sprakstimulera barn i férskolan och forskoleklassen har i styrdokument och andra
officiella texter fatt okat utrymme under det senaste decenniet. Detta har skett samtidigt som
studier visar att bokldsning 1 hemmiljo minskar i vissa grupper. Denna studie har genomforts
for att f4 en uppfattning om i vilken grad barn i aldern 1-6 ar erfar bokldsning i forskolan och
forskoleklassen. Syftet dr att undersoka hur frekvensen av hdgldsning varierar mellan forskolor
och mellan forskoleklasser samt om man lidser for hela barngruppen samtidigt eller delar in bar-
nen i sma grupper vid hoglasningstillfillena. Ytterligare ett syfte har varit att prova validiteten i
datainsamlingsinstrumenten.

Det empiriska materialet bestar av 384 enkiter fran blivande ldrare med inriktning mot forsko-
la/forskoleklass som under sin verksamhetsforlagda utbildning noterat den bokldsning som f6-
rekommit. Studenterna genomforde sin vfu under 2005-2007.

Resultaten visar att flertalet studenter upplevde ldsning ndstan dagligen, men fa rapporterade
daglig ldasning for barnen. I forskolan var det vanligast att dela upp barnen i sma grupper vid
lasning men i forskoleklassen ldste man vanligen for alla samtidigt. I bade forskola och forsko-
leklass forekommer det studenter som inte varit med om nagon hogliasning.
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HOGLASNING I FORSKOLA OCH FORSKOLEKLASS — HUR VANLIGT AR DET?
Inledning

Kraven pa en god sprakformaga, inklusive lasformaga, blir allt storre i takt med att samhillet
fordndras, darfor behover barn stimuleras sprakligt i mycket unga ar. De 6kade kraven pa god
lasformaga var en av flera anledningar till att skolaldern sinktes fran 7 ar till 6 &r. Barnen skul-
le, bland annat genom en tidigare skolstart, inte bara fa mer tid att ervra kunskap utan dven fa
fler tillfallen till att mota skriftspraket.

I det betdnkande som Kommittén for svenska spraket lade fram (SOU 2002:27) podngterades
vikten av att stimulera barns sprak i tidig alder, i forskola och forskoleklass. Barn som inte i sin
hemmiljo stimuleras till att erovra ett rikt sprak skulle fa stimulans i forskolan och forskoleklas-
sen. Sedan betinkandet kom har vikten av att sprakstimulera barn i forskolan fatt dnnu storre
utrymme i texter fran Skolverket.

Efter att lek och ldrande har varit i fokus for verksamheten i forskolan under de senaste de-
cennierna har sprak och liarande framhévts i laroplanen (Skolverket, 2009). Malen for sprak och
kommunikation handlar om att barn far manga mojligheter att samtala och utforska spraket. I
detta reviderade styrdokument (Skolverket 2009) har man tydliggjort att man i forskolan ska
arbeta med barns litteracitet. Litteracitet innebér inte enbart att vara lds- och skrivkunnig utan
dven att kunna tolka och forsta budskap, ldsa mellan raderna, vara kritisk och dra logiska slut-
satser utifran texter, bilder, filmer och datorspel. Detta ldr man sig tillsammans med andra nér
man talar om eller pa annat sitt bearbetar texter. Litteracitet &r alltsa kontextuellt beroende och
grunden ldggs i samspel med andra ménniskor (Barton, 2007, Kress, 2003, Wells, 2008). Barn
erfar olika former av litteracitet i olika miljoer. Det kan handla om skilda sitt att forhalla sig till
skriftspraket, motet med olika genrer av litteratur, datorspel, filmer och olika sitt att tala om
litterdra texter etc (Svensson, 2009a).

Litteracitetsutvecklingen borjar under barnets forsta ar, exempelvis da det tittar pa bilder i
bocker tillsammans med vuxna. Tecken pa att barnen har uppfattningar om bocker dr att de vid
dryga ett ars alder kan skilja mellan barnbocker och vuxenbocker. Vidare kan man se att de
miérker att vuxna tar pa sig en ldsrost ndr de ldser och vet att man ser pa en sida i taget och att
man tittar pa sidorna i en viss ordning. Bjorklund (2008) hivdar att litteracitet i forskolan i hog-
re grad bor handla om barns bldddrande i bocker och hogldsning. Att hoglasning ger barn led-
tradar till hur text fungerar visar sig nér barn i tva—trearsaldern latsasldser. Man hor da att bar-
net tar pa sig en ldsrost och forsoker anvinda ett sprak som ligger néra den ursprungliga texten
och att de vinder blad forst da de sagt det som de anser ska sdgas.

1 Forslag till fortydliganden i ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2009) &r sprak ett priorite-
rat omrade. Det framhalls att barnen maste fa uppleva att skriftspriket har en central roll i for-
skoleverksamheten och att de far positiv respons pa sina skrivforsok. En médngd metoder for att
stimulera barns sprakliga utveckling ska anvéndas. Hogldsning och bok- och bildsamtal i sam-
band med hogldsningen framhalls som ett av de viktigaste sdtten att stimulera barns litteracitet-
sutveckling, oavsett barnens alder. Forskolan och forskoleklassen ska ge barnen sadana littera-
citetserfarenheter att de blir bekanta med litteracitetskoder som &ven finns utanfor forskolan.
Det kan vara hur man talar, tolkar och forhéller sig till olika texter.

Lisning och hemmiljo

Mediamitning i Skandinavien har sedan 1984 genomfort sju undersokningar dir vardnadshava-
re tillfragats om barnens mediakonsumtion i hemmet. Barnbarometern 2000/2001 visade att
lisandet hos barn i &ldrarna 3-8 &r hade sjunkit mycket sedan 1984. Ar 1984 fick 85 procent av
barnen en vanlig dag en bok lést for sig eller sa ldste de sjdlva. Léasaktiviteten holl i medeltal pa
i 32 minuter. Ar 2000/01 hade andelen barn som fick en bok list for sig eller som liste sjilva
sjunkit till 70 procent och lédstiden var halverad till 16 minuter. Vid miittillfdllet 2000/2001 ut-
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gjordes 2/3 av barnens mediekonsumtion av att de tittade pa TV eller video. Konsumtionen av
bocker utgjorde nio procent. Ett par ar senare, 2002/03, anvénde sig nagot fler barn av boken
dagligen (74 %), men fortfarande bara 16 minuter om dagen. Néstan en tredjedel av barnen las-
te serietidningar en kvart om dagen. TV-, video- och DVD-tittande dgnades 84 minuter per dag.
Man liste mest for de yngsta barnen och det var storre sociala skillnader mellan dem som liste
och inte ldste 2002/03 jamfort med 1984. Foridldrar med hogre utbildning lédste oftare och langre
tid dn fordldrar med kort utbildning (Barnbarometern, 2002/03).

Hoglédsningens paverkan pa sprakformagan

Barns sitt att forhalla sig till spraket och deras upplevelse av skolsituationen dr beroende av
deras tidigare erfarenheter av tal- och skriftsprak i litteratur, tidskrifter, tidningar och andra me-
dier (Bergin, Lancy & Draper, 1994, Gregory, 1992, Snow m fl, 1991, Svensson, 1993). Foy
och Mann studerade tillgangen pa bocker och annat sprakstimulerande material i hemmiljon hos
4— 6-aringar. Fordldrarnas svar pa en enkédt om sprakmiljon i hemmet jimfordes med barnens
fonologiska medvetenhet, ordforrad och bokstavskunskap. Resultaten visade att barn som fér
manga laserfarenheter genom olika medier och vars fordldrar aktivt involverade dem i ldsaktivi-
teter hade storre fonologisk medvetenhet, bokstavskunskap och ordférrad dn barn som inte fick
denna form av stimulans (Foy & Mann, 2003). Att samtala med barn om bokinnehall i samband
med hogldsning kan ge effekter pa barnens fonologiska medvetenhet och bokstavskunskap visar
dven en studie av Aram och Biron (2004). Aven Ziolkowski och Goldstein (2008) undersokte
effekten av trining av fonologisk medvetenheten i samband med dialogldsning for forskolebarn
som var sprakforsenade och ansags ligga i riskzonen for att fa ldssvarigheter. Genom att uppre-
pade ganger dialogldsa med barnen och ligga in fonologiska dvningar sdsom rim och allittera-
tionsdovningar, 6kade man inte bara barnens kunskaper om spraket utan dven deras intresse for
att utforska det.

I en studie av forskolebarn med ett for aldern daligt ordforrad (ordforradet var mer &n ett ar ef-
ter det vanliga for deras kronologiska édlder) delades barnen in grupper om atta barn som alla
fick hora samma bok tva ganger. I ndgra grupper dialogldste man och i andra grupper samtalade
lararen och barnen pa ett traditionellt sétt dir barnen fick fragor som visade om de forstatt ord
och sammanhang och kunde bendmna firger. Barnen i de grupper som involverades mest i las-
ningen, d v s dialogldsning, 6kade sitt aktiva och passiva ordférrad mest (Hargrave & Sénéchal,
2000). Liknande resultat fann Hindman m fl (2008) da de observerade 130 barn i deras hem och
forskolor samt intervjuade barn, forédldrar och ldrare. Barnens ordforrad paverkades av hur och
hur mycket man talade med barnen nir man léste.

Litteracitetserfarenheter i forskola och forskoleklass

Forskolans och forskoleklassens roll i barns mote med skriftspraket &r betydelsefullt ur ménga
aspekter, men kanske frimst den sociala aspekten eftersom barnen dér tillsammans kan utforska
skriftspraket. Ldraren dr viktig eftersom hon/han kan styra barnens erfarenheter av litteratur och
skapa barngruppens gemensamma litterdra referensramar.

Det &r inte sjdlvklart for alla barn att de ska striva efter att ldra sig 1dsa. Méanga barn behover
fa en méngd tillfdllen att samtala om innehallet i bocker och om det som star mellan raderna for
att intressera sig for skriftspraket. De kan behdva hjilp med att koppla texten till sina egna erfa-
renheter och da dr ldraren central eftersom hon ofta kinner till — atminstone en del av — barnets
livssituation. Léraren kan bygga broar mellan barn med olika uppvixtvillkor och dessutom visa
att barn och vuxna kan dela samma upplevelser och hysa samma kéinslor — men ocksa fa skilda
upplevelser av samma situation.

Lidrare som arrangerar en miljo som hjédlper barngruppen att tillsammans bli ldsare och inta en
lasares perspektiv visar medvetenhet om sin betydelse for barnens skriftsprakliga utveckling. I
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anglosaxiska lidnder talar man om begreppet a 'community of readers' for att beskriva hur ldrare
forsoker fa barngrupper att utvecklas sa att de identifierar sig som ldsare och skrivare. Uttrycket
avser, precis som litteracitet, ett tillvigagangssitt som inte bara innebér ldsning och skrivning
utan dven samtal savil om innehallet som om spraket i boken. Aven dramatiserande, lek och
bildskapande som &r inspirerade av bocker inkluderas 1 begreppet 'community of readers' (Hep-
ler & Hickman, 2001). I forskolan och forskoleklassen finns ménga mojligheter att i grupp
bearbeta texter och hjilpa barnen i litteracitetsutvecklingen. Det kan vara 1 lekar, samtal, bild-
skapande eller dramatiserande.

Fortbildning for okade litteracitetserfarenheter

Bocker och hoglasning har alltid varit naturliga inslag i1 forskolans verksamhet och under nér-
mare tva decennier har det pagatt en médngd fortbildningar som handlar om att stimulera barns
intresse for boklasning och ndrmandet till skriftspraket. Har nu all denna forskning, all litteratur
med tips pa hur barn kan stimuleras sprakligt och den tidigare skolstarten gett effekt pa sa vis
att sprakstimulansen flodar pa Sveriges forskolor? Flodar det av bokldsning? Hur mycket ldser
personalen pa forskolorna for barnen? Svensson (2005b, 2007, 2009b) fann att det varierade
kraftigt mellan forskolegrupper vad giller hur mycket bokldsning som férekom. Aven studenter
som léser till ldrare med inriktning mot forskola/forskoleklass har gjort examensarbeten som
visar att det finns en del att 6nska vad géller bokldsning i forskolan (Bengtsson & Svensson,
2007; Cernosa & Lindstrom, 2008; Colliander & Vuoluterd, 2007).

I en studie av Fast (2007) uppgav forskolldrare att de laste dagligen for barnen men under 17
besok i forskoleklasser forekom hoglasning tva ganger. Det forekom hoglédsning vid nagra fler
tillféllen i skolar 1, men da riknades dven nir bibliotekarien ldste. Det tycks som om ldrarna har
relativt hoga ambitioner men att ambitionerna inte genomfors. Annat som visade sig 1 Fasts
studie var att ldraren inte uppmérksammade barnens livsvirld nér de léste eller valde bocker.
Nir barnen kommenterade texten utifran sina erfarenheter togs ingen notis om det och bokvalet
speglade inte att det fanns barn till fordldrar med annan etnisk bakgrund i gruppen (Fast, 2007).

Denna studies syfte dr att studera variationen av bokldsning i forskola och forskoleklass utifran
de erfarenheter studenter som léser till ldrare i forskola/forskoleklass gor under verksamhetsfor-
lagd utbildning. I begreppet boklédsning inkluderas inte bara alla former av ldsning utan dven
flanellografsagor, bildband och liknande.

SYFTE

For att fa en bild av i vilken grad barn i dldrarna 1-6 ar erfar hoglasning utanfér hemmet har
studenter inom ldrarutbildningen fatt besvara en enkét om hogldsning pa sin vfu-plats. Syftet ar
att undersoka hur frekvensen av hogldsning varierar mellan forskolor och mellan forskoleklas-
ser. Ett annat syfte dr att studera om man ldser for hela barngruppen samtidigt eller delar in bar-
nen i sma grupper vid hoglasningstillfillena. Ytterligare syfte har varit att prova validiteten i
datainsamlingsinstrumenten.

Fragestdllningar

— Vilka variationer av ldsning forekommer i forskola och forskoleklass?

— Hur ofta laser forskolldrare for samtliga 1 barngruppen, for mindre grupper av barn och for
enskilda barn?

— Miiter de datainsamlingsinstrument som anvénts variationen i hoglédsning?



METOD

Under sin verksamhetsforlagda utbildning, vfu, fick studenter som léser till larare med inrikt-
ning mot forskola/forskoleklass i uppgift att notera nir personalen pa deras avdelning lédste for
barnen. Olika studentgrupper har i fem terminer, under sin vfu, rapporterat hur mycket bokléas-
ning de erfarit pa sin vfu-plats. Vid Hogskolan for lirande och kommunikation, HLK, dér de
berdrda studenterna ldste, omfattar den verksamhetsforlagda utbildningen (vfu) sex veckor 1
forskolan (vanligen vecka 12—-17) samt fyra veckor i forskoleklass (vanligen vecka 45-48).
Studenterna har fatt fylla i en enkit dir de skulle sétta ett streck varje gang lararna liste for hela
barngruppen, sma grupper av barn och for enskilda barn.

Studenterna fick information om att de enbart skulle notera da ordinarie ldrare eller 1angtidsvi-
karie ldste for barnen. Anledningen till detta var att studenterna sjélva inte skulle paverka resul-
tatet genom att lasa mycket for barnen. Att enbart ldsning av ordinarie personal eller langtids-
vikarier skulle noteras beror pa att korttidsvikarier, som inte kénner barnen eller vet var olika
material finns, girna ldser for barnen eftersom det inte kridver kdannedom om den aktuella av-
delningens arbetsmetoder, lokal eller material. Detta innebér att det kan ha férekommit mer
lasning dn vad som framgar av denna studie.

Utbildning till lirare med inriktning mot forskola och forskoleklass

Den del av ldrarutbildningen som utgor inriktning mot forskola/forskoleklass bestar vid HLK av
tva terminer som studenterna vanligen ldser under sin andra och tredje termin pa utbildningen.
Pa varterminen — som é&r studenternas andra termin i utbildningen — handlar innehallet i kursen
om forskolan. Under denna termin ingdr ungefiar en veckas studier om barns sprakutveckling
och hur man kan stimulera forskolebarn sprakligt. Den andra inriktningsterminen fokuserar pa
forskoleklassen och dir finns inslag om 6-aringarnas sprakliga formaga och utveckling och hur
denna kan stimuleras. Under bada inriktningsterminerna behandlas spraklig medvetenhet och
begrepp som fonologi, morfologi, syntax, semantik och pragmatik samt vikten av att ldsa bock-
er for barn, att anvédnda sig av flanellografsagor, muntligt berittande, spraklekar och manga
andra sitt att stimulera barns sprak. Bada inriktningsterminerna innehaller verksamhetsforlagd
utbildning och studenterna har noterat den hoglasning de har iakttagit i sina barngrupper. VFU-
perioderna &r sex veckor pa varen i forskola och fyra veckor pa hosten i forskoleklass. De fem
terminer som studenterna har noterat bokldasning omfattar varterminerna 2005, 2006 och 2007,
da de var i forskola, och hostterminerna 2006 och 2007, da de var i forskoleklass.

Nar studenterna gor sex veckors vfu pa forskolorna ér de ute 28 dagar, ett par dagar gar bort
pa grund av pasklov. Vfu-perioden i forskoleklass pa hosten omfattar 20 dagar. Studenterna
vistas 30 timmar per vecka pa sin vfu-plats, de gar alltsa inte exakt samma tider som handleda-
ren.

Nar studenterna gor vfu i forskolan ska de ldra sig arbetet med barn i aldrarna 1-5 ar. Men for-
skolornas indelning av barngrupper ser olika ut, de vanligaste indelningarna dr 1-3, 3-5 samt
1-5 ar. En del studenter gor alla sina sex veckor i en 1-5 arsgrupp och andra gor sin vfu tre
veckor i en smabarnsgrupp (1-3 ar) och tre veckor i en syskongrupp (3-5 ar). En del studenter
byter alltsa aldersgrupp efter tre veckor. Dessutom forekommer enstaka andra aldersindelningar
pa barngrupperna, sasom 2—4 ar, 2-3 ar, 1-2 ar, 34 ar, 1-4 ar.

Tabell 1 och 2 nedan visar hur méanga enkéter som delats ut under de tre varterminerna och tva
hostterminerna samt antalet besvarade enkiter.



Tabell 1. Tabell over antalet utdelade och besvarade enkéter om bokldsning i forskolan.

Termin Vfu-veckor Studenter Besvarade enkiter Bortfall
n n n %
vt 2005 12-17 92 74 18 20
vt 2006 12-17 91 71 20 22
vt 2007 12-17 104 87 17 16
287 232 55 19

Tabell 2. Tabell over antalet utdelade och besvarade enkédter om bokldsning i forskoleklass.

Termin Vfu-veckor Studenter Besvarade enkiter  Bortfall
n n n %
ht 2005 45-48 95 77 18 19
ht 2006 45-48 86 75 9 10
181 152 27 15
Bortfall

Av 287 studenter som gjorde vfu i forskolor har 232 besvarat enkiten. Det &r ett bortfall pa 19
procent i genomsnitt bland de enkiter som giller forskolan. Det dr sma skillnader i bortfall mel-
lan de tre arskullarna. Nar det géller enkéter riktade till forskoleklass fick 181 studenter enkiten
och 152 besvarade den. Det innebir ett bortfallet pa 15 procent i genomsnitt. Storst bortfall
fanns bland studenterna som gick ht 2005. Anledningen till bortfallet dr att studenterna inte
uppfattade det som obligatoriskt att fora anteckningar over lasningen eller att limna in enkéten.
Nagra studenter uppgav att deras enkéter kommit bort.

Enkditen

Under det att studien har pagatt har det 16pande funnits anledning att revidera enkiten varfor
utseendet varierar over tid. Den storsta skillnaden mellan enkiterna bestar i att enkdten som
lamnades ut vt 2005 inneholl fragor om i vilken utstrickning sagoldsning forekom for hela
gruppen och for enskilda barn. Studenterna fick varterminen 2005 muntliga instruktioner om att
rdkna ldsning av faktabocker, poesi och liknande sdsom “sagoldsning” och jag poéngterade
muntligt for dem att fragan borde formulerats som bokldsning. I de dérpa foljande enkéterna
omformulerades fragan till hur mycket bokldsning de upplevde. Dessa enkiter inneholl dven
fragor om hur ofta personalen léste for sma grupper av barn.

Den forsta fragan, om forskollédraren lédste for samtliga barn i gruppen, stélldes for att studera i
vilken omfattning personalen forsokte nd alla barn i gruppen med bokldsning. Fragan som géll-
de om de ldste for sma grupper av barn stilldes for att inte forbise om det var sa att personalen
hade som policy att inte ldsa for hela gruppen utan dela upp barngruppen. Denna fraga stélldes
inte till studenterna nir enkiten forsta gangen skulle besvaras, varen 2005, utan tillkom hosten
2005, som ett resultat av studenternas skriftliga kommenterar pa enkéten varen 2005. Den tredje
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fragan, hur ofta de léaste for enskilda barn, kan ge svar pa funderingar om hur ofta personalen
forsokte anpassa ldasningen till enskilda barn. Den fragan kan formodligen dven sidga nagot om
vilka forhéllanden som rader for barngruppen. Det kan gélla om det finns mojlighet att ldsa for
enskilda barn eller om dér dr sa manga barn att personalen inte riacker till eller om det &r sa fa
barn 1 gruppen att det inte finns anledning att dela upp dem eller ldsa for enskilda individer och
om det finns barn med behov av sérskilt stod.

Mainga studenter angav 2005 och 2006 dldern pa barnen i gruppen eller barngruppens storlek
och om de har varit pa tva avdelningar. I den enkit som delades ut vt 2007 stilldes fler fragor
an i de tva forsta enkiterna. Ar 2007 stilldes frigor om barngruppens storlek, aldrarna pi bar-
nen i gruppen och om det forekom muntligt berdttande. Da fick studenterna dven uppge om de
ersatte personalen med att ldsa och hur ofta det skedde samt om personalen framst liste for att
fa barnen lugna och inte primért for att barnen skulle fa lyssna pa en berittelse. Denna rapport
behandlar enbart huvudfragorna om bokldsning i grupp eller individuellt eftersom dessa funnits
med i stort hela tiden.

Validitet och reliabilitet

Studiens validitet och reliabilitet kan ha paverkats av att enkiten har fordndrats 6ver tid. Validi-
teten géller fraimst om enkéterna visar den variation som forekommer 1 bokldsning. Det finns
inget som tyder pa att enkéterna inte visar det men det gar inte att sidkert pasta att de visar en
helt korrekt bild eftersom studenterna noterat den ldsning som forekommit da de varit pa sin
vfu-plats. Eftersom studenterna var dir 30 timmar i veckan sa kan det forekommit mer ldsning i
forskolan @n vad som framgar hir, exempelvis tidigt pdA morgonen eller sen eftermiddag. Men
enkéterna kan anses valida pa sa sitt att de visar den hogldsning som forekommit da studenter-
na varit narvarande och det &r trots allt den storre delen av dagen och dessutom de tider da flest
barn &r nédrvarande. Nar studenterna var i forskoleklasserna var de nédrvarande hela tiden den
verksamheten pagick.

Den forsta enkéten inneholl fragor om sagolédsning vilket sedan éndrades till bokldsning. Den
muntliga information som gavs till studenterna om att inkludera faktabocker, poesi, flanello-
grafsagor m m kan ha glomts bort och néagra studenter var franvarande dé informationen gavs
vilket gor att det finns en osdkerhet om studenterna har noterat all 1dsning de var med om under
varen 2005. Dessa validitetsproblem skulle kunna motivera en uteslutning av ar 2005, men da
det inte i enkétunderlaget gick att finna nagot som skilde ar 2005 fran 2006 och 2007 ansag jag
att 2005 kunde inga i resultatredovisningen. I ett lingre perspektiv kan det vara intressant att
folja utvecklingen om hur mycket ldsning som forekommer 1 forskola och forskoleklass.

Reliabiliteten paverkas dven av hur noggrant studenterna noterade hogldasningen samt av deras
eventuell franvaro fran vfu-platsen. Nagon anledning att tro att det skiljer sig mellan de tre aren
1 detta avseende kan jag inte finna, men det &r alltid en faktor att rdkna med.

Enkdtbearbetning

Sammanstéllningen av svaren har gjorts genom att gruppera antalet léstillfdllen som studenterna
har noterat s att variationerna av ldsning tydligt framgar. Da studenterna var 28 dagar pa sin
vfu-plats 1 forskolan har grupperingen i tabellerna 3-5 gjorts enligt foljande:

— ldsning oftare &n varje dag (29 tillfillen eller mer)

— ldsning varje dag (28 tillfillen)

— lasning 3 ganger/vecka eller mer (17-27 tillféllen)

— lasning 2 ganger/vecka (7-16 tillfdllen)

— lasning 1-6 ganger pa sex veckor

—ingen ldsning



Antalet lastillfallen 1 forskoleklass, i tabellerna 6-8, har grupperats enligt samma princip som
lasningen 1 forskolan. Studenterna rapporterade hur ofta ldsning forekom under de 20 dagar de
vistades i forskoleklass:

— ldsning varje dag eller oftare (20 tillfdllen eller mer)

— ldsning néstan dagligen (16-19 tillféllen)

— lasning 3 ganger/vecka eller mer (1215 tillféllen)

— lasning 2 ganger/vecka (5-11 tillfdllen)

— lasning 1-4 ganger pa fyra veckor

—ingen ldsning

Denna gruppering anvinds vid sammanstillning av ldsning i storgrupp, smagrupper och indivi-
duellt.

For att fa ytterligare ett matt pa hur mycket lasning som forekom totalt, d v s oavsett om det var
for grupper av barn eller enstaka individer, har jag studerat hur ofta ldsning forekom samman-
lagt i de tre gruppkonstellationerna.

Flera studenter har kommenterat sina erfarenheter av hogldsning. Det har dels varit kommenta-
rer som forklarar och fortydligar de noteringar som gjorts om hogldsningen och dels har det
varit kommentarer som utgor reaktioner pa erfarenheter av hogliasningen. Efter den kvantitativa
redovisningen foljer en redovisning av studenternas skriftliga kommentarer om hoglésning.
Studenternas kommentarer har delats in 1 foljande kategorier:

— Positiva erfarenheter av hogldsning

— Fa erfarenheter av hogldsning

— Lésning for att lugna

— Lésning som undervisning

Efter varje citat foljer en fyrsiffrig kod inom parentes. De forsta tva siffrorna anger vilket ar
studenten gjorde vfu och de tva sista siffrorna anger enkitens nummer. Exempelvis betyder
siffrorna 0620 efter ett citat att studenten gjorde vfu 2006 och att det dr enkédt nummer 20. I de
fall da den verksamhetsforlagda utbildningen genomfordes i forskoleklass anges det med “f-
klass™ efter sifferkoden.

RESULTAT

Lisning i forskolan

Resultatredovisning sker forst fran data insamlade pa forskolor och direfter i forskoleklass.

Studenterna noterade med ett streck varje gang forskolldrarna ldste for barnen. Om det forekom
lasning dagligen for hela barngruppen sa skulle det finnas 28 streck.

Tabell 3. Antal lastillfdllen 1 storgrupp 1 forskolan.

Antal lédstillfallen bortfall 0 1-6 7-16 17-27 28 29- m Md st

vt 2005, n=74 2 9 10 25 18 5 5 14 10,7 15
vt 2006, n=71 0 13 18 20 8 3 9 12 8 10,9
vt 2007, n=86 1 14 21 21 18 3 9 12,5 10 11,7
Summa 3 36 49 66 44 11 23 - - -




Att forskolldrarna ldste dagligen och ofta flera ganger om dagen for barngruppen uppger 34
studenter (15%). Trettiosex studenter (16%) upplevde inte nagon hogldsning i storgrupp under
sin vfu-period 1 forskolan och ytterligare 49 studenter (21%) uppger att de laste ytterst sédllan for
barnen (som mest en gang i veckan for barngruppen). Totalt upplevde 85 studenter (37%) ingen
eller ytterst lite hogldsning for hela barngruppen under sin vfu.

Medianvirdena visar att man ldser 10 ganger, alltsa en till tva ganger i veckan, for hela barn-
gruppen. Det édr stora skillnader i hur mycket hogldsning studenterna pa har upplevt vilket visar
sig 1 de hoga standardavvikelserna.

I tabell 4 nedan redovisas inte nagra data for forskolor varen 2005 beroende pa att den enkiten
inte inneholl nagon fraga om lasning for mindre grupper av barn.

Tabell 4. Antal lastillféllen i smagrupper i forskolan.

Antal lastillfdllen pa 28 dagar 0 1-6  7-16 17-27 28  29- m Md s

vt 2006, n=71 4 5 22 13 2 25 255 24 202
vt 2007, n=87 2 2 22 26 3 32 258 24 1773
Summa 6 7 44 39 5 57

62 studenter (39%) av 158 uppger att forskolldrarna ldste dagligen och ofta flera ganger om
dagen for sma grupper av barn. Sex studenter (4%) upplevde inte nagon hogldsning under sin
vfu-period i forskolan och ytterligare sju studenter (4%) uppger att de lédste séllan for barnen i
smagrupper. Totalt upplevde 13 studenter (8%) ingen eller ytterst lite hogldsning under sin vfu.

Medianvirdena visar att man ldser dagligen for sma grupper av barn vilket kan jamforas med
lasning i storgrupp som inte forekom sa ofta.

Aven hir visar standardavvikelsen att det ir mycket stora skillnader mellan studenterna vad
géller hur mycket ldsning de har rapporterat fran sin verksamhetsforlagda utbildning.

Tabell 5. Antal lastillfdallen for enskilda barn i forskolan.

Antal lastillfdllen pa 28 dagar 0 -6 7-16 17-27 28 29- m Md st

vt 2005, n=72 6 15 33 17 - - 112 12 64
vt 2006, n=71 2 25 32 12 - - 94 9 5,7
vt 2007, n=87 2 24 46 15 - - 104 10 50
Summa 10 64 111 44 - -

Tabell 5 visar att ingen uppgav att forskolldrarna laste dagligen for enskilda barn. Tio studenter
(4%) upplevde inte ndgon hoglasning for enskilda barn under sin vfu-period i forskolan och
ytterligare 63 studenter (27%) uppger att de lédste ytterst sédllan for enskilda barn. Totalt upplev-
de 74 studenter (32%) ingen eller mycket lite individuell hogldsning under sin vfu.

Medianvirdet visar att studenterna fick uppleva att forskolldrarna ldste ungefér tva ganger i
veckan for enskilda barn. Standardavvikelserna visar att det inte &r sa stor skillnad mellan for-
skolegrupperna nér det géller lasning individuellt som det 4r for ldsning i grupp.
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Studenters rapportering av mycket och lite ldsning i forskolan

En genomgédng av materialet visar att nio studenter rapporterade mycket ldsning 6verlag. Dessa
studenter har varit i grupper ddr man dagligen ldste for grupper av barn och néstan dagligen
laste individuellt for barnen.

Fyra studenter fick inte uppleva ldsning under sex veckors vfu och ytterligare fyra studenter
rapporterar att forskolldrarna ldste vid sex tillfdllen eller farre oavsett om de antecknat ldsning
for enskilda barn eller ldsning for en grupp av barn.

Lisning i forskoleklass

Nar studenterna gjorde vfu i forskoleklass pa hosten var de ute i fyra veckor. I de fall forskolla-
rarna ldste dagligen for hela gruppen lédste de alltsa 20 ganger.

Tabell 6. Antal lastillfdllen 1 storgrupp 1 forskoleklass.

Antal léstillfallen 0 1-4  5-12 13-15  16-17 20- m Md st

ht 2005, n= 77 1 16 17 9 34 20 14 14 8,6
ht 2006, n=75 2 5 20 10 38 22 17 16 124
Summa 3 21 37 19 30 42

Nistan hilften rapporterar det forekommer dalig 1dsning for hela barngruppen i forskoleklas-
serna, 42 av 152 studenter (27%) uppger att forskolldrarna laste dagligen och ytterligare 30 stu-
denter (20%) laste nistan var dag for barngruppen.

Tre studenter (2%) upplevde inte nagon hogldsning i storgrupp under sin vfu-period i forsko-
leklassen och ytterligare 21 studenter (14%) uppger att de ldste som mest en gang i veckan. To-
talt upplevde 24 studenter (16%) ingen eller ytterst lite hogldasning under sin vfu i forskoleklas-
sen.

Medianvirdena visar att flest studenter rapporterat att man laste ungefér fyra dagar i veckan
for barnen i forskoleklassen. Standardavvikelserna visar pa stora skillnader mellan forskole-
klasserna.

Tabell 7. Antal lastillfdllen i smagrupper i forskoleklass.

Antal léstillfallen 0 -4 5-12 13-15 16-17 20- m Md st

ht 2005, n=77 39 23 9 1 2 3 4 0 12
ht 2006, n=75 32 24 13 1 - 5 4 1 8
Summa 71 47 22 2 2 8

Atta studenter (5%) av 152 uppger att forskolldrarna liste dagligen for smagrupper. 71 studen-
ter (47%) upplevde inte ndgon hoglasning for smagrupper och ytterligare 47 studenter (31%)
uppger att de léste ytterst séllan for barnen i smagrupper.

Medianvirdena visar att man inte ldser for sm& grupper av barn. Aven hir visar standardav-
vikelsen att det &r stora skillnader mellan studenterna vad géller hur mycket ldasning de har rap-
porterat fran sin verksamhetsférlagda utbildning.
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Tabell 8. Antal lastillfdallen individuellt for barnen i forskoleklass.

Antal léstillfallen 0 1-4  5-12 13-15 16-17 20- m Md st

ht 2005, n=77 43 28 5 - 1 0 1,6 0 3
ht 2006, n=75 34 32 6 - - 3 1,9 1 29
Summa 77 60 11 0 1 3

Tabell 8 visar att tre studenter uppgav att forskolldraren ldste dagligen for enskilda barn. 77
studenter (51%) upplevde inte nagon hogldsning for enskilda barn och ytterligare 60 studenter
(39%) uppger att de laste ytterst sédllan for enskilda barn. Totalt upplevde 137 studenter (90%)
ingen eller ytterst lite individuell hogldsning under sin vfu i forskoleklass. Det ar alltsa en stor
variation 1 hur mycket ldsning studenterna har erfarit.

Standardavvikelserna visar att det inte dr sa stor skillnad mellan forskoleklasserna nér det
giller lasning individuellt som det &ar for ldsning i grupp. Lisning for enskilda individer fore-
kommer inte ofta i forskoleklasser.

Studenters rapportering av mycket respektive lite ldsning i forskoleklass

En studie av enskilda studenternas rapportering av ldsning i storgrupp, smagrupper och indivi-
duellt visar att nio studenter rapporterade mycket lasning. Dessa studenter har upplevt ldsning i
storgrupp, smagrupp och individuellt vid 30 tillféllen eller mer.

17 studenter fick uppleva lite ldsning, maximalt atta ganger pa en manad. Det &r alltsa fler
studenter som upplever lite ldsning dn som upplever mycket ldsning under sin vfu i forskole-
klass. En student rapporterar att de inte ldste alls under hennes fyra veckor i forskoleklass.

Studenternas kommentarer till sina upplevelser av lisning

En del studenter har skrivit spontana kommentarer pa enkéterna och flera har delat med sig av
sina positiva upplevelser av ldasning. I redovisningen nedan anges inom parentes om kommenta-
ren rorde forskoleklass, 1 annat fall géller kommentarerna erfarenheter i1 forskolan.

Positiva erfarenheter av bokldsning

Det var flera studenter som kommenterade att det var mycket bokldsning pa deras forskola och
att personalen arbetade aktivt med bocker och med att arrangera en sprakstimulerande miljo. I
vissa fall kan man ana att de 4r imponerade av forskolldrarnas arbetssitt.

Personalen liste en bok for alla barnen efter lunch. Pd formiddagen vid samling berdit-
tade de en saga eller en flanosaga. De hade rim och rimsdanger varje dag. De ldste ofta
for barnen bdde i grupp och enskilt. Bockerna fanns i barnens nivd och de byttes ut
med jamna mellanrum. De lanade bocker av bokbussen. De dlskade sagor och perso-
nalen hade mdnga sagolddor. (0710)

I miljon finns en lds- och skrivhorna. Ddr fanns allt for att stimulera barnen, Alfabet,
whiteboard, pennor, bocker att skriva i, bocker som personalen gjort (hdr syftar stu-
denten pa ldsinldrningsbocker, ovningsbocker min kom.) som barnen fick anvinda ndr
de ville. Det tillkom nya bocker med jdmna mellanrum. (0620)

.... De berdttar ocksd en del sagor med hjilp av foremdl. Det har ocksa berdittats
manga flanosagor och barnen bara dlskar det. (0749)
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Denna forskola dr mycket bra pa att ldsa sagor. De ldser varje dag for barnen i grupp
och ser ldsning som viktig. I barngruppen 3-5 sa ldser forskolldrarna for en storre
grupp varje dag, men det blir inte ofta som enstaka barn blir ldsta for. I barngruppen
1-3 sad dr det bara ndr fa barn vill lyssna pa saga som forskolldrarna liser. Det dr i
alla fall ingen brist pd ldsning hdr! (nr 0714)

Personalen ldste for barnen efter lunch varje dag. Man delade dd upp barnen i 2 grup-
per. De anvdnde sig dven av en del flanellografsagor samt massagesagor. Rummet med
bocker var ldngst in pa avdelningen och ddr fanns en soffa, en madrass, bocker, CD-
spelare och en discokula. Visst var det sa att barnen tittade i bocker ddrinne pd egen
hand men det var inte ofta ndagon vuxen satt ddr inne och ldste for dem. Nagon gang da
och da. Rummet blev gdrna ett utrymme for dans och musik istdllet. Vissa veckor hade

man dven sagor/boklisning efter morgonsamlingen innan man gick ut eller fore lunch.
(0753)

Smdbarnsavd: Boklisning pd denna avdelning forekom under mina tre veckor dagli-
gen, men oftast ldstes det inte for hela gruppen. Min handledare berdttade att peda-
gogerna strax efter jul spikade fast en gammal bokhylla pa viiggen i lekrummet och
att det efter det mdrktes en tydlig skillnad i barnens intresse for bocker. Intresset
okade och eftersom hyllan spikades fast sa att barnen sjdlva kunde na dem gick de
ofta och tog sig en bok for att bldaddra i. Jag upplevde mdanga gdanger att om ett barn
tog sig en bok och satte sig i soffan tillkom det fler. (6007)

Studenterna forefaller lért sig mycket positivt om bokldsning under sin vfu. Négon student tog
upp att de pa hennes forskola hade ett litterért tema:

Pa 3-5-drsavdelningen hade de temasamling en dag i veckan. Deras tema var Astrid
Lindgren och just nu jobbade de med Emil i Lonneberga. Vid denna samling ldste de
alltid om ett av Emils hyss samt it barnen dterberditta de tidigare hyssen. (0703)

Fa erfarenheter av bokldsning

Alla studenter var inte sd imponerade och njda med ldsningen pa sin forskola. En del &r forva-
nade over att det forekom sa lite bokldsning.

Pa min forskola ldste de ingenting pa smdabarn men for enstaka barn nagon gang/dag
pd syskon. (0504)

... Tyvdrr kdanns det som, jag far uppfattningen om att lisning mest dr sysselsdttning,
ute i verksamheten. Det finns sd fina madl fran regering och riksdag och vackra ord
om ldsning i skolplanen med det verkar som det inte hinns med eller gors speciellt
genomtdiinkt i barngrupperna. Det dr ett sdtt att fa barnen att sitta ner och ta det
lugnt, om de verkligen lyssnar och blir engagerade verkar inte sd viktigt. (0536, for-
skoleklass)

De ldste ibland innan lunchen. Osammanhdngande o rorigt eftersom det var mycket
rorelse i hallen. (0629)

Bokldsning forekom knappt/aldrig. (0750)
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3-5 ar: jag tyckte att personalen inte var intresserade av att ldsa for barnen dverhu-
vudtaget.

smdbarn: ndgon gang ibland for att fa barnen att tinka pd annat dd fordldern ldm-
nade. (0727)

Jag var pad en 3-drsavdelning och en 1-2-darsavdelning. De barn som sov, d v s alla 1—
2 dringar och 5-6 av 3-dringar fick ndstan aldrig lyssna pd en bok. Kanske ndagon
enstaka gdng innan lunch. Jag blev vildigt forvanad éver hur lite bocker som ldistes
for barnen!! Jag ldste ddremot mycket bocker med barnen t ex innan frukost och in-
nan lunch, som jag inte rdknat med i antalet hdr. (0726)

Vi pa stora barn (3-5-drsavdelning) ldste inte sa mycket p g a att det en "lovvecka”
ddrfor var det en speciell vecka... (0723)

Andra kommentarer handlade om att barnen uppmanades att sjdlva titta i bocker:
Pa syskonavdelningen listes sdllan for enskilda barn men barnen uppmuntrades vid
ett par tillfdllen varje dag att sitta sjilva och titta i bocker. (0744)

En student som var i en forskoleklass dir de léste ytterst lite (vid ett tillfdlle for ett barn och ett
annat tillfdlle for en mindre grupp barn) skriver:

Jag frdagade personalen vid flera tillfillen om varfor de inte ldste sa mycket for bar-
nen och hon forklarade det med att sdga att det var en alldeles for okoncentrerad
grupp. Innan ldste de alltid pa fruktstunden men den hdr terminen slutade de med det
for att det bara var ett barn som var intresserat och koncentrerat. Lite synd att de inte
ens forsokte tycker jag. (0507, f-klass)

De ldste endast vid fruktstunden innan de gick ut. (0644, f-klass)

En annan student som varit i en forskoleklass dér de laste synnerligen séllan skrev att persona-
len ldste tre ganger under de fyra veckorna och att det da var en liten saga som var en sida lang
(0645). I en annan forskoleklass skriver studenten att de inte ldste ndgra “bocker” utan en liten
text, t ex ett rim ur en bok skriven av Hellsing eller hogldsning ur en kapitelbok, hogst fem mi-
nuter (0668).

I en forskolegrupp, dér personalen lédste i mycket liten utstrdckning, ldste de inte for barnen den
vecka som de besokte biblioteket, enligt studenten eftersom de ldste vid biblioteksbesoket. Cita-
ten dr talande och de uttrycker detsamma som manga studenter muntligen framfort under kurser
om sprakutveckling och bokldsning i forskolan.

Nagra studenter tog upp att det inte fanns tid i forskoleklassen att ldsa for enstaka individer:

De ldiser oftast for hela gruppen, finns inte tid for att ldsa for enstaka barn (i forsko-
leklassen) men det finns det pa fritids. Pd den hdr skolan prioriterar de fri lek mycket.
(0645, f-klass)

Jag upplevde att pedagogerna ansdg att de inte hade tid for att ldsa bocker for en-
skilda barn. (0648, f-klass)

Ldsning for att lugna

Som framgatt av citaten ovan forefaller det inte ovanligt att ldsa i syfte att lugna ner barngrup-
pen eller i védntan pa en annan aktivitet och inte for att ge barnen en litterdr upplevelse.
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Personalen liste for barnen efter uteleken, innan middagen, vilket innebar att de
sdllan ldste ut en bok till slutet. Ibland hann de knappt borja innan veckans matvdrd
kom och sa varsdagoda! (0671)

Pa “syskon” liste de inte sa mycket bocker men de lyssnade ofta pd sagor under vi-
lan (efter lunch). Det var da inte personalen som ldste utan de lyssnade pd CD-
skivor. (07)

Denna enkdit kindes onddig pa min forskola da personalen endast ldste for barnen
under ldsvilan. Alltsa en bok for ndistan hela gruppen/dag. Jag tycker sjilv vdaldigt
mycket om att ldsa och ldste 3—4 ggr/dag for ndgra barn. (0773)

Pa 3-5 avdelningen liste man frdamst for att hdlla barnen sysselsatta medans man
vdntade pd annat. (0754)

Personalen ldste alltid i lugnande syfte. (0757)
Ldsning som undervisning

Vissa citat tyder pa att forskolldrarna prioriterar att trdna barnen i bokstavskunskap och att sti-
mulera forsta ldsinldrningen genom undervisning och inte genom det mer avslappnade forhal-
landet till skriftspraket som bokldsningen innebér. Det handlar dé inte om att lata barnen dela
laserfarenheter. En student, som var i forskoleklass, uppger att de inte ldste 6ver huvud taget.
Hennes kommentar var:

De gdnger de ldste sa var det i undervisningen t ex ndr de ldste ur Trulle om veckans bok-
stav. Da var det en saga om bokstaven men aldrig annars. (0555, f-klass)

Nagra studenter tog upp att det inte fanns tid i forskoleklassen att ldsa for enstaka individer:

Jag upplevde att pedagogerna ansdg att de inte hade tid for att ldsa bocker for en-
skilda barn. (0648, f-klass)

Andra studenter var i grupper dir barnen ville leka och inte lyssna pa bocker:

Min handledare avslutade dagen i forskoleklassen med bokldsning, for att det skulle vara
en mysig avslutning pd dagen. En trevlig stund ddr alla dr tillsammans. /... Jag har under
vfu:n under nagra tillfillen erbjudit barnen att ldsa en bok ndr de inte har haft ndagonting
att gora, men barnen har inte varit intresserade tyvdrr, det dr leken som hédgrar, de har
inte den ron i kroppen utan vill hellre leka. /... bocker ldg framme, synliga for barnen, ddr
de har sitt ”"samlingsstdlle” . (0659, f-klass)

Jag erbjod mig att lisa lite da & da till olika barn, men fick inte napp ndgon gang. Kanske
for att gruppen var en "aktiv” eller de inte vara vana? (0614, f-klass)

Flera av de negativa kommentarerna andas besvikelse och att studenten gick ut pa vfu med en
forestédllning om att man ldste mer for barnen i forskolan och forskoleklassen én vad de fick
uppleva.

Sammanfattningsvis visar bade studenternas noteringar pa enkiterna och de kommentarer som
en del studenter gjorde att det dr vanligast i forskolan att man ldser dagligen for barnen indelade
i sma grupper, ndstan 40 procent ldser dagligen. Vidare visar det sig vara stora variationer i
bokldsningen. Det finns studenter som inte upplevde nagon ldsning under sin vfu och andra
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noterade boklédsning flera ganger om dagen. I forskoleklassen ldste nédstan hilften dagligen for
barnen men variationerna mellan forskoleklasserna var stora. Det finns dven forskoleklasser dér
boklédsning inte forekommer alls.

RESULTATDISKUSSION

Syftet med denna studie var att undersoka variationen av hoglidsning i forskolor och forskole-
klasser och att prova validiteten 1 datainsamlingsinstrumenten. Resultaten av enkéten visar att
manga forskolldrare ldser nédstan dagligen for barnen i forskolan och det dr glddjande att ldsa
vissa studenters kommentarer om sina upplevelser av hogldsning under sin vfu. Men resultaten i
denna studie vicker ocksé oro.

I forskolan upplevde 34 studenter (15%) att de ldste dagligen for hela barngruppen. Vanliga-
re var att ldasa for sma grupper av barn, det erfor mer &@n en tredjedel av studenterna. I forskole-
klassen var det vanligast att l4sa for hela barngruppen, det gjorde nédstan hélften dagligen (47%)
. Lérarna i tolv forskoleklasser (8%) laste nédstan dagligen for sma grupper av barn. Att ldsa for
enskilda individer ir relativt ovanligt och férekommer oftast i smabarnsgrupper.

Det éar fler studenter som rapporterar att man inte lidser dagligen for barnen @n som redovisar
att man gor det. Eftersom manga barn tillbringar en stor del av sin vakna tid i forskolan &r det
inte ett upplyftande resultat. Enkitsvaren visar att man ldser minst for barnen som gar i forsko-
leklass, men variationerna ir stora mellan olika forskoleklasser.

Varfor ldsa for barn ndr man kan gora annat for att stimulera sprak?

Mainga studenter hade forestillt sig att det forekommer mycket mer ldsning i forskola och for-
skoleklass @n vad de upplevde under sin verksamhetsforlagda utbildning. En del uttryckte sin
besvikelse over att det forekom sa lite lasning. Men forskolldrarna kanske stimulerade barnens
sprak pa annat vis? De kanske samtalade mycket, de kanske sjong mycket, de kanske lekte med
rim och ramsor, de kanske hade mycket rollek som stimulerar till att tala, de kanske spelade
mycket spel som uppmuntrade intresset for skriftspraket, de kanske hade mycket av muntligt
berittande, de kanske arbetade mycket med drama, de kanske arbetade mycket med bild, allt &r
mojligt. Detta resonemang stdds av ett par studenter som skrivit féljande kommentar till enké-
ten:

Under dessa veckor har barnen évat infor och spelat upp en musikal, det och mina te-
madagar tog vildigt mycket tid och det gjorde ibland att vi inte hann med ndgon sago-
stund fast det egentligen var planerat. (0602)

Pa min 1-3-drsavdelning var det inte sa mycket sagoldsning, ddremot var det mycket
ramsor, sanger och muntligt berdttande. De liste minst en ramsa innan varje mal (fru-
kost, lunch och mellanmdl). De hade ofta ndgon form av berdittande pa samlingen innan

lunchen. Ndr de varit ute och skulle vinta pa att ga in gjorde de olika sdanger och ram-
sor. (0747)

Olika ldsstrategier

Det har alltid funnits olika typer av ldsning sdsom ldsning av facklitteratur och information jam-
fort med ldsning av skonlitteratur. I méanga fall finns bilder som forstérker eller fortydligar bud-
skapet till hjédlp for ldsaren. Men i1 de nya medierna finns det inte bara text och bilder utan dven
ljud, film, lankar. Linkarna medfor annorlunda lédsstrategier jamfort med bokldsning och det
innebér en annan navigeringslogik i lasningen vid dator jamfort med boklédsning.
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Lisning pa en skidrm, via multimedia innebér ofta ett skande och navigerande mellan olika
webbsidor, det ska ga snabbt och innebér ett ytligt ldsande. Det har karaktdren av skumlésning
och det dr en social ldsning. Det kan jamforas med ldsning av en bok som 1 hog grad karaktéri-
seras av en tidskonsumerande, djuplodande ldsning som kriver eftertanke och reflektion. Da
boken utgor symbolen for ldsning for en dldre generation sa kan datorskdrmen sédgas utgora
symbolen for ldsning for den yngre generationen. Det intressanta blir da om man med ldsning
menar samma sak. Man kan se det som tva skilda aktiviteter som kréver olika formagor och
associeras med olika sammanhang. Vi behover alla behirska bada lasformerna. Lararna i for-
skolan &r i dagsldget vil fortrogna med bokldsning och det dr nagot de kan overfora till barnen.
De kan hjilpa barn att tringa djupare in i boktexter och ldra dem forsta det underforstadda. I
detta ligger ocksa ett rittvise- och kompensationsperspektiv. Barn som inte i hemmet far ldra
sig samtala om texter, vad de formedlar och hur man kan tolka dem samt forhalla sig kritisk till
dem skulle vara mycket hjélpta av att i forskolan och forskoleklassen fa samtala om texter och
vara medberittare. Att hjédlpa barn forsta en bok pa ett djupare plan genom att resonera om vad
som hinder och varfor det hidnder, ér att ge dem redskap att ta till sig texter. Det dr en formaga
som krdvs vid studier och de som behérskar tekniken upplever troligen skolan som mer me-
ningsfull &n de som inte ldser texter pa ett djupare plan. Forskolan skulle kunna stimulera barn
att tolka texter och gora texten till nagot som barngruppen har gemensamt (Svensson, 2009a).

Forskolan — ett komplement till hemmet?

Det dr ldraren som kan ge barnen i gruppen gemensamma litterdra referensramar och det finns
méngder av forskolldrare som gor sa, vilket dven framgar av denna studie. Det framgick ocksa
av nagra studenters skriftliga kommentar dr hogldsningen inte alltid dr nagot som genomfors
med glddje och entusiasm for att stimulera barnens sprak, fantasi, ge dem okad kunskap eller
roa dem. Det dr inte alla forskolldrare som arrangerar en miljo som stimulerar barngruppen till
att utveckla 'a community of readers' (Hepler & Hickman, 2001). De forskolldrare som inte
arrangerar en utmanande skriftspraksmiljo forefaller omedvetna om vikten av att ge barnen er-
farenheter av litteracitet. Pa vissa forskolor ldste man enbart i vintan pa ndgot annat, t ex lunch
eller for att lugna ner barngruppen efter lunch. I det senare fallet lyssnar inte alla barn pa boken
eftersom vissa barn somnar. Mojligheten att paverka sa att barnen i gruppen identifierar sig som
lasare blir da mycket liten.

Nar det giller att ldsa for sma barn &r det sjédlvklart inte idealiskt att ldsa for dem i grupp. Dir-
emot dr det viktigt att varje barn dagligen far atminstone en bok list for sig och far mojlighet att
samtala om bokens innehall. Med svaren pa enkéten som utgangspunkt forefaller det som om
lasning i sma grupper é&r relativt vanligt men det dr bara en knapp tredjedel av forskoleavdel-
ningarna som ldser dagligen for sma grupper av barn.

Ar 2008 gick 86 procent av barnen mellan ett och fem ér i forskolan. Nistan hilften av ettiring-
arna och 98 procent av femaringarna gick i forskola. Som det forsta ledet i det livslanga ldran-
det ska forskolan méota och stimulera alla barn. Sprakforméagan paverkar vara mojligheter till ett
livslangt ldrande och om barn tidigt far mycket spraklig stimulans exempelvis genom boklés-
ning kan det vara till en livslang hjdlp i ldrandet.

Barn som i hemmiljon inte far chansen att utveckla ett rikt sprak borde kunna fa mota ett
'sprakbad' under sin tid i forskolan och forskoleklassen. Om de fick en méngd litteracitetserfa-
renheter under fyra, fem ars tid nér de dr som mest receptiva skulle sannolikt manga av dem
inte vara sa frimmande for den lédsinldrning de senare moter i skolan. Idag gar sd gott som alla
sexaringar i forskoleklass och den kan dérfor vara till stor hjélp for barn som i hemmet inte far
mycket sprakstimulans i form av hogldsning, utvecklande samtal, spraklekar, sanger med mera
och det var ocksa ett syfte med forskoleklassen. Dérfor ér det inte acceptabelt att det finns for-
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skolldrare 1 forskoleklasser som inte ldser for barnen och ger dem en vana vid att diskutera litte-
ratur eller gestalta litterdra erfarenheter genom lek, bild och drama.

Forskolans uppdrag

Trots att det under lang tid pagatt fortbildning i syfte att 6ka forskolldrares medvetenhet om sin
roll i barns sprakliga utveckling forefaller det som om alla forskolldrare inte har tagit till sig
kunskapen om vikten av att stimulera barns sprak genom litteratur. Det flodar inte av ldsning pa
de forskolor eller forskoleklasser som studenterna har varit under sin vfu (se dven Svensson
2005b, 2007 2009b). Att barn i forskolan inte far chansen att mota skriftspraket pa ett lustfyllt
sdtt och att uppleva den glddje och spdnning som finns i bockernas vérld som de borde ha ritt
till &r anmérkningsvért. Det tillhor forskolans och forskoleklassens uppdrag att stimulera bar-
nens litteracitetsutveckling (Utbildningsdepartementet, 2006). Speciellt angeliget &r det att barn
i riskzonen for att fa 1ds- och skrivsvarigheter far manga erfarenheter av att samtala om texter
och bokinnehéll. Studier har visat att barn i riskgrupper som fatt mycket boklig stimulans i for-
skolan, senare, vid skolstarten befinner sig pa samma sprakliga nivd som de som inte tillhérde
nagon riskgrupp (Hindson m fl, 2005).

Under utbildningen till lirare med inriktning mot forskola/forskoleklass moter studenter for-
skolldrare med olika sétt att ldsa en bok och olika sitt att bemdta och involvera barn under bok-
lasning. Det dr virdefulla erfarenheter nér studenterna sjédlva ska prova sig fram i sin yrkesroll.
Dirfor behover alla lararstudenter ocksa fa mota forskolldrare i verksamheten som arbetar med-
vetet och lustfyllt med spraket. Den bild som studenterna rapporterar visar pa stora skillnader i
litteracitetserfarenheter beroende pa i vilken forskolegrupp eller forskoleklass barnen gar.

En annan aspekt dr att fordldrar som inte har for vana att ldsa for barnen kan fa inspiration av
forskolan och forskoleklassen och fa idéer om vad som ér intressant lasning for barn. Om for-
dldrarna fér intrycket att forskolldrarna inte ldser for barnen sa &dr det ocksd en signal om att
hogldsning inte anses som nagot visentligt. Forskolan skulle kunna ge fordldrar personliga rad
och paverka foréldrar att ldsa for sina barn da de vanligtvis kidnner barn och fordldrar relativt
vil.

Metodkritik
Instrumentvaliditet

Datainsamlingsinstrument som foridndras Over tid kan vara ett problem. Trots att enkéterna for-
dndrats mellan datainsamlingstillfidllena genom att fragor har tillkommit och ord bytts ut (fran
sagoldsning till bokldsning) sa finns det inte nagot i materialet som tyder pa att studenterna har
uppfattat instruktionerna olika eller att enkéterna skulle méta nagot annat &n bokldsning under
den tid de &r nirvarande. Resultaten dr liknande inom respektive verksamhet vid de tre respek-
tive tva datainsamlingstillfidllen. Till viss del kan det forklaras av att de fragor som tillkommit
inte har redovisats ovan. Det dr bara huvudfragorna, dvs. de fragor som aterkommit vid samtli-
ga tillfallen som har redovisats hér.

En form av reliabilitetskontroll utgors av att enkétsvaren de fem terminerna inte skiljer sig
mycket at. Om det hade varit stora brister i reliabiliteten kan man forvénta sig stora skillnader i
frekvensen av hogldsning mellan de olika terminerna.

Fragorna om storgrupp och smagrupp kan ha gett utrymme for mycket eget tolkande fran stu-
denternas sida. Grupper med manga eller mycket fa barn dr ovanliga i denna undersokning. De
flesta grupper bestod av 12-22 barn. Men nagra grupper bestod av 36—40 barn och da dr det sa
gott som orimligt att ldsa for hela gruppen. Andra grupper bestod av firre én 10 barn och da
finns det knappast ndgon anledning att dela in dem i smagrupper. En student kommenterar detta
forhallande:
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Varfor det dr noll ganger pa om forskolldrare ldst for ndgra barn dr for att det en sadan
liten klass, enbart dtta stycken barn. Forskolldraren arbetar sjilv inte i nagot arbetslag
sa hon dr alltid sjilv med barnen. (0604, f-klass)

Ytterligare en aspekt &r att studenterna endast antecknar hogldsningen nér de dr nédrvarande.
Studien kan inte ge nagot exakt svar pa hur mycket bokldsning som forekommer pa forskolorna
eftersom studenterna inte dr pd sin verksamhetsforlagda utbildningsplats hela dess oppettid. I
forskoleklassen var studenterna ddremot nirvarande hela tiden som den verksamheten pagick.
Studenterna ir ute 30 timmar i veckan och foljer da en handledares arbete samt har egna uppgif-
ter som de ska genomfora med barnen. Det forekom att nagon student angav att hon varit sjuka
en vecka och i det fallet har frekvensen av hoglidsningen den veckan antagits vara samma som
de 6vriga veckorna. I forskolan kan det sjdlvfallet ha forekommit ldsning dé studenten inte var
nérvarande, t ex vid vila, tidigt pA morgon och sent pa eftermiddagen. Jag utgér déarfor fran att
det har forekommit mer ldsning i férskolan &n vad denna studie gor géllande.

Det forbittrar situationen, men det foridndrar inte hela studiens resultat — det dr inte acceptabelt
med en sa stor variation av bokldsning pa barnen forsta utbildningsinstitution. Det dr inte heller
acceptabelt att det finns studenter som inte far erfara hogldasning under sin vfu. Risken &r da att
de inte heller kommer att ldsa for barnen.
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