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BAKGRUND

| bakgrunden gors en langre redogdrelse kring lasmetoder, begrepp inom lasundervisningen
samt en genomgang av aktuell litteratur. Det ar skolans skyldighet att se till att alla elever
lyckas med lasningen. Alla barn ar olika och lar sig pa olika satt. Att endast anvanda sig av en
metod kan ses som negativt for elevernas lasutveckling. Vi har utgétt ifran tva teorier - den
kognitivistiska och den sociokulturella teorin.

SYFTE
Arbetets syfte dr att undersoka vilka lasmetoder som anvands vid lasundervisningen i
skolorna i en kommun pa vastkusten samt deras motiv till anvandandet.

METOD
Vi har anvant oss av en webbenkat som datainsamlingsmetod. Det &r en kvalitativ enké&t med
6ppna fragor. Den kan ses i sin helhet i bilaga 2. Vi skickade ut 75 enkater och fick in 50 svar.

RESULTAT

De metoder som anvands enligt samtliga skolor i kommunen &r Kiwi, Bornholm, Whole
language, Phonics, LTG samt ldrarnas egen metod. Respondenterna har angett att metodvalet
ar gjort med tanke pa att de bidrar till gemensamma upplevelser, underlattar flyt och
forstaelse, ar en viktig grund vid svara ord samt att eleverna far leka med spraket. 54 % av de
tillfragade lararna i kommunen har namnt i nagot av sina svar att det ar viktigt att
individanpassa sin undervisning. De larare i kommunen som har besvarat enkéterna har i
manga fall (30 %) arbetat med lasmetoderna de angett i mer &n tio ar.



Innehallsférteckning

IO 101 1= [T T PSSRSO 5
p )V 1 (=TSSP PP PR PR PRPRRR 6
3L BAKGIUNG ... bbbt bbbt 7
T A - TS [0 = U o T SRS 7
311 KONVENTIONEINA ...ttt sttt bbbttt b bbb 7

3. 1.2 AVKOANING ...ttt bbbttt b bbb 7
B.L.B FOISLABISE....coviviveceieeecceeee s 7
3.1.4 KontaKt Med TIEEEIatUN .......ccveieieieie e 8
3.1.5 Motivation 0Ch TASQIATJE .......c.ooviiiiici e 8

3.2 OliKa TASMETOUET ......cveeieeiiecie ettt sttt et st e te s e sreenteeneenreas 8
3.2, 1 KIWIMEIOARN ...ttt ettt bbb n e s 8
3.2.2 BOrNNOIMSMELOUEN ..ottt e e nee e enes 9
3.2.3 PRONICSMELOUERN ...ttt sne e aneenrees 10
3.2.4 Whole [anguagemetoUden ..........cc.ciieiieiieiiece ettt 10

3. 2.5 LTG-MEIOUBN ...ttt nneesneeneeeneenneas 11

4, Teoretiskt fFOrNAIININGSSALL..........ccccevivereieieieieieetee e 12
4.1 KOGNITIVISTISK TEOTT .....vvevieie ettt ettt et te e ee e nne s 12
4.2 SOCIOKUITUTEIT TRONT ...ttt eneenneas 12
4.3 Skillnader och likheter mellan teOrEINa. .........cevveieiieieee e 13
5. Metod 0Ch genomMFOraNde..........ccveiiiiieieceece et 15
5.1 FOrsKNINGSMETOQ .....c.eoiiiiiiiiiiieie e bbbt 15
5.2 Enké&t Som understkningSMETOQ ...........oviiiieiiiiieese e 15
BB UV .ttt nb et bbbt 17
SRR O = 1o 1 - | OSSR 17
5.5 Genomforande och Dearbetning..........cooviiiiiiie e, 18
5.5.1 Validitet och reliabilitet............cccoiiiiiiieic e 18
55,2 ELIK ettt e r e reeaeena et eneas 19

B. RESUITAL........ecieee ettt et e st et esre e teeneeene e te e st e sreesteeneenreenee e 20
6.1 Figur 1: Anvanda lasmetoder i KOMMUNEN .......ccoviiiiiiiiiieecee e 20
6.2 Tabell 1: Val av lasmetod beroende pa respondentens alder.............cocoeeeeireiiirieenene. 20
6.3 Figur 2: Anvéndandet av en eller flera l&SMEtOder...........coovviiiiieic i, 21
6.4 Figur 3: Motivet till anvandandet av Kiwimetoden............cccoevvvevieiiieiie e 22
6.5 Figur 4: Motivet till anvandandet av Bornholmsmetoden...........c.ccccoevvvveviieveeieceenenn, 22
6.6 Figur 5: Motivet till anvandandet av Phonicsmetoden...........cccoovviveviiieiieve e, 23
6.7 Figur 6: Motivet till anvandandet av Whole languagemetoden ...........ccccocevinieiinnnnnne. 24
6.8 Figur 7: Motivet till anvandandet av LTG-MEtoden ........ccccceevveveeieeniiie e, 24

3



6.9 Figur 8: Vikten av individanpassad UNAerviSNing ..........ccoccevrverieienenenesese e 25

6.10 Figur 9: Hur lange lasmetoderna har anVants............ccccoceveeir e ieese e 26
6.11 Figur 10: Respondenternas kunskap kring andra lasmetoder ...........cccoovvvevenieneennnn, 26
7. DISKUSSTON ...ttt sttt ettt e st et e bt e st e sae e nbe e st e e bt e be e st e sbeeteeneesbeenbe e 27
7.1 RESUIALAISKUSSION ...ttt bbb 27
7.1.1 De vanligaste l&SMEOUEINA. .........coieiiieieie e 27
7.1.2 Anvéndandet av en eller flera l&SMetoder ...........ccovveeiiiiieii i 27
7.1.3 Hur lange metoderna har aNVANTS...........cccveiiiiieiieie e 28
7.1.4 Lasmetod beroende pa respondentens alder.............cvvvvviriirieeerereieeereeeeeens 28
7.1.5 Individanpassad I&SUNAEIVISNING.......cceiiiiriiriiiiisesieee e 28
7.1.6 Skolans och [Ararens UPPArag.........coveiereeieaiie it sre e sae e sreas 29
7.1.7 AnKNytNing till tEOMEINA ......ccuiiiiiiiiecee e 29

7.2 Didaktiska KONSEKVENSEN ........oiiiiiiieciieie ettt ne e 30
A R =T 1o OSSOSO PRPRORRRRPI 30
T.2.2 PraKUiKeN....oveeeie ettt sre e nne e neeaeeneenre s 31

7.3 METOUAISKUSSION ... ..ttt ettt et e s te e te et esreeneeeneeeseenneens 31
7.4 Forslag till fortsatt fOrsKNiNg ..........coeiieiiiie i 32

TR 1= Uo] USSP 33
T ] (=] (T4 L =] g LU USSR 34
Bilaga 1 — MISSIVOIEV ....oouiiiiiicece ettt re s 37
Bilaga 2 — ENKELEN ....c.eeiiiiieee et 38



1. Inledning

Att kunna lasa dppnar sagolika varldar. Text &r ett eget sprak och det ar fantastiskt att kunna
lasa och darigenom ta till sig vad manniskor skrivit i dag likval som for flera hundra ar sedan.
Det ar ett grundlaggande behov i samhallet att kunna behérska lasning och det ar skolans
skyldighet att ansvara for att alla elever lar sig lasa.

Alla ménniskor ar olika — unika individer — och behover darfor olika undervisningsformer.
Det ar saledes inte orimligt att anta att det kan vara svart for svensklarare att vélja en lamplig
lasmetod for hela klassen. Att ha kunskap om och kunna anvénda ett flertal olika l&smetoder
maste darfor ses som nagot positivt. Vi menar att larare maste kunna anvénda sig utav flera
tillvagagangssatt for att alla elevernas behov ska tillfredstallas.

Vi vill understka vilka lasmetoder som anvands i svenskundervisningen i en mindre kommun
pa vastkusten samt motivet till vald metod. Denna undersokning bor goras eftersom vi anser
att det ar viktigt att larare som ansvarar for lasundervisning &r medvetna om olika lasmetoder.
Lararen maste hitta de lasmetoderna som passar just sin klass och sina enskilda elever. Vart
intresse for denna undersokning ligger i det som Rosvall (2003) beskriver:

Vi utrustar barnen med kartor och kompasser for att de ska kunna orientera sig i det oandliga sprékliga
landskapet. Vi pekar ut de hagrande mélen for dem och forsoker hindra dem fran att ga vilse. Men om
végen gar over tragglande kalhyggen till trékighetens trask via fylleridvningarnas dken, vem orkar da
anda fram? Med andra ord: vagen maste vara modan vard. Den maste vara spannande, intressant,
verklighetsférankrad och motiverande. Den maste vara rolig. (s.103)

Undersokningens titel From Bornholm — with love &r valkanda ord for alla som tycker om
agenten James Bond. From Russia, With Love ar en bok skriven av lan Fleming. From Russia,
With Love har filmatiserats och heter pa svenska 007 ser rott. Titeln lampar sig val till vart
arbete da vi likt James Bond tycker att lararna skall bombarderas — med olika lasmetoder.



2. Syfte
Arbetets syfte ar att undersoka vilka lasmetoder som anvands vid ldasundervisningen i
skolorna i en kommun pa vastkusten samt deras motiv till anvandandet.



3. Bakgrund

| var bakgrund diskuteras olika begrepp inom lasundervisning, likasa litteratur och olika
aspekter inom lasinlarning. En langre redogorelse for olika lasmetoder tas upp, liksom vikten
av motivation och gladje hos eleverna. Det ar inte orimligt att anta att om den tidiga
lasinlarningen upplevs som alltfér svar av barnen ar risken stor att lusten gar forlorad.

3.1 Lasinlarning

| detta avsnitt redogors lasinlarningen. De skriftsprakliga konventionerna ar nédvandiga i
samband med lasning, likasa kulturell mangfald och forforstaelse. Avkodning och forstaelse
ar tva grundstenar som behovs. For att inlarning skall ske ar det ocksa nodvandigt att eleverna
finner intresse i sin lasning, samtidigt som texterna de far ta del av &r pa ratt niva.

3.1.1 Konventionerna

| samband med lasning &r det betydelsefullt att eleverna lar sig de skriftsprakliga
konventionerna anser Fridolfsson (2008). Det innebar att barnen forstar nyttan av att kunna
lasa. De forstar lasriktningen, skriftsprakliga begrepp, sasom bokstav och siffra, och nar de
ska anvanda stor och liten bokstav. Barnet maste ocksa forsta att det &r tecknen och inte
endast bilderna som forklarar textens innebord, men att de hdnger samman. Det &r viktigt att
larare lar ut de skriftsprakliga konventionerna till sina elever.

3.1.2 Avkodning

Lasning bestar av avkodning och lasférstaelse. Avkodningen delas in i olika begrepp menar
Fridolfsson (2008). Pseudolasning innebar att barnet har hort en saga sd manga ganger att
denne lart sig den utantill. Barnet vet vad lasning innebar och latsaslaser ofta. Logografisk
lasning intraffar da barnet kanner igen ord som bilder - exempelvis Coca Cola och
McDonald’s. Barnet har fortfarande inte lart sig lasa utan laser bara vélbekanta ordbilder. Da
barnet laser fonologiskt s& kopplar barnet bokstaver (grafem) med ljud (fonem). D& har barnet
knackt den alfabetiska koden och laser fonologiskt. Ortografisk lasning &r da barnet uppfattar
ord som en helhet. Barnet har nu lagrat flera ordbilder i langtidsminnet. Det &r viktigt att vara
medveten om dessa nivaer for att kunna upptacka barnets strategier, menar Fridolfsson.

Att lasa ar en utveckling som kan kategoriseras menar Bjork och Liberg (1996) som delar upp
utvecklingen i en rad olika delar, namnligen sprakutvecklande, identitetsutvecklande,
personlighetsutvecklande och vérdegrundsutvecklande.

3.1.3 Forstaelse

Betydelsen av forstaelse ar nagot som man bor lagga fokus pa, menar Vasberg Johanesson
(2001). Det finns tva huvudsakliga uppgifter - att eleven gor en visuell analys av skriften (att
eleven laser) och att eleven skapar en forstaelse for texten. Avkodning och férstaelse ar tva
grundstenar som behovs for att lasaren ska bli framgangsrik. Bada behdvs. Med endast
avkodning sker inget med texten, den blir inte forstadd. Att lasa &r att forsta och avkoda. Man
behover forstaelse for att fa en innebdrd, med forforstaelse gar processen lattare. Bjork och
Liberg (1996) understryker vikten av kulturell mangfald och forforstaelse. Forforstaelsen ser
olika ut for olika elever och darfor menar Skolverket (2009) att litteraturen i &mnet svenska
ska spegla den mangfald av kulturer som berikar och formar samhallet.

Det ar viktigt att vuxna visar elever som har svart for att lara sig lasa, vilka strategier de ska
anvanda och varfor. Elever som saknar metakognitiv formaga har svart att finna bra strategier,
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menar Taube (2007). Att vara metakognitiv innebér att eleven ar medveten om och kan styra
sina tankeprocesser. Eleverna maste fa utvardera sin inlarning for att finna de béasta
inlarningsstrategierna.

3.1.4 Kontakt med litteratur

Det &r av stor vikt att eleverna far anvanda skiftande litteratur, och det ar lararens ansvar att se
till att mojligheterna finns. De flesta vet att spadbarn behdver hora tal i sin vardag for att
sjalva lara sig tala. Detta galler aven lasinlarning. Barnen behdver stdndigt omges av skriven
text som de samtidigt finner intressant och givande.

Liberg (2008) menar i sin forskning att de elever som har en tillmétesgaende uppvaxtmiljo -
rik pa bocker och manga tillfallen till att fa lasa och samtala om det man last, utvecklas till
starka lasare. En positiv installning till lasning och att man laser mycket ar ocksa tydliga
indikatorer pa att man ar en stark lasare. Libergs forskning beskriver kritiska punkter i barns
och ungas las- och skrivutveckling, baserat pa forskning inom kognitiva och det
sociokulturella perspektivet.

3.1.5 Motivation och lasgladje

Om den tidiga lasinlarningen upplevs som alltfor svar av eleverna ar risken stor att lusten gar
forlorad, konstaterar Bolander och Bostrém (2008). Da barn uttrycker sin asikt om att lasning
ar trakigt, menar de ofta att det ar alltfor svart. Barn maste fa lasa berattelser, texter och
bocker som gagnar dem. Som intresserar dem och far dem engagerade. Det &r oerhort
angeldget att skapa en stimulerande lasmilj6. Det bor alltid finnas ett stort utbud av
skonlitteratur och annat lasmaterial, liksom val utténkta strategier for att 6ka elevernas laslust
faststéller Bolander och Bostrom (2008).

Lasinlarningen far inte vara sa enkel att den blir trdkig — men inte heller s& svar att den blir
odverstiglig. Samtidigt ar det viktigt att eleven hittar sjalvfortroende att vaga préva och
utmana sina tidigare kunskaper. Myndigheten for Skolutveckling (2007a) menar att lasandet
knyts till bade sociala och innehallsmassiga aspekter. Lésning motiveras genom att det fyller
en praktisk och social funktion i vardagen. All inlarning sker enklare om individen vet varfor
inlarning skall ske.

Det ar en avgorande skillnad mellan flickors och pojkars lasutveckling menar Norberg (2003).
Det kan bero pa att flickor ofta laser mer. Flickor har fler lasande forebilder an pojkar, samt
har ett bredare sortiment av bocker. Lasvanor grundas tidigt, och Norberg menar att barn
maste vara intresserade av det de laser for att inlarning skall ske.

3.2 Olika lasmetoder

| denna del skriver vi om en rad olika lasmetoder som finns att tillgd vid lasundervisning,
sasom Kiwimetoden, Bornholmsmetoden, Phonicsmetoden, Whole languagemetoden och
LTG-metoden.

3.2.1 Kiwimetoden

Kiwimetoden bestar av olika lasstrategier och lasutvecklingen ar indelad i stadier. Samtidigt
ska metoden ses som en helhet eftersom den synliggor alla de viktiga delarna i elevernas
lasinlarning.



Det finns fem olika l&sstrategier i Kiwimetoden enligt VVasberg Johanesson (2001). Avsokning
ar nar eleven koncentrerar sig pa texten och soker efter speciell information. Forutsagelse ar
nar eleven bygger upp forvantningar pa texten. Det gor eleven med hjalp av férkunskaper
sdsom egna erfarenheter och den information som finns i texten. En annan lasstrategi ar nar
eleven kontrollerar att tolkningen av texten stdmmer med den information som I&sts.
Bekraftelse innebar att eleven accepterar tolkningen av texten. Nar eleven anvénder
sjalvkorrigering sa har han/hon upptackt nagot som inte stammer dverens med tolkningen och
gor en ny tolkning som stammer béttre.

Vasberg Johanesson (2001) menar att kiwimetoden ska ses som en helhet for spraket da den
utvecklar lyssna, samtala, tanka, lasa samt skriva. Det laggs tonvikt pa lasgladjen, elevernas
moten med texter av manga olika slag och den positiva tonen mellan larare och elever.
Vasberg Johanesson skriver ocksa att Kiwimetoden framjar samarbete och ansvarstagande
hos eleverna. | vagledda undervisningsgrupper bryts de sociala strukturerna standigt upp och
fornyas vilket ska leda till att eleverna sjalvstandigt samarbetar med manga fler i klassen.
Metoden &r individanpassad. Vasberg Johanesson skriver att las- och skrivundervisningen bor
vara elevcentrerad, eftersom varje individ har olika erfarenhet och mdgjlighet. Som léarare
maste man variera sin undervisning sa att den passar samtliga enskilda elever.

Lasutvecklingen inom Kiwimetoden é&r indelad i tre stadier. Forberedande stadiet ar
lasutvecklingens start. | detta stadium lar man sig att forsta vad text &r, att den innehaller
information och borjar forsta hur man ska fa tillgang till den. | nyborjarstadiet borjar man som
lasare forvanta oss en innebord i texten. Man lar sig nya lasstrategier varje gang man laser.
Man ar pa vag mot en integrerad lasprocess. Fortsattningsstadiet innebar att man anpassar sin
lasning till olika texttyper och dandamal. Man kan bedéma om en text ar anvandbar for ens
syfte. Man laser flytande.

Kiwimetoden bygger pa arbetssatt som anvands i Nya Zeeland. Denna metod har fyra
grundstenar - hoglasning, gemensam lasning, vagledd lasning och sjalvstandig l&sning.
Gemensam lasning samt vagledd lasning hér samman och &r sjalva ryggraden i Kiwimetoden
menar Hedstrém (2009).

3.2.2 Bornholmsmetoden

Bornholmsmetoden kom till och utvecklades av pedagoger och forskare pa Bornholm i
Danmark med Ingvar Lundberg som vetenskaplig ledare. Lekarna och 6vningarna i projektet
utgick fran flera mindre studier i Umea. Da man utformade Bornholmsmetoden upptackte
man att spraklig medvetenhet ar en viktig forutsattning for god lasinlarning. Metoden bygger
pa att barnen far agna en liten stund varje dag at spraklekar. Lundberg (2007) menar att det
gor att barnen sedan klarar l&sinlarningen béttre. Lundberg menar vidare att avkodning &r en
viktig del av lasinlarningen, samtidigt som det bara &r en sida av lasningen. Forstaelsen av
texter ar oerhort viktigt. Ordforradet ar avgorande, likasa de vuxnas kommunikation med
barnen. Enligt Bornholmsmodellen vilar en god lasutveckling pa fyra pelare - spraklig
medvetenhet, i synnerhet fonemisk medvetenhet, bokstavskunskap, ett gott ordforrad och den
egna motivationen. Barn som far ga igenom alla steg ovan blir val forberedda infor den
kommande lasinl&arningen menar Lundberg (2007).

Det allménna begreppet inom Bornholmsmetoden betyder att man boérjar uppmérksamma sitt
eget sprak — hur det later och hur det ar uppbyggt. Da man utvecklar den fonologiska
medvetenheten ar man medveten om sprakets ljudmassiga uppbyggnad, samtidigt som
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fonemisk medvetenhet innebdr att man kan rikta sin uppméarksamhet pa de minsta
betydelserna i spraket.

Manga barn kommer tidigt i kontakt med bocker genom hdglasning. Detta ger rikliga
mojligheter att utveckla ordférradet, menar Lundberg (2007). Man later barnen komma i
kontakt med ord de troligtvis inte skulle méta i andra sammanhang, samtidigt som deras
intresse for lasning och litteratur stimuleras.

Bornholmsmetoden bygger som vi ndmnt ovan pa att barnen far dgna en liten stund varje dag
at spraklekar. Dessa lekar kan delas in i fem kategorier. Barnen lyssnar pa ljud, vilket gor att
de riktar uppmarksamheten mot just ljud. De utvecklar formagan att dela upp korta och langa
meningar i ord och att bli uppmarksam pa olika ords langd. De arbetar med forsta och sista
ljudet i olika ord. Férmagan att dela upp olika ord i fonem, | — & —s — a, och att satta samman
dem igen utvecklas, liksom bokstavernas varld. Eleverna far ocksa kunskap om att fonemen i
vart sprak representeras av bokstéaver.

3.2.3 Phonicsmetoden

Fridolfsson (2008) redogor for en lasinlarningsfilosofi som kallas Phonics. Man utgar fran
eleven, som allra forst ska forsta den alfabetiska principen (sambandet mellan ljud och
bokstav). Avkodningsformagan ar enligt denna filosofi grundldggande for en god lasning.
Eleverna tranas forst i att bli sékra pa bokstavernas form och ljud. De far sedan lara sig att
sammanljuda bokstéver till enkla ord. Allt eftersom eleverna blir duktigare sa far de lara sig
mer avancerade ord och meningar. Frost (2002) menar att det ar grundldggande att elever far
hjalp med sitt val av bocker och litteratur, eftersom texterna bér vara anpassade till varje
individ.

Denna lasinlarningsmetod utgar ifran delarna och gar sedan vidare till helheten. Fridolfsson
bedomer att Phonicsmetoden ar mycket teknisk vilket kan leda till en mekanisk lasning. Det i
sin tur kan leda till att eleverna inte férstar meningen och sambandet i det de gor.

3.2.4 Whole languagemetoden

Whole language ar en annan lasinlarningsmetod som Fridolfsson (2008) skriver om, och
menar att Whole language ar motsatsen till Phonicsfilosofin. Enligt Whole languagemetoden
lar sig elever att lasa genom att utga ifran hela texter. Eleverna far en text som de ska lara sig
och sedan ska de dela upp texten i meningar och ord. Till sist lar sig eleverna de olika
bokstavsljuden. Las- och skrivinlarningen sker &ven genom meningsfulla sammanhang. Med
meningsfulla texter menas att de &r elevndra och knutna till elevens erfarenheter. Whole
language ar en kommunikativ lasinlarningsmetod, menar Frost (2002), som ocksa havdar att
elever lar av varandra och tjanar pa att utbyta erfarenheter. Eleverna deltar aktivt och tar eget
ansvar for sin l&sinl&rning.

En grundldggande uppfattning inom Whole language é&r att eleverna inte kan undervisas i
lasning. Eleverna lar sig principen for avkodning genom att lasa texter pa egen hand. Eleverna
far lasa och skriva pa egen hand och far meningsfulla texter att arbeta med, menar
Fridolfsson.

Eftersom eleverna arbetar mycket enskilt och ska ldra sig sjilva, sa kan denna
lasinlarningsmetod ta mycket lang tid. Fridolfsson namner att Whole languagemetoden inte ar

10



exemplarisk for elever som har svart for att lara sig att lasa och skriva. Dessa elever behover
en mer strukturerad metod, som till exempel Phonics inlarningsfilosofi.

3.2.5 LTG-metoden

En lasundervisnings metod som Taube (2007) upplyser om ar LTG - Lésning pa Talets
Grund. Eleverna séger det som den vuxne ska skriva, den vuxne uttalar ljudet och skriver
bokstaven. Eleverna blir medvetna om att talat sprak delas in i delar och att det finns ett
samband mellan tal och skrift. Eleverna far da en forstaelse for skriftspraket. Det som Taube
menar ar mindre bra med LTG ér att eleverna far méta lasningens alla tekniska svarigheter pa
en gang. Men samtidigt ar LTG &r en mycket motiverande lasundervisningsmetod, eftersom
den utgar ifran elevernas tankar och erfarenheter.

Myndigheten for Skolutveckling (2007b) menar att en viktig faktor i svenskundervisningen &r
vilken larmiljo som eleven befinner sig i - klassrumsklimatet, lararens sétt att undervisa,
arbetssatt och arbetsformer samt innehall. Det ar betydelsefullt for att eleverna ska vaga vara
delaktiga.

Det ar betydande for eleverna att forsta att de med hjalp av skriftspraket kan bygga upp en
berattelse. FOr att lara elever att man kan kommunicera genom bokstaver sa pastar Fridolfsson
(2008) att de vuxna i elevernas omgivning maste skriva i manga situationer. Slutligen maste
man som l&rare vara betrodd i metoden for att inlarning skall ske.
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4. Teoretiskt forhallningssatt

Vi har valt ut tva stycken vetenskapliga teorier som visar hur larandet kan ga till. | denna del
kommer vi att redogora for den kognitivistiska synen samt den sociokulturella synen pa
larande. Som ett eget stycke i slutet forklarar vi sedan skillnaderna och likheterna mellan de
bada teorierna.

4.1 Kognitivistisk teori

Utvecklingsbiologen Jean Piaget beskrivs som en talesman for den kognitivistiska teorin av
Arfwedson (1992). Enligt kognitivismen intraffar larandet nar det sker en fordndring av den
kunskap som eleven har sedan tidigare. Piagets (1975) syn pa kognitiv utveckling var att
eleven lar sig genom ett samspel med omgivningen. Piaget beskrev larandet som en
jamviktsprocess dar eleven genom adaption anpassar sig till omgivningen samtidigt som
eleven forsoker anpassa omgivningen efter sina egna behov. Han redogjorde for begreppen
assimilation och ackommodation for att forklara detta samspel. Assimilation &r nar eleven
anpassar sina uppfattningar av omgivningen efter sina tidigare kunskaper. Ackommaodation ar
nar eleven anpassar sina tidigare kunskaper efter vad som uppfattas i omgivningen, det ar da
det skapas ett sa kallat 6verskridande larande och eleven tar till sig ny kunskap.

Eleverna har en naturlig inre motivation att ldra sig nya saker. Eleverna upptacker da vad som
inte stimmer Gverrens med sin tidigare kunskap, menar Dysthe (2003). Kognitivisterna ser
eleven som en aktivt sékande individ som sjélv soker efter kunskap. Lararen ska finnas till
och handleda eleven i sin kunskapssokning.

Dysthe (1996) framhaver att larandet dger rum nar elevens kunskap férandras fran elevens
korttidsminne till langtidsminnet. Korttidsminnet kan inte dverfora for mycket kunskap pa en
gang till langtidsminnet. Eleverna bor darfor fa lagom svara uppgifter for att kunna bygga upp
sina kunskaper och lararen ska stddja deras processer i flera stadier.

Kognitivismens kunskapssyn ar enligt Lind6 (2002) holistisk. Det gar ut pa att eleven lar sig
genom helheten och en sammanhéngande text. Sedan far eleverna lara sig delarna sasom ord
och fonem. Till sist fortsétter larandet tillbaka till helheten igen.

4.2 Sociokulturell teori

Den pedagogiska teoretikern och psykologen Lev Vygotskij utvecklade den sociokulturella
teorin, enligt Saljo (2000). Den svenska forskaren Saljo har forskat vidare pa den
sociokulturella teorin. Denna teori innebér att elevens inlarning sker mellan individer i ett
socialt samspel.

Vygotskij (2001) sag omgivningen som en betydande del av elevens utveckling sasom
tankeférmaga och sprak. Dysthe (2003) skriver att inom den sociokulturella teorin sa ar sprak
och kommunikation grundvillkoren for att larandet och tankandet ska utvecklas. Spraket
skapades som ett medel for att kunna utveckla viljan av att kunna kommunicera, havdar Saljo.
Nar barnet lart sig ett sprak sa lar sig barnet att skapa kontakt med omgivningen med hjalp av
spraket. Spraket anvands da som ett stod for att kunna delta och paverka omgivningen.
Genom att ha ett sprak sa kan man ta del av andras kunskaper och formedla sina egna, anser
Gustavsson (2002).

Mediering innebar enligt Saljo (2000) att alla ménniskors tankar och forestéliningsvérldar

kommer fran kulturens materiella och forstandsmassiga redskap. Vygotskij (2001) menade att

eleven har redan vid fodseln vissa grundldggande mentala funktioner. Den kultur eleven véxer
12



upp 1 omvandlar funktionerna samt hjélper eleven att anvanda de grundldggande mentala
funktionerna pa basta satt. Eleven lar sig da hur och vad han/hon ska tanka genom kulturens
vérderingar. Eleven tar till sig kunskap via social och kulturell tradition av aktiviteter i
konkreta situationer menar Saljo. Det har da stor betydelse for elevens larande vilket samhalle
han/hon bor i, eftersom samhallet paverkar vilken kunskap som eleven tar till sig, framhaller
Claesson (2002). Manniskors kunskapsutveckling blir saledes olika. Det &r kulturen som
formar oss till olika individer, enligt Evenshaug och Hallen (2001).

Eleverna lar sig i ett samspel med andra och behéver darfor forebilder att lyssna pa, samtala
med samt harma (Dysthe, 2003). Claesson (2002) skriver att Vygotskij anvande sig av
uttrycket den narmaste utvecklingszonen for att forklara hur elevernas inlarning gar till.
Dysthe skriver att den narmaste utvecklingszonen &r avstandet mellan det som eleven klarar
av pa egen hand och det han/hon kan prestera med hjalp av andra. Illeris (2001) skriver att
Vygotskij menade att den ndrmaste utvecklingszonen innebar att eleverna utmanas och lar sig
I ett socialt samspel med varandra, samt l&r sig av de som &r mer kunniga tillexempel lararen.
Det viktiga &r inte att eleven far hjalp utan att eleven lar sig genom samspelet. Genom den
narmaste utvecklingszonen sa drar larandet igang utvecklingen hos eleven. Malet ar att eleven
ska kunna klara av ett problem pa egen hand eftersom eleven tidigare varit delaktig i ett
samspel med andra. Evenshaug och Hallen (2001) beskriver detta som att utvecklingen gar
fran det sociala till det enskilda.

Det &r betydelsefullt i den sociokulturella teorin att ldraren ordnar tillfallen for
kommunikation i klassrummet genom till exempel gruppsamtal. Manniskor skapar mening
genom att delta i sociala sammanhang, eleverna bor lockas till att préva sig fram menar
Claesson (2002). Vygotskij understrok att det ar betydande for elevernas utveckling att de far
delta i olika aktiviteter i skolan skriver Strandberg (2006). For att eleven ska utvecklas kravs
interaktion med andra. Far inte eleverna uppleva denna gemenskap sa kan inte eleven
utvecklas helt, oavsett elevens inre intelligens.

4.3 Skillnader och likheter mellan teorierna

Man skulle kort och enkelt kunna beskriva att skillnaden mellan Piagets och Vygotskijs
teorier ar att Piaget menade att eleven tar in kunskap forst nar eleven ar mogen for det. Enligt
Piaget sa sker inlarningen genom en utvecklingsprocess och inte genom en inlarningsprocess.
Piaget menade ddarmed att tanken kommer fore spraket medan Vygotskij menade att tankarna
utvecklas efter att det sociala spraket visat sig (Saljo, 2000).

Sociokulturalismen papekar att omgivningens kulturella véarderingar speglar den kunskap som
individen far. Eftersom eleven lar sig genom att kommunicera med hjalp av spraket, enligt
Dysthe (2003). Eleven behover forebilder att samtala med, lyssna pa och harma. Medan
kognitivismen och Saljo trycker pa att elevens inlarningsstadier inte har nagot att géra med
den kultur som eleven befinner sig i. Dysthe anser att eleven da soker efter kunskap sjalv och
far da inte kunskapen genom att kommunicera med andra. Léararen fungerar som en
handledare for elevens l&rande.

De likheter som kan utmarkas &r att det &r omgivningen som bidrar till elevens larande. Enligt
Vygotskij och den sociokulturella teorin sa lar sig eleven genom ett socialt samspel, skriver
Saljo. Arfwedson (1992) framhdver att Piaget och den kognitivistiska teorin menar att
individen och omgivningen har en jamviktsprocess. Individen férnimmer nya kunskaper
genom ackommodation fran omgivningen. Genom assimilation har eleven kunskaper och ser
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dd omgivningen pa ett nytt satt. Omgivningen bidrar till elevernas larande enligt bada
teorierna.

En annan likhet som marks &r att sociokulturalismen och kognitivismen anser att det ar
betydelsefullt att eleven far stod i larandet pa den niva eleven befinner sig.
Sociokulturalismen talade om den narmaste utvecklingszonen, skriver llleris (2001). Da far
eleven stod av andra mer begavade elever eller av lararen for att tillagna sig kunskap. Likasa
beskriver Dysthe (1996) att kognitivismen anser det betydande att lararen stddjer eleverna i
deras processer i flera stadier.

Just dessa teorier valdes med omsorg efter noggrant 6vervagande. Vi kan se en koppling
mellan dessa teorier och olika lasmetoder. L&smetoderna Phonics och Whole language
kopplar vi till den kognitivistiska teorin. Den kognitivistiska teorin har en holistisk syn pa
lasinlarning da eleverna forst utgar ifran hela texter och sedan bryter ner texterna till ord och
fonem. Lindo (2002) beskriver sedan att eleverna utgar fran delarna och arbetar vidare till
helheten. Kiwimetoden, Bornholmsmetoden och LTG-metoden kan kopplas till den
sociokulturella teorin, dar larandet sker i sociala sammanhang i deltagandet med andra.
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5. Metod och genomfdrande

Under denna rubrik kommer vi forst att redogéra for den forskningsansats vi utgar ifran i vart
examensarbete. Dérefter kommer bakgrundsfakta om enkat som undersokningsmetod. Det
finns ocksa en utforlig diskussion kring vart val av undersokningsmetod. En beskrivning av
vilka som ingatt i studien och hur urvalet skedde kommer efter det. Bortfallet &r en viktig del
av vart arbete sa det beskrivs under en egen rubrik. Déarefter beskriver vi hur vi genomfort
undersokningen och bearbetat resultatet. Sedan diskuteras validiteten och reliabiliteten.
Information om de forskningsetiska principerna som géller i vetenskapliga sammanhang samt
hur vi tagit hansyn till dessa i studien kommer att beskrivas.

5.1 Forskningsmetod

Som forskningsmetod har vi valt Positivismen. Positivismen grundades av Henri de Saint-
Simon och utvecklades sedan av Auguste Conte. Jacobsen (2002) beskriver att denna
vetenskap handlar om det matbara, alltsa det positiva. Positivism bygger enbart pa saker
kunskap. Det som man trott sig veta men kanns osakert rensas bort. Alla pastaenden granskas
kritiskt for att kunskapen ska vara sa tillforlitlig som mojligt (Jacobsen, 2002).

Positivismen &ar en naturvetenskaplig kunskapssyn och handlar om vad som kan uppfattas av
vara sinnen och vara logiska resonemang. Det som ar méatbart ar intressant och det som inte ar
matbart ska goras métbart, skriver Jacobsen (2002).

Positivismen som undersokningsmetod innefattar en deduktiv datainsamling som innebar att
forskaren har en distans till sin undersokning, enligt Jacobsen (2002). Genom att forskaren har
en distans till sin undersokning s& minskar risken for att forskarens egna asikter paverkar
undersokningen. Denna forskningsansats lampar sig till vart syfte med underskningen
eftersom vi vill na ut till alla skolor i kommunen. D& kan vi inte vélja en metod som skapar
narhet till respondenten genom till exempel intervjuer eller observationer. Darfor ar enké&ter
ett bra alternativ for positivismen. Genom enkatundersokningen sa kan vi na ut till manga
respondenter pa ett distanserat satt. Resultatet kommer visas matbart i diagram och tabeller,
vilket positivismen star for.

5.2 Enkéat som undersdkningsmetod

Vi anvander oss av enkat som undersokningsmetod eftersom vi da kan fa in material till var
forskningsansats pa basta satt. En fordel med enkat ar att forskaren kan underséka manga
individer under kort tid. En annan fordel &r att det inte finns nagon intervjuare som kan
paverka respondentens svar, menar Ejlertsson (2005). Bjorkdahl Ordell (2007) framhaller att
en nackdel med enkat &r att det sdkerligen blir ett bortfall. Det finns inget utrymme att
fortydliga, stilla foljdfragor och fordjupa respondentens svar. Det tar dven lang tid att ga
igenom och sortera data efter underékningens syfte. Vi anser att enkat lampar sig bast i var
undersokning eftersom vi ska beskriva vilka motiv till anvandandet av lasmetoder som
anvands for lasundervisningen for de yngre barnen i en kommun pa den svenska vastkusten.

Enkater ar ett vanligt satt att fA numeriska data, skriver Dimenas (2007a). Bjorkdahl Ordell
(2007) skriver att enkat kan anvandas om undersokaren vill fa reda pa hur ofta och hur vanligt
forekommande nagot &r. Fragor inom kénsliga omraden &r lattare att besvara via enkat an det
ar genom intervju, eftersom respondenten ar mer anonym vid en enkét. Resultatet kan man
sedan redovisa i en tabell, dar de viktigaste delarna kommenteras. Det &r viktigt att
undersokarens tolkningar av resultatet blir synligt, fortsatter Bjorkdahl Ordell (2007).
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Det finns olika typer av enkaéter, framhaller Bjorkdahl Ordell (2007). Det finns post-, telefon-,
internet-, grupp- och besoksenkat. Ejlertsson (2005) skriver om webbenkat som ett satt for
respondenterna att besvara en enkat via datorn. Enkaten finns pa en Internetadress som de
utvalda respondenterna far i missivbrevet. Det kan underlatta att gora en webbenkét da det ar
manga respondenter som befinner sig pa langre avstand. Nackdelen med webbenkét &r att
bortfallet kan bli stort d& manga kan ”gldmma bort” ett e-mail pa datorn. Eftersom vart syfte
ar att undersoka vilka motiv lararna i kommunen pa vastkusten har till valet av lasmetoder sa
underlattar det att skicka ut enkéter till respondenterna via e-mail. Vi véljer att inte anvanda
oss av intervju eftersom det da blir svart att fa tid till att kunna intervjua respondenter pa varje
skola i kommunen. Aven observationer hade varit for tidskravande eftersom vi da hade blivit
tvungna att dka till varje skola i kommunen. Hultaker (2007) anser att forskaren inte ska
anvanda de senaste teknikerna vid skapandet av en webbenkaét, eftersom vissa respondenter
inte har det senaste inom datorteknik. En grundregel som Hultaker namner ér att inte anvanda
teknik som &r nyare an fem ar sa att alla datorer klarar av finesserna. Detta tankte vi pa i
skapandet av webbenkaten.

Enligt Kylén (2004) sa kan enkater innehalla 6ppna och/eller bundna fragor. | 6ppna fragor
skriver respondenten med egna ord. Oppna fragor staller krav pd respondenten att kunna
formulera sig tydligt i skrift. 1 bundna fragor ar svarsalternativen bestamda pa forhand av
undersokaren. | vart skapande av enkaten anvande vi det som Trost (2007) kallar dppna
fragor, dar respondenten far bland annat far skriva vilken lasmetod de anvéander och varfor.
Nackdelen med Oppna fragor kan vara att det blir ett stort bortfall, men svaren som
undersokaren far in kan vara till stor hjalp vid analysen. Oppna fragor ar svarare att bearbeta
men desto mindre styrande for respondenten. Bundna fragor begransar respondentens
mojligheter att svara hur han/hon vill. En annan nackdel med bundna fragor ar enligt Trost att
det ar svart att pa forhand bestamma ratta och rimliga svarsalternativ. Svarsalternativen passar
forskarens sétt att tanka men troligtvis inte respondenternas, eftersom manga respondenter
kan reagera genom att sdga “det beror pa”. Vi kan inte pa forhand veta vilka motiv
respondenterna har till valet av lasmetoder eftersom det finns en mangd olika.

Kvantitativa och kvalitativa enkatundersokningar skriver Trost (2007) om. Né&r forskaren
anvander sig utav siffror och fragor som hur ofta, hur manga och hur vanligt, sd handlar det
om en kvantitativ studie. En kvantitativ undersokning tar reda pa hur manga procent av
respondenterna som tycker pa ett visst satt. Kvalitativ undersdkning ar nar forskaren undviker
jamforelser. Ska undersokningen ge svar pa hur respondenterna reagerar eller resonerar kring
ett visst amne, sa ar det en kvalitativ studie. Vi har tillverkat en kvalitativ enkatundersékning
dar vi vill se hur respondenterna resonerar kring lasmetoder. Vart syfte ar att undersoka vilket
motiv respondenterna har till anvandandet av olika lasmetoder. Resultatet kommer att
analyseras kvantitativt i diagram och procentsatser for att alla respondenternas svar ska bli
mer Overskadliga. En analys av vilka lasmetoder som ar vanligast forekommande i kommunen
kommer att goras samt vilket motiv respondenterna har till anviandandet. Aven om
respondenterna anvander en eller flera lasmetoder kommer att utredas. Vi kommer koppla de
kognitiva och sociokulturella teorierna till lasmetoder samt analysera vilken teori som &r mest
forekommande i kommunen. Vi analyserar hur ldnge respondenterna anvént lasmetoderna
samt om de anser sig ha bra kunskap om andra metoder.

Nar man gor en undersokning sa ar det enligt Dimenas (2007b) viktigt att undersokaren ar
medveten om att det resultat som framkommer i olika teorier kan vara forskarens egna
tolkningar. Det paverkar vilka slutsatser vi kan dra av det vetenskapsteoretiska materialet.
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Den empiriska kunskapen &r den kunskap som speglar verkligheten och det ar viktigt att
granska vart resultat av undersékningen kritiskt (Thurén, 2004).

Det ar viktigt att skilja mellan beskrivningar av verkligheten och vardeomddmen. Thurén
(2004) menar att diskussioner ofta hamnar i dédlage om man utgar fran olika vérderingar. Det
viktigaste ar att inte lata sina varderingar paverka resultatet. Thurén skriver om vikten av att
inte manipulera sina resultat sa att de passar sina egna varderingar. Forforstaelsen praglar vart
satt att se pa verkligheten. Redan som barn har vi socialiserats, och anpassat oss till ett visst
samhalle vilket gor att vi uppfattar verkligheten pa ett satt som speglar samhallet vi lever i,
framhaller Thurén. Det ar betydelsefullt for resultatet att vi & medvetna om detta sa att
resultatet inte blir missvisande.

5.3 Urval

Vi har valt att undersoka vilket motiv till anvidndandet av olika ldsmetoder en mindre
kommun pa vastkusten i Sverige har. Det finns 25 skolor i denna kommun. Undersékningen
syftar till att undersoka svenskalarare i arskurserna F-2 pa alla skolor i kommunen. Vi
skickade ett missivbrev (se bilaga 1) via e-mail till ansvarig rektor pa varje skola i
kommunen. Vi bad rektorerna att vidarebefordra brevet till tre svenskaléarare pa skolan som ar
verksamma i arskurs F-2. Da det finns 25 skolor i kommunen sa delar vi ut 75 enkéter. Syftet
ar att fa reda pa motivet till anvandandet av lasmetoder i den lilla kommunen.

Vi har gjort det som Trost (2007) kallar for icke-slumpmassiga urval. Vi valde respondenter
som representerar vart avseende med undersokningen, namligen svenskaldrare i arskurs F-2.
Det &r i dessa aldrar som lararen arbetar mycket med olika lasmetoder for att eleverna ska lara
sig lasa samt utveckla sin l&sning. Vi kan anta att rektorerna gor ett strategiskt urval vid val av
tre larare. Rektorn véljer troligtvis ut larare efter kunskaper inom amnet. Vi vill inte endast
undersoka en larare pa varje skola eftersom det finns en risk for bortfall. Trost menar att ju
storre urval undersokaren har desto stdrre sannolikhet &r det att urvalet representerar
populationsgruppen. Genom att tre larare pa varje skola far enkéten sa bor vi atminstone fa in
nagot svar fran varje skola. For att minska bortfallet sa har vi skrivit i missivbrevet hur lang
tid enkaten tar att svara pa.

5.4 Bortfall

Ejlertsson (2005) namner att det finns tva olika typer av bortfall, externt och internt bortfall.
Externt bortfall ar de respondenter som inte vill eller inte har mojlighet att svara pa
enkatundersékningen. Det kallas internt bortfall om respondenten inte besvarat vissa fragor i
enkatundersokningen men har besvarat enkéaten.

Respondenter som inte vill delta eller inte kan delta i enk&tundersokningen kan inte ersattas
av en annan person med andra egenskaper, eftersom denna respondent redan skiljer sig fran
de andra respondenterna genom att inte besvara enkéten (Trost, 2007). Bortfallet ska inte
ignoreras i undersékningen, menar Ejlertsson.

Det undersokaren kan gora for att minska bortfallet ar att skicka paminnelser till
respondenterna. Att skicka fler an tva paminnelser kan ifragasattas ur etisk synpunkt och
oftast racker det med att skicka en eller tva paminnelser. Trost (2007) anser att
paminnelsebreven ska vara lattlasta och kortfattade. | brevet bor det sta avsandaruppgifter,
undersdkningens namn, uppgifter om anonymitet och konfidentialitet samt att det &r en
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paminnelse. | brevet bor undersokaren ocksa skriva vikten av att respondenten medverkar i
undersdkningen.

Vi bestamde att vi inte skulle fa ett storre externt borfall an 33 %. Vi erbjod respondenterna
mer tid till att besvara enkéten och skickade ut paminnelser till flertalet skolor eftersom det i
borjan var manga skolor som inte besvarat var enkat. PAminnelserna gjorde att vi kunde fa in
tillrackligt med information till var undersokning. Det externa borfallet blev 33 % det vill
séga 25 respondenter av 75. Vi fick in 66 % av enkaterna det vill séga 50 respondenter
besvarade enkaten. Analysen innefattar 50 respondenter.

5.5 Genomfdrande och bearbetning

Nar vi hade bestamt undersékningsomrade och syfte med undersékningen sa borjade vi att
lasa in oss pa litteratur kring lasmetoder och lasundervisning. Sedan formulerade vi fragor till
var webbenkat. | var undersokning anvande vi oss av en kvalitativ webbenkat med Gppna
fragor (se bilaga 2). Vi utférde dven en liten pilotstudie dar vi lat vanner lasa igenom
enkatfragorna och meddela oss om det forekom otydligheter. Det visade sig att de
medverkande i pilotstudien ansag att vara enkéatfragor var tydligt formulerade. Vi skickade ut
missivbrev via e-mail med lanken till var enkat. Nar sedan respondenterna besvarat enkaten
och tryckt pd avsluta och skicka in” si sparades enkiten pad webbplatsen. Vi kunde dérefter
ga in pa webbplatsen och se alla respondenters svar.

Utifran vart syfte med undersokningen tog vi reda pa vilken information vi skulle redovisa i
resultatet. Det ar en kvalitativ enkat med oppna fragor som ska redovisas kvantitativt. For att
kunna redovisa resultatet kvantitativt var vi tvungna att dela in alla respondenternas svar i
olika kategorier. Det var relativt enkelt eftersom de flesta respondenter hade resonerat
liknande i sina enkatsvar. Sedan raknades procentsatser ut och vi skapade tabeller och
diagram.

Vi berattar nedan om hur tillforlitlighet och giltighet sékerstalls och hur vi gjort for att fa fram
tillforlitliga och giltiga resultat. Vi kommer informera om de forskningsetiska principer som
géller i vetenskapliga sammanhang samt hur vi tagit hansyn till dessa i studien under rubriken
etik.

5.5.1 Validitet och reliabilitet

Begreppen reliabilitet och validitet hor till kvantitativa studier sasom enkatundersokningar.
Enkaten far en hog grad av reliabilitet om undersokaren formulerar satserna enkelt och
begripligt med vanliga ord (Trost, 2007). Om nagon vetenskapligt kunnig person kontrollerar
undersokningsinstrumenten och ger forslag pa forfiningar sa okar validiteten, framhaller
Kihlstrém (2007b). Till exempel sa kan denna person kontrollera enkéatfragorna. Ejlertsson
(2005) talar om pilotstudier som ett satt att fa reda pa om fragorna ar utformade pa ett
begripligt satt. En pilotstudie ar nar undersckaren later vanner eller arbetskolleger svara pa
enkatfragorna och se om det finns nagra oklarheter i formuleringarna. For att undersékningen
ska bli giltig s& maste respondenterna tolka fragorna pa samma satt. Vi har utfort en
pilotstudie pa vanner och de ansag att fragorna var tydligt formulerade.

Genom att anvanda sig av korta och 6ppna enkétsvar sa kan undersékningens validitet starkas.

Nar respondenten sjalv far svara efter egna erfarenheter och kunskaper sa blir svaren mer
giltiga. Det i sin tur gor var undersokning mer verklig och giltig.
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Dovemark (2007) skriver att validiteten, det vill sdga giltigheten, 6kar om forskaren standigt
kontrollerar och ifragasatter olika studiers producerade kunskaper. Forskaren maste undersoka
om det finns andra mer trovardiga tolkningar. Vi maste i var undersékning se till att inte vara
perspektiv och stéllningstaganden paverkar var analys. Vi har analyserat undersokningen
tillsammans for att inte den enas eller andres perspektiv ska paverka analysen. Genom att i
grupper diskutera och kritiskt granska forskarens berattelser sa starks undersokningens
kommunikativa validitet, menar Dovemark (2007). Forskaren maste fa reda pa om resultatet
kénns trovardigt.

Kihlstrom (2007a) skriver att det ar av betydelse att nagon ska kunna forsta det som beskrivs i
undersokningen. Forskaren maste darfor beskriva faserna i analyserna. Hon menar att
reliabiliteten handlar om tillforlitlighet och trovardighet. For att se om undersdkningen har
god reliabilitet s kan det vara en bra idé att lata nagon annan gora samma undersokning och
se om det blir samma resultat.

Validiteten kan paverkas av tekniska problem i webbenkaten. Om respondenten inte vet hur
de ska hantera webbenkéaten sa kan det leda till ett bortfall. Det externa bortfallet paverkar
undersdkningens validitet. Resultatet blir mer giltigt om det ar en stérre grupp som undersoks.
Det externa bortfallet far inte bli for stort, eftersom en allt fér liten undersokningsgrupp inte
kan svara for hela kommunen. Paminnelser har skickats ut for att minska bortfallet.

5.5.2 Etik

| Vetenskapsradets (2002) skrift om forskningsetiska principer sa star det om
individskyddskravet som innebar att individer inte far skadas fysiskt eller psykiskt och inte
krankas eller forodmjukas. Individskyddskravet delas in i fyra huvudkrav, némligen
informationskravet, = samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet ~och  nyttjandekravet.
Informationskravet star for att undersokaren maste informera respondenten om syftet med
enkdten och om regler kring samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Samtyckeskravet innefattar att medverkan i undersokningen ar frivillig och respondenten har
ratt att avbryta sin medverkan ndr helst han/hon vill. Konfidentialitetskravet sager att
respondentens lamnande uppgifter inte far offentliggoras, ingen obehorig ska kunna ta del av
uppgifterna. Nyttjandekravet innebar att respondentens uppgifter endast anvands for
forskning.

| vart missivbrev papekar vi respondenternas anonymitet och konfidentialitet samt vi forklarar
undersokningens syfte och tillvagagangssatt. Vi meddelar ocksa respondenterna att det
insamlade uppgifterna endast kommer att anvéandas i var undersokning, inga namn kommer
namnas. Respondenterna informeras ocksa om att det inte ar ett tvang att medverka i
undersokningen men vi papekar betydelsen av deras medverkan for resultatet.
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6. Resultat

Har presenterar vi vart analyserade resultat fran var enkatundersokning. Vara redovisade
tabeller och figurer bygger pa 6ppna svar. Det ar var egen tolkning och kategorisering av
respondenternas orsaker till val av lasmetoder. Vi skickade ut enkéten till sjuttiofem personer.
Det ar femtio respondenter som deltagit i var enkatundersokning. Bland de respondenter som
deltagit i enkatundersokningen var det atta stycken som var mellan 20-29 ar, tolv som var
mellan 30-39 ar, fjorton som var mellan 40-49 ar och sexton respondenter som var mellan 50-
65 ar.

6.1 Figur 1. Anvanda lasmetoder i kommunen

De metoder som anvands pa de tjugofem tillfraigade kommunala skolorna i
vastkustkommunen redogors i denna figur. Totalt var det 50 stycken som svarade pa denna
kvalitativa fraga. En respondent kan anvanda sig utav en eller flera metoder.
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| figur 1 kan man se att Phonicsmetoden dr den mest forekommande metoden bland
respondenterna med 27 %. Lasning pa talets grund (LTG-metoden) anvands av 23 % av de
undersokta respondenterna. Bornholmsmetoden och Kiwimetoden &ar lika vanligt
forekommande med 11 % vardera. 18 % anvénder Whole languagemetoden och 10 %
anvander en annan eller egen lasmetod.

6.2 Tabell 1: Val av lasmetod beroende pa respondentens alder

Tabellen nedan beskriver vilka lasmetoder som &r vanligast forekommande beroende pa
vilken alder respondenterna har. Totalt var det 50 respondenter som svarat pa denna
kvalitativa fraga. En respondent kan anvanda sig utav en eller flera metoder.
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Alder 20-29 ar
Metod

30-39 ar 40-49 ar

50-65 ar

Bornholmsmetoden 11% 33 % 56 %
LTG 17 % 22 % 39 % 22 %
Whole language 14 % 7% 29 % 50 %
Phonics 14 % 19 % 29 % 38 %
Kiwimetoden 33 % 11% 11% 45 %
Annan/egen metod 12,5 % 25% 62,5 %

| tabell 1 kan vi utlasa att LTG-metoden med 39 % &r vanligast i aldersgruppen 40-49 aringar.
Vi kan ocksa utldsa att det inte & nagon i aldrarna 20-29 ar som anvander en annan/egen
lasmetod. Samtidigt &r det 62,5 % av respondenterna som anvénder annan/egen metod som &r
i 50-65 arsaldern. Bornholmsmetoden har en stor majoritet (56 %) hos 50-65 aringar. Halften
av alla respondenter som anvander Whole languagemetoden tillhor aldersgruppen 50-65 ar.
Phonicsmetoden &r vanligast bland 50-65 aringar. Det ar lika vanligt forekommande (11 %)

Antal svarande: 20-29 ar: 8

30-39 ar: 12
40-49 ar: 14
50-65 ar: 16

bland 30-39 aringar som 40-49 aringar att anvanda Kiwimetoden.

6.3 Figur 2: Anvandandet av en eller flera lasmetoder

| figuren nedan kan man utldsa huruvida respondenterna anvander en eller flera lasmetoder i
sin lasundervisning. Figuren visar hur de 50 respondenterna svarade pad denna kvantitativa

fraga.
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Man kan tydligt utldsa att en majoritet av respondenterna anvander sig av flera lasmetoder,
namligen 60 %. Av respondenterna dr det 18 % som endast anvénder en lasmetod. Det ar 22
% av respondenterna som inte besvarat denna fraga.

6.4 Figur 3: Motivet till anvandandet av Kiwimetoden

Figuren nedan skildrar motivet till den kvalitativa frdgan om varfor de som anvander
Kiwimetoden anvander den. Varje respondent kan valt en eller flera orsaker till vald metod.
Sammanlagt var det nio respondenter som anvéande Kiwimetoden.
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Det gar att utlasa i figur 3 att hélften (50 %) av alla som anvéander Kiwimetoden anser att det
gemensamma larandet ar den vésentliga anledningen till anvandandet av metoden. 42 % anser
motivet till anvandandet av Kiwimetoden &r att den &r tydlig och passar alla elever. Sedan &r
det ocksa 8 % som anvander denna metod for att de har en stor kunskap om den.

6.5 Figur 4: Motivet till anvandandet av Bornholmsmetoden

Figuren nedan visar varfor respondenterna som anvander Bornholmsmetoden anvéander den
metoden. Totalt var det nio respondenter som anvande Bornholmsmetoden, varav tva som inte
besvarade den kvalitativa fragan om varfor de anvander Bornholmsmetoden. En respondent
kan nd&mna flera olika orsaker till anvdndandet av metoden.
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| figur 4 kan utlésas att det storsta motivet till anvdndandet av Bornholmsmetoden &r att
eleverna far leka med spraket, namligen 36 %. Det gar att urskilja att 20 % av dessa
respondenter anvander metoden for att eleverna ska trana sin fonologiska medvetenhet, likasa
anser 20 % att metoden passar yngre elever. 16 % framhaller att Bornholmsmetoden berikar
elevernas ordforrad och att det ar darfor de anvander metoden. Ett fatal respondenter svarade
att de anvander metoden for att det ar latt att anpassa svarighetsgraden sa den passar eleverna.

6.6 Figur 5: Motivet till anvandandet av Phonicsmetoden

Figuren nedan redogor for den kvalitativa frdgan om motivet till anvandandet av
Phonicsmetoden. Varje respondent kan namna flera orsaker till vald metod. Totalt var det
tjugoen respondenter som anvénde Phonicsmetoden. Av dessa var det fyra stycken som inte
svarade pa fragan om varfor de anvander den metoden.
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Den storsta andelen respondenter (53 %) i denna grupp har svarat att Phonicsmetoden i forsta
hand anvands for att det ar en viktig grund vid svara ord. Medan det ar 47 % som menar att
metoden anvands for att den utgar ifran elevernas forutsattningar.

6.7 Figur 6: Motivet till anvandandet av Whole languagemetoden

Figuren nedan visar hur den kvalitativa fragan om varfor de anvander Whole
languagemetoden. Respondenterna kan ha valt metoden av flera orsaker. Totalt var det fjorton
respondenter som anvande Whole languagemetoden, varav en som inte besvarade fragan om
varfor denna metod anvands.
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Det syns tydligt i figur 6 att mer &n hélften (53 %) av respondenterna som anvéander denna
metod anser att Whole languagemetoden anvénds framst for att den hjalper eleverna att
underlatta flyt och forstaelse i lasningen. 23,50 % av respondenterna bedémer att metoden
anvands for att eleverna kan lasa utan att kunna alla delar, likasa anser 23,50 % att den &r bra
for de elever som redan kan ljudningen.

6.8 Figur 7: Motivet till anvandandet av LTG-metoden

Tabellen nedan beskriver respondenternas motiv till anvandandet av LTG-metoden. En
respondent kan anvénda denna metod av flera orsaker. Totalt var det arton respondenter som
anvande LTG-metoden, varav fyra stycken som inte besvarade den kvalitativa fragan om
varfor de anvénder den metoden.
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45 % av respondenterna anvander LTG-metoden for att alla elever ska kénna delaktighet. 25
% namner att medoden anvéands eftersom det finns utrymme for individualisering. Andra
motiv till anvandandet av metoden &r att den berikar elevernas ordforrad samt att
respondenterna har stor kunskap kring metoden.

6.9 Figur 8: Vikten av individanpassad undervisning
| figuren nedan visas hur manga respondenter som namnt nagonstans i enkaten vikten av att
anvénda flera metoder for att kunna individanpassa undervisningen.
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Figur 8 visar att den storsta delen av respondenterna 54 %, ndmnde vikten av individualiserad
undervisning. Det ar anda en stor del av respondenterna som inte namner nagonting om
individualisering.
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6.10 Figur 9: Hur lange lasmetoderna har anvants
| figuren nedan kan man utlésa hur lange respondenterna arbetat med l&smetoderna. Det var
femtio respondenter som besvarade denna kvantitativa fraga.
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De flesta respondenterna i figur 9 har anvant sina lasmetoder i mer an 10 ar. 20 % av
respondenterna har anvént lasmetoderna i 5-10 ar. Det gar att utlasa att 22 % av
respondenterna inte besvarade denna fraga.

6.11 Figur 10: Respondenternas kunskap kring andra lasmetoder
| figuren nedan kan man utlasa vad alla femtio respondenterna svarade pa den kvantitativa
fragan om vad de anser att de har for kunskap om andra lasmetoder.
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| figur 10 kan man utlésa att 42 % av respondenterna anser att de har stor kunskap om andra
lasmetoder. Det ar daremot inte manga som anser att de har mycket stor kunskap om andra
lasmetoder. 24 % av respondenterna har inte besvarat denna fraga.
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7. Diskussion

| detta avsnitt presenterar vi var diskussionsdel kopplat till bakgrund och resultat. Vi kopplar
aven till teorierna och syfte, da vi utgar fran de teorier vi tidigare presenterat och darefter
kopplar denna till metoderna respondenterna angett att de anvéander.

7.1 Resultatdiskussion
| denna del diskuterar vi resultatet av var undersokning. Vi kopplar ocksa resultatet pa var
undersokning till teorierna som arbetet bygger pa.

7.1.1 De vanligaste lasmetoderna

| resultatet kan man utldsa att Phonicsmetoden &r den mest férekommande och anvands av 27
% av respondenterna. Phonicsmetoden &r bra for de elever som har svart for att lara sig lasa,
skriver Fridolfsson (2008). Det ar da béttre att anvanda denna metod for att eleverna forst ska
forsta textens olika delar och efterhand arbeta vidare med helheter. Respondenterna ser denna
metod som en viktig grund vid lasning av svara ord. Det blir lattare for elever att lasa ett ord
nar de kan sammanljuda varje bokstav. Manga delar av lasinlarning kan ses som enskilda
fardigheter som tréanas separat, menar Myndigheten for Skolutveckling (2007a). Dock ar
forskarna éverens om att inlarningen blir mer effektiv dd den sker i ett sammanhang och
eleverna upplever att kunskapen kommer till nytta.

LTG-metoden ar ocksa vanligt forekommande i var undersokning. Det ar namligen 23 % som
anvander den metoden. Taube (2007) framhdaver att LTG-metoden genomfors i en grupp med
lararen. Eleverna far tillsammans beratta en berattelse som lararen skriver ner. Eleverna lar sig
genom denna metod de skriftsprakliga konventionerna. Fridolfsson (2008) menar att det
innebar att eleverna forstar nyttan av att kunna lasa, kan lasriktningen, forstar skriftsprakliga
begrepp (bokstav, siffra m.m.) och nédr de ska anvanda stor och liten bokstav. Eleverna lar sig
detta i en gemensam héndelse. Respondenterna anvander framst denna metod just for att
eleverna kéanner sig delaktiga. Det gor larandet till ett roligt socialt ssmmanhang déar alla far
chans att tala och bidra till beréattelsen. Eleverna ser hur det talade spraket blir till skrift som
sedan alla far vara med och lasa.

Det gar att utlasa i figur 1 att bade Bornholmsmetoden och Kiwimetoden anvénds lika mycket
i den undersokta kommunen. Det a 11 % av respondenterna som anvander
Bornholmsmetoden och 11 % som anvander Kiwimetoden. Bornholmsmetoden bygger pa att
eleverna varje dag far agna sig at spraklekar. Lundberg (2007) menar att det gor att barnen
sedan klarar lasinlarningen battre. Bornholmsmetoden anvénds i huvudsak av respondenterna
for att eleverna far leka med spraket. Vasberg Johanesson (2001) skriver att Kiwimetoden
frdmjar samarbete och ansvarstagande hos eleverna. Kiwimetoden anvénds framfor allt for att
eleverna da blir delaktiga i ett gemensamt larande. Bada metoderna kopplar vi till den
sociokulturella teorin. Kanske &r de lika vanligt férekommande eftersom de utgar ifran samma
teori?

7.1.2 Anvandandet av en eller flera lasmetoder

Figur 2 visar att en majoritet pa 60 % anvander fler lasmetoder an en. Det anser vi & mycket
bra eftersom Fridolfsson (2008) framhaller att alla elever ar olika och behdver olika
undervisningsformer. Fridolfsson menar ocksa att det kan vara svart for lararen att valja en
lamplig lasmetod for hela klassen. Det &r betydande att l&raren vet att alla elever &r olika och
lar sig pa annorlunda satt. Det finns inte en enda lasmetod som passar varje enskild elev lika

27



bra. Lararen maste kunna anvanda sig utav flera tillvagagangssatt for att alla elevers behov
ska tillfredstéllas.

7.1.3 Hur lange metoderna har anvants

De ldrare i kommunen som har besvarat enkaterna har i manga fall (30 %) arbetat med
lasmetoderna de angett i mer an tio ar. Samtidigt anser bara 4 % att de har mycket stor
kunskap om andra ldasmetoder &n de sjélva arbetar med. Genom att anpassa sin
lasundervisning istallet for att endast anvanda en metod i flera ar, skapar man ett meningsfullt
larande. Samtidigt ar det oerhort angelaget att man som larare ar val palast och behéarskar de
redskap man anvander i sin lasundervisning menar Bjork och Liberg (1996).

Det kan utlasas i figur 10 att 42 % av respondenterna anser att de har stor kunskap kring andra
lasmetoder. Vilket vi anser ar mycket positivt.

7.1.4 Lasmetod beroende pa respondentens alder

De flesta larare med lang erfarenhet av lasinlarning har lart sig vilken metod som ska
anvandas i en typisk situation, enligt Fridolfsson (2008). I tabell 1 kan vi se att det inte &r
nagon i 20-29 arsaldern som anvander en egen eller annan lasmetod. Vi antar att det kan bero
pa att lararna i denna alder inte fatt tillracklig erfarenhet kring lasinlarningen och foljer darfor
strikt sarskilda metoder. | alla Gvriga aldersgrupper finns egna eller andra lasmetoder
respresenterade.

LTG-metoden &r vanligast bland 40-49 dringar. Bornholmsmetoden anvénds i en majoritet av
50-65 aringar. Det ar de é&ldsta respondentgrupperna som anvander LTG-metoden och
Bornholmsmetoden mest. Vi antar att respondenterna genom sin arbetslivserfarenhet anvént
och testat andra metoder och fastnat for dessa tva.

7.1.5 Individanpassad lasundervisning

54 % av de tillfrdgade respondenterna i kommunen namner i figur 8 att det ar betydelsefullt
att anvanda flera olika metoder for att kunna individanpassa undervisningen. En lag siffra,
eftersom bland annat Myndigheten for skolutveckling (2007b) menar att ett centralt begrepp i
diskussionen om arbetssétt och arbetsformer i lasinlarningen ar individualiserad undervisning.
| laroplanen finns ett starkt stod for en individualiserad undervisning inom alla &mnen, vilket
gor att alla bor inkludera detta i sitt dagliga arbete. Vi beddmer det som viktigt att alla
enskilda elever skall kunna ta del av undervisningen oavsett forforstaelse, erfarenheter och
forutsattningar. Vasberg Johanesson (2001) skriver att 1&s- och skrivundervisningen bor vara
elevcentrerad, eftersom varje individ har olika erfarenhet och moéjlighet. Som larare maste
man variera sin undervisning sa att den passar samtliga enskilda elever.

Enligt Skolverket (2006) skall skolan ha som mal att strava efter att den enskilde eleven
utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt garna laser pa egen hand
och av eget intresse. For att kunna gora detta ar det oerhort viktigt att alla elever far mojlighet
att anvénda en metod som passar dem.

Det dr 46 % av respondenterna som inte namner nagot om individanpassad undervisning i
enkatundersokningen. Det gor oss besvikna eftersom att endast anvanda sig av en metod kan
ses som negativt for elevernas fortsatta lasutveckling. Myrberg (2006) menar att valet av
lasmetoder ar avgorande for att kunna undervisa och hjélpa sina elever med l&sinlarningen. En
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palast svensklarare har kunskap om flera olika metoder och kan anpassa dessa efter elevernas
forforstaelse och forutsattningar.

7.1.6 Skolans och lararens uppdrag
Foljande citat ar taget ur Skolverket (2006):

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och maéns lika ratt och
mojligheter. Det sétt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedéms i skolan,
och de krav och forvantningar som stélls p& dem, bidrar till att forma deras
uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for
att motverka traditionella konsmonster. Den skall darfér ge utrymme for
eleverna att prova och utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av
konstillhorighet (s. 4).

Norberg (2003) menar att det finns en tydlig kartlaggning som visar att det &r en avgoérande
skillnad mellan flickors och pojkars lasutveckling. Detta kan bero pa att flickor ofta laser mer,
men ocksa att flickor har mer lasande forebilder &n pojkar — bade i hemmet och i skolan.
Norberg tar ocksa upp skillnaden mellan flickors och pojkars inlarning och menar att detta ar
nagot som maste tas i beaktande. Ingen av respondendenterna namnde nagot om genus i sina
svar da de motiverade varfor de valt den eller de lasmetoder de anvéander i sin undervisning.
Detta var inte heller nagot vi efterfragade specifikt i var undersokning. Enligt Skolverket
(2009) skall det inga i larares uppdrag att beakta genusperspektivet, sa att forutsattningarna
for utvecklingen av spraket i saval tal som skrift blir gynnsamma for bada kénen. Manga av
respondenterna (60 %) anger att de anvander flera olika metoder i sin lasundervisning. Da
skolan valjer att erbjuda flera olika forebilder, litteratur och inlarningsmojligheter far alla
elever lika stor mojlighet att utveckla sin kunskap.

7.1.7 Anknytning till teorierna

Den kognitivistiska teorin star for att inlarningen sker i en utvecklingsprocess, pastar Illeris
(2001). Eleven antingen anpassar omgivningen till sina tidigare kunskaper (assimilation) eller
anpassar sina tidigare kunskaper efter omgivningen (ackommodation). Ldrandet sker nar
elevens tidigare kunskaper férandras.

Phonics utgar ifran att eleverna forst ska kunna bokstévernas delar och sedan ga vidare till ord
och meningar. Det &r 27 % av de undersokta lararna i vastkustkommunen som anvander
Phonicsmetoden framst for att det ar en viktig grund vid lasning av svara ord. Whole language
forutsatter att eleverna ska borja med texterna och sedan lara sig bokstavernas sma delar.
Whole language anvénds framst for att det underlattar flyt och forstaelse av lasningen och det
ar 18 % av respondenterna som anvander den metoden. Lasmetoderna Phonics och Whole
language kopplar vi till den kognitivistiska teorin. Den kognitivistiska teorin har en holistisk
syn pa lasinlarning da eleverna forst utgar ifran hela texter och sedan bryter ner texterna till
ord och fonem. Eleverna utgar sedan fran delarna och arbetar vidare till helheten som Lind6
(2002) beskriver det. Vi anser ocksa att eleverna genom dessa metoder anpassar sina tidigare
kunskaper om lasning till den kunskap de far genom metoderna. Vilken metod som passar
bést &r upp till varje elev. Bolander och Bostrom (2008) menar att det alltid ska finnas Vél
uttdnkta strategier for varje individ for att 6ka elevernas chans till larande.

Enligt den sociokulturella teorin sa framhaller Claesson (2002) att larande skapas i sociala

samspel. Det ar da av stor vikt att lararen later eleverna ha diskussioner i klassrummet. |

lasning pa talets grund (LTG) far eleverna vara delaktiga i lasandet av gemensamma texter.

Inom den sociokulturella teorin sa redogors ocksa for den narmaste utvecklingszonen dar
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eleverna lar sig tillsammans och av de mer kunniga. Det anser vi att LTG-metoden star for,
eftersom eleverna far diskutera texternas bokstaver och ljud, medan lararen kommer med
forklaringar. Det ar 23 % av respondenterna i vastkustkommunen som anvander LTG-
metoden. | resultatet av figur 7 kan utldsas att den storsta orsaken till varfor LTG-metoden
anvands &r just for att eleverna ska kénna en delaktighet i en gemensam handelse.

Aven Bornholmsmetoden kopplar vi till den sociokulturella teorin. Enligt resultatet anvands
metoden framfor allt pa grund av att eleverna tranas i lasningen genom olika spraklekar som
utfors i grupper. 11 % av de undersokta lararna i kommunen anvander Bornholmsmetoden.
Eleverna tranas tillsammans i lustfyllda sammanhang. For att det ska bli ett for eleven lustfyllt
sammanhang dar det viktigt att lararen berdmmer elevens framsteg. Andras uppfattningar
paverkar ens sjalvbild, menar Taube (2007).

Kiwimetoden lagger tonvikt pa den positiva tonen mellan ldarare och elever. Med den
végledda lasningen andras de sociala grupperna ofta sa eleverna far interagera med nya
klasskamrater. Det &r 11 % av respondenterna som anvander kiwimetoden i lasundervisningen
i kommunen. Halften av alla som anvénder kiwimetoden anvénder den fOr att eleverna
integrerar och lar utav varandra i ett gemensamt larande. Detta kopplar vi samman med den
sociokulturella teorin och dess tankesétt att larandet sker i samspel med andra.

7.2 Didaktiska konsekvenser
Har presenteras vara didaktiska tankar och slutsatser kring bakgrunden och resultatet. Vi
diskuterar konsekvenser infor det kommande yrket.

7.2.1 Teorin

Resultatet visar att det ar sammanlagt 45 % av de undersokta respondenterna i kommunen,
som anvander metoder som utgar ifran den kognitivistiska teorin. Vi har kopplat samman
Phonics och Whole language till den kognitivistiska teorin. Till den sociokulturella teorin har
vi kopplat LTG-metoden, Bornholmsmetoden och Kiwimetoden. Det & 45 % av alla
respondenter i kommunen som utgar ifran den sociokulturella teorin i val av metod. Samtidigt
ar det 10 % av respondenterna som anvénder en annan eller egen metod.

Vi kan dra slutsatsen att den Kognitivistiska och den sociokulturella teorin ar lika vanliga
bland de undersokta respondenterna i kommunen. Inlarningen i kommunen sker bade genom
sociala sammanhang och genom att elevernas tidigare erfarenheter utvecklas. Eleverna lar sig
ldsa genom en utvecklings- och inldrningsprocess. Som larare ska man kunna anvénda sig av
och ha kunskap om olika teorier for att lasundervisningen ska bli l&rande for alla elever.

Manga forskare slar fast att elevernas forforstaelse spelar stor roll vid lasinlarning. Arfwedson
(1992) menar att enligt kognitivismen intraffar larande nar det sker en forandring av den
kunskap som eleven har sedan tidigare. Myndigheten for Skolutveckling (2007a) menar att
barn redan fran tidig alder ar nyfikna pa sprak och i synnerhet lasning. Vidare menar de att
fantasi och kreativitet bor vara drivkrafterna, liksom lust och engagemang, vilket stimulerar
eleverna i borjan av sin l&sinlarning. For att koppla lasundervisningen till tidigare erfarenheter
maste man utga fran barnen - kopplingar till vardagsverklighet &r viktiga. Teve, spel, musik
och film &r minst lika bra som den Kklassiska litteraturen, menar Myndigheten for
Skolutveckling (2007a). Vi ar benagna att halla med, och tycker ocksa att det &r viktigt att
lararen moter eleverna pa deras egen niva och dessutom skapar en kreativ undervisning dar
eleverna engageras och uppmuntras.
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7.2.2 Praktiken

Myndigheten for Skolutveckling (2007a) framhaller vikten av att skapa goda larmiljoer for
skolans elever. Det ar viktigt med en stimulerande lasmiljo dar eleverna har tillgang till ett
stort utbud av skonlitteratur, menar Bolander och Bostrom (2008). Litteraturen ska kunna
anpassas till varje elev, enligt Frost (2002). Det ar grundladggande att varje individs speciella
forutsattningar, behov och intressen anvands som utgangspunkt for ett gemensamt kreativt
larande. | resultatet framgar det att 60 % av respondenterna anger att de anvander fler an en
lasmetod i figur 2. Genom att som l&rare ha kunskap om fler &n en metod skapas en utmarkt
bakgrund for detta.

| var kommande yrkesroll maste vi se till att varje elev far lara sig lasa med hjalp av den
metod som passar den enskilda eleven. Hela klassen kan inte lara sig pa ett och samma stt,
eftersom alla ar olika och lar sig pa olika satt. Alla ska fa lika mojlighet till att lara sig lasa
och det &r vi som kommande larare som ska se till att detta sker.

De larare i kommunen som har besvarat enkaterna har i manga fall (30 %) arbetat med de
angivna lasmetoderna i mer dn tio ar. Lararen maste vara medveten om ny forskning for att
kunna utveckla sin undervisning. Det ar oerhort viktigt att lararen alltid utvecklar sitt arbete
och satter upp nya mal. Bara for att ett delmal &r natt betyder inte det att baten ar i hamn —
man maste alltid tanka pa att all kunskap kommer ur en process som alltid kan ga djupare.

Myndigheten for Skolutveckling (2007a) menar att Iasandeprocessen knyts till bade sociala
och innehallsmassiga aspekter. Lasning motiveras genom att det fyller en praktisk och social
funktion i vardagen. All inlarning sker enklare om individen vet varfor inlarningen skall ske.
Det ar darfor betydelsefullt att lararen alltid forklarar for sina elever vikten av att kunna lésa.

7.3 Metoddiskussion

Enkatundersokning som metod valdes pa grund av vart syfte att undersoka vilka lasmetoder
som anvands pa alla skolor i kommunen pa vastkusten samt vilket motiv respondenterna har
till anvandandet. Vi ansag att det skulle bli svart tidsmassigt att intervjua eller observera
respondenter pa alla skolor i kommunen, darfor valde vi att inte utfora intervjuer eller
observationer. Ejlertsson (2005) menar att en fordel med enkat ar att forskaren kan undersoka
manga respondenter under kort tid. En annan fordel med enkét &r att det inte finns nagon
intervjuare som kan paverka respondentens svar.

Vi anvénde oss utav en webbenkat da vi ansag att det da ar lattare att na manga respondenter
inom ett stort omrade. Vart missivbrev skickades ut i ett e-mail med en lank till var
webbenkat. Missivbrevet skickades till varje rektor pa alla tjugofem skolor i kommunen. Vi
bad rektorerna att vidarebefordra missivbrevet till tre svenskaldrare i arskurs F-2 pa skolan. Vi
raknade med att dela ut 75 enkaéter.

| enkatundersokningen anvande vi oss utav éppna fragor eftersom vi inte pa forhand kan veta
vilken lasmetod de anvander och varfor. Vi vill se respondenternas resonemang kring
lasmetoder. Vi utforde en pilotstudie pa véanner for att det inte skulle féorekomma nagra
oklarheter i vara frageformuleringar.

Det var naturligtvis frivilligt att svara pa var enkatundersokning sa vi fick inte svar fran alla
skolor i kommunen. Efter tva paminnelser till rektorerna sa lyckades vi fa in 50 enkater som
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vi kunde grunda var undersékning pa. Vi fick ett externt bortfall pa 25 respondenter, men vi
anser att 66 % av urvalet racker till var analys. Anledningen till det externa bortfallen anser vi
kan bero pa att det utférs och forbereds manga utvecklingssamtal just nu pa skolorna.
Respondenterna har da inte tid att besvara nagra enkéater. Aven nagra interna bortfall forekom.
Osaken till det kan vara att respondenten inte hann/ville besvara den fragan.

Pa fraga tva i enkaten sa var det nagra respondenter som glémde besvara varfor de anvander
metoden/metoderna. Fraga 4 som dven var en kontrollfrdga gjorde att vi fick svar fran de
flesta respondenterna anda pa den fragan, vilket var mycket positivt.

Till en borjan gav vi respondenterna tio dagar pa sig att besvara enkaten. Men pa grund av for
fa svar sa var vi tvungna att ge respondenterna mer tid. Nar vi sedan fatt in 50 enkater med
innehallsligt bra kvalitativa svar sa avslutade vi enkatundersékningen.

Att anvanda webbenkat var mycket positivt. Vi kunde enkelt anvanda en inloggning for att
avlasa hur manga som besvarat enkaten. Vi kunde lasa varje enskild respondents svar pa
samliga fragor. Alla respondenters svar pa en och samma fraga kunde ocksa utldsas. De
kvalitativa enkatsvaren omvandlade vi sedan till ett kvantitativt resultat, for att
undersokningen skulle bli lattare att avlésa. De flesta respondenter hade svarat liknande
varandra sa det uppstod inga storre svarigheter i sammanstallningen.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

Da vi bestamde oss for examensarbetets amne ville vi forst skriva om hur valet av litteratur
paverkar eleverna, i synnerhet SVA-elever (elever med svenska som andrasprak). Som fortsatt
forskning vore det mycket intressant att koppla detta till var aktuella forskning. Forandrar
valet av litteratur ldrarnas arbete med ldsmetoder? Vad har de for tankar da de valjer
litteratur? Ar den varierad och anpassad for att passa alla elever?

| var undersokning med lasmetoder har vi skrapat pa ytan, vi skulle garna ga vidare genom att
intervjua och observera respondenterna som har besvarat var enkat — hur fungerar deras
lasundervisning? Anvander de verkligen de lasmetoderna de har angett, eller har de sjalva
anpassat den for att passa undervisningen?

Ett annat forslag till fortsatt forskning hade kunnat vara att undersdka respondenternas andra

eller egna tillverkade lasmetoder. Hur fungerar dessa metoder, lar sig eleverna att 1dsa? Ger
dessa metoder utrymme for individanpassning?
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8. Tack

Vi vill borja med att rikta ett stort tack till var handledare Par Larsson for ovarderlig hjalp och
guidning. Vi ar oerhort tacksamma for alla de larare som besvarade var enkatundersokning,
och de rektorer som tog sig tid att vidarebefordra var webbenkat till de aktuella lararna.

Vi vill ocksad tacka var handledningsgrupp for upplyftande diskussioner och utbyte av
erfarenheter, samt vara familjer for deras rad, stottning och hjalp med korrekturlasning.

Sandra Larsson och Frida Engstrém
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Bilaga 1 — Missivbrev
Hej!

Vi ar tva lararstuderande som laser var sista termin pa Hogskolan i Boras. Var inriktning heter
GSME och star for grundldggande perspektiv pa svenska, matematik och engelska. Vi
kommer att vara verksamma larare i arskurs F-5. Just nu skriver vi vart examensarbete om
vilka lasmetoder som anvands i kommunen.

Vi undrar om Er skola vill stalla upp och delta i var enkatundersékning om lasmetoder. Vi
foredrar att tre larare i de lagre arskurserna gor detta. Enkaten innehaller fem fragor och finns
pa foljande lank: https://survey.mamut.com/s?s=14956. Dar kan lararna direkt svara pa
enkatfragorna och skicka in till oss. Svaren pa fragorna kommer att hanteras anonymt, detta
géller &ven skolans namn.

Vi ser garna att lararna svarar pa undersokningen sa fort som mojligt, dock senast onsdag 18
november.

Tack pa forhand! Vid fragor, tveka inte att hora av er.

Hélsningar
Sandra Larsson och Frida Engstrom
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Bilaga 2 — Enkéaten

Tack fir ditt deltagande, dina svar kommer att vara helt anonyma!

1. Wanligen ange kin, alder och vilken skola och arskurs du arbetar .

Dina svar kommer att behandlas anonymi!

2. Vilken ellervilka lasmetoder anvander du i din lasundervisning och varfar?

{3 Jag anvander en lasmetod (ange vilken nedan)

() Jag anvander flera lasmetoder (ange vilka nedan)

3. Hurldnge har du anvant l3smetodenldsmetoderna?

O ar
Oy2ar
O 3ar
() 5-10 4r

[Meran 10
Oér




4, “Vad ar positivt och negativt med metoden/metoderna?

g, Tycker du att du har en fungerande l[dsundervisning?

Varfar? Varfarinte?

G. Vadwvetdu om andra ldsmetoder?

Kommentera garna i rutan nedan!

{3y Jag har mycket stor kunskap om andra l3smetoder
{7y Jag har stor kunskap om andra lasmetoder
{3y Jag har liten kunskap om andra l[asmetoder

{3 Jag haringen kunskap om andra l3smetoder

Aysluta och skicka in!
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