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Sammanfattning

Bakgrund:

I litteraturen som framhalls i bakgrunden star att ldsa att pedagoger inom Reggio Emilia har
en stor tilltro till barnet. Deras synsitt ar att barnet ar kompetent och full av nyfikenhet och
lust till att ldra. Pedagogen har en mycket viktig roll for att lata dessa kunskaper komma
fram, tillsammans med barnet skall pedagogerna vara medupptickare. Inom filosofin &r
miljon en mycket viktig del for att det skapande barnet skall fa upptiacka och utveckla sin
fantasi. For att gora barnet medvetet om sin utveckling anviands dokumentation och
reflektion som ett flitigt redskap.

Syfte:
Syftet med studien &r att undersdka hur pedagoger arbetar med skapande verksamhet inom
Reggio Emiliainspirerade forskolor.

Metod:

Studien utgar fran kvalitativ metod och redskapen som anvénts dr intervju och observation.
Studien genomfordes pa tre forskolor, dér vi intervjuade en pedagog pa vardera samt
observerade en aktivitet pa samtliga forskolor.

Resultat:

I resultatet framkommer det att pedagogerna har en stor tilltro till det kompetenta barnet, de
ar noggranna med att synliggora barnet och verksamheten genom dokumentation och
reflektion. Samtliga forskolor har ateljéer dir barnet far skapa i projekt och enskilt, miljon
ansags vara en viktig del for att barnet skulle kidnna lust till den skapande verksamheten.
Pedagogerna ansag att deras roll var att utmana barnet till att vara kreativa och finna
inspiration till att skapa, men att de samtidigt skall lyssna in barnets tankar och idéer. Det
handlade om ett givande och tagande dir pedagogerna vill fa alla barn att kénna sig
delaktiga i en atmosfir som ér tillatande.
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positiv uppmuntran.
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Vi dr glada Over att ha fatt skriva detta arbete tillsammans och vi vill tacka varandra for gott
samarbete och roliga stunder.

Jenny Broman och Jill Johansson Varberg 2009



Innehall

TNIEANING ...ttt et e et e e e e 5
SYELC e veee e eeeee e eeeeeeees e e e e e s s e s s nee 5
FrageStAllNIN@AL .......ccveeuievieieeiecieeie ettt ettt et te et e st ebeesaesseeseesaesseenseeseesseenseensenseens 5
BaKrund .......cooouiiieiie e et 6
Presentation av Reggio EMilia ......c.cooovviiiiiiiiiiiiiiicccecee et 6
HESTOTTQ .« ettt e et e e st e s et eeseaneeee s 6
FTLOSOFIN .ottt et ettt e et e et e e et e e e bae e sabee e s abee e sbeeennseeenseesnnes 6
Reggio EMULIQ tIll SVETIZE .......oeeeneeeeeeeeiieeeeeeee ettt e e e aae e e e saaa e e e enaaee e e naeee s 7
DOKUMENTALION ...ttt ettt ettt e ettt e st e et eeateebeesaneebeeeas 7
IMIILJO ettt ettt et e et e et s it e e bt e e et e et e e eat e e bt e enbe e bt e eate e bt e enbeenseeennean 9
PEAAZOZEN.....oiiiiiiiii et ettt e 9
Det skapande Darnet.........coouuiiiiiiiiiiiiiieeee ettt e 10
Laroplanen fOr fOrSKOIAN .........cccviieiiiiiiiieeie et et e e 11
SaMMANTATNING ......eeiiiiiiiieeeiiee ettt e et eeesabeesabeesabeesaaees 11
Teoretiskt fOrNAIININZSSALL........c.eeviiiiiiiieieecieeee et 12
Metod och genomfOrande............occeeeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 12
Val @V INETOM......coiiiiiiiiieee ettt sttt ettt et 13
UTVAL ettt et et e et e bt e e ab e e bt e sa e e bt e sab e e beesaneeaes 14
Presentation av reSpONAENternQ................cccuueeeeecuueiieeiiiiieeesiieeeeeciieeeeseveee e sareeeesaveeeas 14
FOTSKNINEZSEIK ....veeeeiieeiie ettt et e e e e et eeeaaeeeaseeensaeesnsaeeas 14
AADALYS 1.ttt et e et e e ettt e st ee s bt e e sbbeeeabaeens 15
TIUEOTVIUCT ..ottt ettt ettt e e et e e e st e e e st e e s e abbeeeeesaeeeesnnnees 15
ODSEIVALIONET ...ttt ettt ettt ettt e st e st e s abeeseab e sbbeesbbeeeaaee 15
Validitet 0Ch reliabilitet.........c.ooiuiiiiiiiiiiiiiieeee e 16
RESUILAL ..ottt et e et s bt e e s are e eraneeeeas 16
ODSEIVALIONET .......eeiiiiiieeiie ettt ettt ettt ettt st esae e st e e s bt e et e sbeeebeesaneemneesaneeanes 16
ODbSErVALION FOTSKOLA 1 ........uooeeneeeaiieeiieeiee ettt vee e e e eeaaee s 16
ODbServation fOrSKOLA 2 ..............ooeeeeoueeeieeeiiiie ettt eee e e et e e e sae e e e evaee e s eaaaeeeenns 18
ODbSErVALION FOTSKOIA 3 ...ttt et e e e ee e e e e aaee e 19
IEETVIUL ..ttt et et e et e s bt e sttt e st e e st eesbbeeeabaee s 20
DOKUMEIIATION ...ttt ettt e et e e e eaee e e nbeeesaaee e sbeeenseeesseesneeas 20
Jdmforelse av intervjuer 0Ch ODSETVALIONET ...............cceeecueeeeeciieeeeeciieeeesieeeeeeeee e 21
MO oottt ettt ettt ettt sntenaee e 21
Jdmforelse av intervjuer 0Ch ODSETVALIONET ...............oceeecueeeeeciieeeeeciieeeeecieeeeeeaee e 22
Det SKAPANAC DATTEL............coeeeeeeeieeiieeeiee et e ete et eee s vee e saee s ssee s nbeeesaseesneeas 22
Jdmforelse av observationer OCH INLEIVIUET . ..........cc.ueeeeecueeeeeciiieeeeecieeeeeeiieeeeesaeeee e 24
DISKUSSION «..ttiiieeiiiiiee ettt e ettt e e e et e e e ettt eeessssbaeeessansaeeeennes 24
ReSUItAtdiSKUSSION ...ttt 24
Dokumentationens roll i den skapande verksamheten ..................ccccevuveeeecvueeeesccrveeeennne. 24
Pedagogernas arbete for att synliggora det kompetenta barnet i den skapande
VETKSAMUOTEN ...ttt ettt et ettt e st e et e et e st e s b e s 25
Skapande verksamhet inom Reggio Emiliainspirerade forskolor................cccccvveeennnnn. 26

3



STULSALS oo e e e e e e et e e e e e e e e et e reeaeeeeeeeaaaaaaaeseeeseeaaanaaaeseeas
MEtOAAISKUSSION ..cevvveeieeeeeeieiitteeee ettt e e et ettt e e e e eeettaaaaeeseeeeetesssanaseseseessssnnnnnnes 27
DidaKtiSKa KOMSEKVEIISET .. coeeeeeeeeeeee et e e e e et e e e e e e e e e eeaareaeeeeeeeeenannns 27
Forslag till fortsatt fOrsKning .............ooouiiiiiiiiiiiiiie e 28

R EIEIISET ... e e e e e et e e e e eaeeeaans 28
Bilagor



Inledning

Inom Reggio Emilias pedagogiska filosofi vill man lata barnet utveckla alla sina 100 sprak.
Detta var ett begrepp som grundaren Loris Malaguzzi skapade, han ansag att barnet har
kunskaper till att uttrycka sig pa manga olika sitt, dér kreativitet &r ett viktigt redskap for att
utveckla dess kunskaper och fardigheter. Detta dr nagot som Hiikio (2007) tar upp i sin
forskning kring barns estetiska laroprocesser. Nyckelord inom Reggio Emiliafilosofin dr
upptickarglddje, forskariver, forundran och nyfikenhet (Gedin & Sjoblom, 1995). Vi vill
undersoka, genom att observera och intervjua pedagoger i Reggio Emiliainspirerande
forskolor, hur pedagoger arbetar med barns kreativitet for att fa en djupare inblick i Reggio
Emiliafilosofin. I ldroplanen for forskolan, Lpfo 98, star det att “miljon skall vara Gppen,
innehallsrik och inbjudande. Verksamheten skall framja leken, kreativiteten och det
lustfyllda ldrandet samt ta tillvara och stirka barnens intresse for att ldra och erévra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Lpfo 98 s. 8). Vi anser att det dr av stor vikt att
barn far utrycka sig genom att anvinda sig av firg och form, att pedagoger i férskolan skall
ge barnen mojligheter och redskap till att fa utforska och tolka sin vérld.

Vi som gor denna studie har fatt vart intresse for Reggio Emilia och den skapande
verksamheten i forskolan genom en specialisering bild 30 hogskolepodng under hosten
2008. Enligt Reggio Emiliainstitutets hemsida har filosofin vixt i Sverige och det dr manga
forskolor som har blivit inspirerade och arbetar direfter. De framhédver ocksa att det inte dr
en filosofi som gar att plagiera rakt av, utan att pedagoger kan hamta inspiration ifran
Reggio Emilia och omvandla till ett arbetssétt som passar in i deras verksamhet. Vi vill med
var undersokning se hur pedagogerna anviander sig av filosofin inom den skapande
verksamheten och hur de arbetar for att synliggora den.

Syfte

Vart syfte med studien ir att undersoka hur pedagoger arbetar med skapande verksamhet
inom Reggio Emiliainspirerade forskolor.

Fragestillningar

Hur arbetar pedagogerna for att synliggora det kompetenta barnet i den skapande
verksamheten?

Hur ser den skapande verksamheten ut inom Reggio Emiliainspirerade forskolor?

Vilken roll har dokumentationen 1 den skapande verksamheten?



Bakgrund

I bakgrunden kommer det tas upp aktuell forskning och litteratur som beror vart valda
undersokningsomrade, den skapande verksamheten inom Reggio Emiliafilosofin. En kort
presentation om Reggio Emilia aterfinns i det hir avsnittet. Vi har dven anvint oss av
Skolverkets riktlinjer for att visa en tydlig bild av vad pedagogerna har for direktiv 1 sitt
arbete.

Presentation av Reggio Emilia

Historia

Reggio Emilia &r en liten stad i norra Italien som under 1900-talets sista decennier har blivit
vida kénd for sin forskoleverksamhet och dess filosofi (Abbot & Nutbrown, 2005).

Det var vid andra virldskrigets slut 1945 som nagra forildrar i den lilla byn Cella utanfor
Reggio Emilia bestimde sig for att bygga upp en egen forskola. For att fa en ekonomisk
grund till bygget av forskolan salde de saker som tyskarna hade ldmnat efter sig nér de
flydde landet vid krigets slut. Fordldragruppen anvinde sig av tegelstenar och tribjédlkar som
de samlade fran hus som blivit bombade och av det materialet byggde de upp forskolan.
Loris Malaguzzi (1921-1994) var vid detta tillfdlle en ung folkskolldrare som horde talas om
foraldragruppen och deras fantastiska initiativ till bygget av forskolan och begav sig darfor
till byn Cella. Vil dir 6vertalade fordldrarna honom till att arbeta tillsammans med dem och
kort direfter byggde de upp flera fordldradrivna forskolor. Malaguzzi och fordldrarna som
tillsammans byggde forskolorna hade kriget och fascismen 1 minnet. Detta gjorde att de ville
bryta den auktoritira traditionen och skapa en ny pedagogik byggd pa visionen om att barn
kan handla och tidnka sjdlva. Det dr detta som dr grundldggande i deras syn pa kunskap,
uppfostran och lirande, de vill skapa ett samhille byggt pa en demokratisk grund. Detta
anser Dahlberg och Asén (2005) som #r professor respektive docent vid Stockholms
Universitet. De har stora erfarenheter kring pedagogik och filosofin Reggio Emilia.

Det var 1963 som kommunen 6ppnade det forsta kommunala daghemmet i staden Reggio
Emilia. Strax dérefter blev dven de foridldrakooperativa forskolorna som Malaguzzi var med
och byggde kommunala. Malaguzzi fick da som uppdrag att leda barnomsorgsverksamheten,
nagot som han gjorde med stort engagemang tills han dog 1994 (Dahlberg & Asén, 2005).

Filosofin

I Reggio Emilia har pedagogerna en syn pa barnen som kompetenta i sitt lirande. Synen pa
barnens ldrande bottnar i tidigare generationers erfarenheter och att de ville ge barnen som
ar de kommande generationerna nagot nytt (Abbot & Nutbrown, 2005). Malaguzzi talade
om barnen och dess hundra sprak, han talade ocksa om forforelsen, kunskapens rikedom och
passionen, men ocksa om barnens formaga att férundras skriver Wallin (2003). Wallin dr
pedagog och dven en stor foresprakare for Reggio Emiliafilosofin, hon har genom manga
resor till Italien och distriktet Reggio fatt rika erfarenheter av arbetet inom Reggio Emilia.

Den syn pa kunskap som genomsyrar Reggio Emilias verksamheter dr Malaguzzis “ett barn
har hundra sprak”. Att barnen fods rika med en mingd olika formagor som alla &r beroende



av varandra, men dessa formagor berévas barnen oftast under deras vig genom skolan.
Genom att barnen far anvénda sig av manga olika sitt att uttrycka sig pa sasom bild, drama,
matematik med mera sa far barnen tillgang till alla sina hundra sprak och pa sa sitt far de en
okad tillit till sin egen formaga (Dahlberg & Asén, 2005).

Miljon dr av stor betydelse i Reggio Emilias filosofi. Miljon arrangeras sa att individen kan
tilldgna sig kunskap och miljon stodjer barnens och pedagogernas ldarande, utforskande och
delaktighet. Miljon brukar 1 Reggio Emilia nimnas som “den tredje pedagogen” (Dahlberg
& Asén, 2005 s. 202). Genom miljons planering och organisation ir det pedagogernas
uppgift i Reggio Emilia att skapa forutséttningar for ett aktivt utforskande och lirande
(Dahlberg & Asén, 2005). Ett kiinnetecken hos Reggio Emilias forskolor ir dirfor deras
ateljéer. Ateljén dr en verkstad dér barnen far arbeta tillsammans med en ateljerista. En
ateljerista dr en person med en konstnirlig utbildning, det &dr en erfaren och kvalificerad
person som tillhor den dvriga personalen (Abbot & Nutbrown, 2005). Det var Malaguzzi
som inforde denna nya befattning, for att fa in ny kompetens och nya synvinklar i tinkandet
1 forskoleverksamheterna (Wallin, 2003).

Piazzan dr nagot som ocksa &r utmérkande for alla Reggios forskolor. Det dr en plats dir
forskolans alla barn kan moétas for att prata eller leka. Ett annat kédnnetecken ar speglarna,
som finns pa de flesta forskolor, de finns uppsatta lite varstans och det finns bland annat en
pyramid som &r spegelbeklddd. Detta for att det centrala i filosofin &r att barnen ska betrakta
sig sjilva och skapa sin egen identitet (Dahlberg & Asén, 2005).

Reggio Emilia till Sverige

Ar 1981 kom Sverige i kontakt med arbetssittet i Reggio Emilia for forsta gangen, det var
genom en utstillning i Stockholm pa Moderna Museet. Efter det har intresset for Reggio
Emilia bara okat i Sverige och dven i manga andra delar av vérlden. Reggio Emiliainstitutet
i Stockholm bildades 1993 och blev en fast organisation for samarbetet mellan Reggio
Emilia och Sverige. Institutet arbetar for att ta tillvara pa det vixande intresset for filosofin.
De gor det genom att anordna kurser, konferenser och studieresor ner till forskolorna i
Reggio Emilia. Filosofin har fungerat som en inspirationskilla till hur vi ser pa barn,
kunskap och ldrande i var egen forskoleverksamhet hir i Sverige. Detta gjorde att denna
pedagogiska filosofi ocksa blev en forebild for ldroplanen for forskolan som genomfordes
1998 (Dahlberg & Asén, 2005).

Dokumentation

Dokumentation som ett pedagogiskt verktyg har anvints i 30 ar inom Reggio
Emiliafilosofin. Dokumentationens viktigaste del &r att synliggora det kompetenta barnet, att
se till barnen som kunskapssokande subjekt och inte som objekt for pedagogen. Inom
Reggio Emilias filosofi dr det av stor vikt att se barnen som rika till att soka kunskap och
fulla med lust till att utforska. Genom lopande dokumentation far pedagogerna kunskap om
var barnen befinner sig och om deras ldaroprocess. Det ger dven ldrarna kunskap om vad de
har for forhallningssitt till barnen, férdldrarna, kollegor och till sitt eget lirande (Lenz-
Taguchi, 1997). Detta dr nagot som Lenz — Taguchi (1997) har goda erfarenheter av genom
sitt ndra samarbete med Reggio Emilia institutionen, professorn Gunilla Dahlberg och
forskare pa avdelningen for barnpedagogiska forskningen pa Lararhogskolan i Stockholm.



Wallin (1996) anser att man inom filosofin redan fran borjan vill lira barnen att reflektera
kring sina egna bilder och kring det som de har tillverkat. Dokumentationen sitts upp pa
viggarna pa en hojd sa att barnen kan ta del av det egna arbetet. Ett uttryck som ofta
anvinds inom Reggio Emilia filosofin &r att “man maste ga tillbaka for att kunna ga vidare”
Vilket menas med att genom dokumentation far barnen mdojlighet till att studera och
analysera kring det som har dokumenterats. Nya tankar och idéer kan fédas om hur barnen
kan ga vidare i sitt arbete (Dahlberg & Asén, 2005, 5.206) *Via pedagogisk dokumentation
har vi mgjlighet att se barnet pa nytt — om och om igen- och vi gor oss synliga for oss
sjalva” (Lenz-Taguchi, 1997, s. 56). Dokumentationen innebir dven att pedagogerna far
mojligheter till att inse och att kunna forédndra sitt arbete, genom dokumentationen kan
personalen @ven utveckla sitt eget arbete (Wallin, 1996). Dokumentationen skall anvidndas
som ett arbetsverktyg och den skall ligga till grund for ett arbete under foréndring. Det
handlar om ett férdndringsarbete didr man ej strivar efter att na ett slutmal. Enligt Dahlberg
och Asén (2005) ir det dven viktigt att man inte bara dokumenterar av pedagogiska skl utan
att det ocksa handlar om etik och virderingar. Genom dokumentationen av barns handlingar
och tankar kan pedagogerna fa syn pa det rika barnet, vilket innebér barns undersokande
arbete och deras kunskap. Den pedagogiska dokumentationen kan dven vara till hjélp for
fordldrarnas insyn i hur pedagogerna arbetar pa forskolan och vad det har for betydelse for
barnens fortsatta lirande, detta anser Aberg och Lenz-Taguchi (2005) som har stora
erfarenheter kring att arbeta med dokumentation ur ett Reggio Emiliainspirerat synsitt, bade
ur en teoretiskt- och en praktisk synvinkel.

Genom att dokumentera med hjélp av videokamera, kamera, bandupptagningar,
anteckningar och barnens egna skapelser synliggor de arbetet pa forskolan for fordldrar, barn
och personal. De gor sa att barnen far mojlighet till att ga tillbaka och minnas vad de har
gjort och de kan da folja sitt eget larande (Dahlberg & Asén, 2005). Genom att pedagogerna
dokumenterar med hjilp av kamera kan de hjélpa barnen att ga tillbaka for att se och
reflektera kring deras upptickter. Fyfe (1994) dr professor i pedagogik samt har forskat
kring filosofin Reggio Emilia genom att studerat skolor i USA som &dr Reggio Emilia
inspirerade. Hon har dven besokt distriktet Reggio i Italien for att se hur de arbetar med
filosofin. Fyfe anser att pedagogerna kan, genom att plocka fram bilderna ett tag efter
héndelsen och diskutera pa nytt tillsammans med barnen fa forstaelse for vad barnen har for
kunskaper och idéer. Dokumentationen blir ocksa ett sitt att beskriva barns utveckling och
larande for fordldrar. Det skapar en dialog kring verksamheten, diar manga roster kan gora
sig horda och nya tankar kan fodas anser Haikio, (2007). Hiiki6 har i sin avhandling,
filosofin Reggio Emilia som utgangspunkt och forskningen skildras genom fallstudier som
ar gjorda 1 Sverige. Hiikio har sedan jamfort fallstudierna med Finland och Italiens
verksamheter.

Dokumentationen skall gora det mojligt att ga tillbaka i arbetet for att studera och diskutera
kring det som har setts i verksamheten. Héiki6 (2007) skriver vidare i sin avhandling att
kunskap fods i processen och det ar viktigt att pedagogerna dokumenterar barnen i deras
arbete. Genom dokumentationerna far dven personalen majlighet till att folja barnens tankar
och pa sa vis far de lirdom om barnens ldroprocesser. Det ger ocksa personalen mojlighet
till att se till barnens intresse och pa sa vis dven erbjuda mojligheter och stod till att 1ata dem
vixa i sitt larande (Hdikio, 2007). Inom Reggio Emilia filosofin ser man pedagogisk
dokumentation som en social konstruktion didr pedagogerna dr medupptickare med barnen.
Den pedagogiska dokumentationen skapar en forstaelse for hur barnen tianker utan att ga in
med forutfattade meningar (Dahlberg, Moss & Pence, 1999). Kennedy (1999) som é&r
pedagog och ordférande for Reggio Emilia institutet menar att dokumentationen skall vara
nagot som dr till for barnen och att det inte skall handla om ett beddmningsinstrument.



Kennedy (1999) anser att det dérfor dr av stor vikt att pedagogen fokuserar pa processen och
inte pa det fardiga resultatet, pa sa vis far barnen léttare att se sin egen utveckling.

Miljo

Inom Reggio Emilia pratar man om att miljon 4r den tredje pedagogen, den har en stor
betydelse for att barnen skall fa mojligheter till att tdnka, handla och samtidigt ge utrymme
till att utforska och ldra. For att det skall bli mdojligt har pedagogen i verksamheten ett stort
ansvar till att skapa forutséttningar for att miljon skall vara organiserad for detta andamal
(Dahlberg & Asén, 2005). En viktig del inom Reggio Emilia dr enligt Dahlberg och Asén
(2005), de skapande och utmanande miljoerna, den skall bland annat stimulera barnens
intresse och kreativitet. Forskolor med en Reggio Emiliafilosofisk anda har déarfor byggt upp
verkstiider och ateljéer for att 1ata barnen skapa och uttrycka sig i (Dahlberg & Asén, 2005).
Hur miljon dr uppbyggd ér inte endast en diskussionsfraga som beror pedagogerna, hir
maste barnen fa vara delaktiga i resonemanget om hur rummen skall anvindas och besluten
skall tas tillsammans. Pedagogerna behover lyssna in barnen for att ta reda pa hur de tinker,
da kan det skapas rum for att vicka barnens lust till att finna nya kunskaper tillsammans
(Aberg & Lenz-Taguchi, 2005).

Bjorklid (2005) har forskat om vikten av den fysiska miljon i férskola och skola. Genom att
ha studerat litteratur baserad pa annan forskning har Bjorklid kommit fram till att miljon &r
mycket forsummad i forskolan och skolan. Hon skriver om betydelsen av att rum for ldrande
skall vara av verkstadskaraktir, miljon pa forskolan skall uppmuntra till handling och till
olika verksamheter. Verkstidder och ateljéer dr nagot som kannetecknar miljon inom Reggio
Emilias pedagogiska filosofi (Bjorklid, 2005). I ateljéerna skall det finnas plats till att skapa
och undersoka manga olika material och estetiska uttrycksformer (Héikio, 2007). Miljo skall
vara av den karaktdr som gor det mojligt att utforska och uppticka och samtidigt ha
mojlighet till att fordndras efter barnens intresse. Grundaren till Reggio Emilia, Malaguzzi
sag pedagogiken som en stindigt fordnderlig process som fordndras precis som virlden runt
omkring oss fordndras (Gedin & Sjoblom, 1995). I en miljo som é&r inspirerande for barnen
skapas majligheter till aktivt lirande och utforskande (Dahlberg & Asén, 2005).

Miljon skall visa pa att férskolan &r en plats for barnet, en plats for lirande och utveckling.
Rummen skall ge mojlighet till reflektion och diskussion kring sitt eget och andras ldrande,
”det skall vara en plats for liv och framtid” (Haikio, 2007. s. 77). Det skall @ven vara en
plats ddr det visas respekt for det kompetenta barnet med maojligheter till bade aktiviteter och
pauser i deras vardag (Hiikio, 2007).

Pedagogen

Pedagogerna inom Reggio Emilia skall var medforskare med barnen, de skall utmana och
stidlla 6ppna fragor som gor det lustfyllt att soka efter ny kunskap. Pedagogerna skall ge
barnen mojligheter till att I6sa problem pa egen hand, barnen far diskutera med sina
kompisar och de far fragor av pedagogen som kan fora dem framat till en 16sning (Gedin &
Sjoblom, 1995). Inom Reggio Emilias filosofi skall pedagogerna skapa forutséttningar till att
miljon pa forskolan dr utmanande for barnen. Pedagogerna skall ta tillvara pa barnens
nyfikenhet och uppticka virlden tillsammans med dem (Dahlberg & Asén, 2005).



En viktig aspekt inom filosofin Reggio Emilia &r att pedagogerna maste ha kunskap for att
utmana och vara lyhorda for barnen. Pedagogerna skall se dem som levande subjekt och inte
som objekt, for att det skall ske &r det av stor vikt att pedagogerna ser till den barngrupp de
har 1 dagslaget. Det krévs att de stindigt reflekterar kring sin egen roll och kring barnens
larande och kunskapssokande process (Jonstoij & Tolgraven, 2001). For att fa syn pa barnen
som subjekt dr det dven viktigt att man ser till deras nyfikenhet, att pedagogerna hjilper dem
att utveckla sitt intresse och sin lust till att ta reda pa mer (Lenz-Tagucchi, 1997).

Ett ansvar som pedagogerna har &r att ge barnen mojligheter till att var delaktiga i deras
vardag. Pedagogerna bor visa ett genuint intresse och en nyfikenhet for det barnet gor under
sin vistelse pa forskolan (Aberg & Lenz-Taguchi, 2007). Det hiir ér ndgot som &ven
Malaguzzi genom (Héikio, 2007) stod for som menade att filosofin Reggio Emilia skulle
utga fran barnens kunskapsniva och dess erfarenheter.

Det skapande barnet

Enligt Lenz-Taguchi (1997) utvecklar barn sina ldroprocesser genom att arbeta med
skapande material. Miljon har en stor betydelse inom Reggio Emiliainspirerade forskolor
och de vill att den skall vara stimulerande och utmanande f6r barnen (Wallin, 1996). Nagot
som kénnetecknar forskolor med inspiration av Reggio Emiliafilosofin dr att materialet skall
vara tillgéngligt for barnen. De vill att barnen skall fa mojligheter till att anvénda sig av
olika material och pa sa vis bland annat utveckla sin motoriska férmaga. Materialet skall
dven vara av den art att barnen far mojlighet till att tinka och fundera kring det (Wallin,
1996). Malaguzzi ansag att materialet skall var av den karaktéren att det utmanar och lockar
barnen till att vara kreativa i sitt skapande. Att lata barnen skapa med hjilp av olika tekniker
och material gor att larandet forstarks pa manga nivaer, bade tankeméssigt och
kédnslomissigt. Samtidigt som det &r av stor vikt att det skall finnas mycket material av olika
karaktir i ateljéerna, sa dr det ocksa viktigt att barnen far tid till att uppticka de
grundldggande materialen och teknikerna (Hiikio, 2007).

Inom Reggio Emilia filosofin har ateljén en viktig roll for barns skapande utveckling, det dr
en plats dér barnen kan experimentera och utforska olika estetiska uttrycksformer. Inom
Reggio Emiliainspirerade forskolor finns ofta en huvudateljé, som ér lite storre och en
mindre ateljé som finns inne pa varje avdelning. Det &r av stor vikt att barnen sjidlva kan
hidmta material for att arbete med det sjédlvstandigt nér de far lust. Det skall vara tillgéangligt
och lockande till att anvinda men samtidigt skall det vara en logisk och en funktionell
placering. Ibland anvénds ateljéerna till arbete med planerade projekt och ibland &r det
sjalstandigt skapande i ateljéerna, detta beror helt pa vad som forskolans personal har
planerat for dagen (Hiikio, 2007). Malaguzzis tanke med att lata barnen arbeta i ateljéer var
hans 6vertygelse om att barnens skapande sitter spar i deras utveckling. Pedagogerna
anvinder ateljéerna for att lata barnen utveckla sina sinliga, kdnslomassiga och reflektiva
formagor. Ateljeristan har en viktig roll i detta arbete, som ateljerista innebér det att kunna
utmana och bekrifta barnen i1 deras skapande process (Héikio, 2007).

Enligt Lofstedt (2004) som har forskat kring barns bildskapande sa behover barn miljoer av
estetisk karaktér for att pa sa vis fa anvindning av alla sina sinnen. Det handlar om att barn
inom Reggio Emilia far inspiration och uppmuntran till kreativt och kritiskt tinkande av
pedagogerna i dess nidrhet (New, 2007). Hon skriver vidare om att barn &r socialt
konstruerade och att de lér sig tillsammans med andra och det dr nagot som pedagoger inom
Reggio Emilia arbetar efter i sin filosofi.
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I dagens samhille blir barnen stindigt overosta av bilder via Tv, datorer, reklam osv.
Dahlberg och Asén (2005) menar att om barn fir tillgang till att uttrycka sina tankar i bilder
sa blir de inte bara passiva mottagare av detta flode utan de far sjdlva en bildspraklig
kompetens. Detta kan enligt Dahlberg och Asén (2005) gora att barnen far en formaga att
anvinda sig av bilder for att gestalta sina egna tankar och kinslor, for att kommunicera detta
med andra 1 deras omgivning.

Laroplanen for forskolan

For att larande skall ske sa behdver barnen tid till att uppticka och det med hjélp av sin
nyfikenhet och lust. Det kridvs av pedagogerna att de stimulerar och végleder barnen och att
de anpassar verksamheten till barnen i forskolan. Pedagogerna skall dven se till barnens
erfarenhetsvirld, drivkraft och intresse for att pa sa vis Oppna vigar for barnen till att soka
ny kunskap. Barngruppen skall ses som en viktig del 1 larandet och det skall vara ett samspel
mellan pedagogerna och barngruppen, dér de lar av varandra. For att erovra kunskap
behodver barnen fa tid till lek, skapande, reflektion och resonemang. I férskolan skall barnen
fa hjalp till att tro pa sin egen begavning och med hjélp av sina erfarenheter utveckla
kunskap till att konstruera med hjélp av manga olika material (Lpfo, 98).

Miljon pa forskolan skall vara trygg och locka barnen till lek och aktivitet och vara en plats
som inspirerar barnen till att undersoka sin vérld runt omkring. Miljon pa forskolan skall
dven vara av den sort att den stimulerar barnen till att de utvecklar sin sociala kompetens, de
skall finnas mojligheter till att de kan soka kunskap bade i grupp och enskilt. Barnens
intressen skall dven ligga till grund for hur forskolan utformar sin miljo och att barnen
kénner sig delaktiga till att kunna paverka deras vistelse pa férskolan (Lpfo, 98).

En viktig del dr dven att forskolan har ett gott samarbete med hemmet, detta for att skapa de
bista forutsittningar for barnens fortsatta lirande. Forédldrar skall vara delaktiga till att
utvirdera verksamheten och forédldrarna skall genom samtal fa information om barnets
trivsel pa forskolan. Fordldrar skall dven fa en god introduktion i hur verksamheten fungerar
(Lpfo, 98).

Sammanfattning

Enligt den forskning vi tagit del av framgar det att Reggio Emilia dr en filosofi som har
fungerat som inspirationskélla for manga pedagoger. Det ér en filosofi med stor tro pa det
kompetenta barnet, genom att barnet far uttrycka sig pa manga olika sitt far de tillgang till
att anvinda sig av sina hundra sprak som grundaren Malaguzzi talade om. I forskningen
framhévs det att dokumentationen, pedagogen och miljon har en viktig roll for att framhalla
det kompetenta skapande barnet. Den berorda forskningen visar pa att barnet maste fa
tillatelse att soka efter ny kunskap och pedagogen har en viktig uppgift till att vigleda barnet
genom nya uppticker. Genom att dokumentera och reflektera under projektets gang
synliggors bade barnet, pedagogen och verksamhetens utveckling. I bakgrunden lyfts dven
miljons betydelse fram, att det skall var en tillatande milj6 dér kreativiteten och nya tankar
far floda.
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Teoretiskt forhallningssatt

Lev Vygotskij (1896-1934) var en sovjetisk psykolog som var viktig for nytinkandet inom
psykologi och pedagogik. Han blev dock endast 38 ar, men trots detta @r han en av var tids
storsta teoretiker inom psykologi och pedagogik. Vygotskijs teori har en helhetssyn och han
tror pa individen som en kreativ varelse. Han anser till skillnad fran manga andra teoretiker
att alla méanniskor #r kreativa och da menar han dven det lilla barnet. Han menar att den
kreativa aktiviteten dr oerhort komplex och att den inte uppnas omedelbart utan att den
utvecklas stegvis och har olika uttryck for varje aldersniva som barnet befinner sig i.
Vygotskij kallar den kreativa formagan for fantasi och menar att fantasin och verkligheten
hor ihop. Han menar att fantasin dr uppbyggd utav element som #r himtade fran
verkligheten och att barnets fantasi dr uppbyggd fran dess tidigare erfarenheter. Fantasin och
den skapande aktiviteten dr beroende av mangfalden och rikedomen i en minniskas tidigare
erfarenheter. Desto rikare erfarenheter en ménniska har desto mer material rader fantasin
over. En pedagogisk slutsats utifran detta ar att det dr oerhort viktigt att vidga barnets
erfarenheter for att barnet ska fa en stabil grund att sta pa nér det kommer till dess skapande
verksamhet. Det ar darfor viktigt att lararen samspelar med barnet och att ldraren delar med
sig av sina erfarenheter (Vygotskij, 1930,1995).

Malaguzzi menar liksom Vygotskij att ldraren skall vara en medforskare som utmanar och
har en dialog med barnet. Malaguzzi menar att pedagogiken ska ta sin utgangspunkt i
barnets tankar och tidigare erfarenheter. Han pratade ocksa om barnet och dess hundra sprak
och hur viktigt det 4r att lata barnet anvinda sig av sina olika formagor for att barnet inte
skall bli berovad pa dessa (Dahlberg & Asén, 2005).

Vygotskij har lagt fokus pa att manga av upptéickterna som barnet gor dger rum som en
dialog med en annan individ. Dessa dialoger och samspel hjilper barnet att fa en forstaelse
for hur de sjédlva ska genomféra en viss handling. Vygotskij menar att barnet forst forsoker
forsta den vuxnes handling for att sedan kunna styra sig egen aktivitet. Han menar med detta
att barnets utveckling gar fran det sociala till det individuella (Evenshaug & Hallen, 2001).

Vygotskij (1930,1995) hdvdar att fantasin 1 sjdlva verket dr grunden for de kreativa
aktiviteterna inom all kultur och att det mojliggor forutom det konstnérliga dven det tekniska
och vetenskapliga skapandet. Han menar ocksa att en mycket viktig fraga inom bade
pedagogik och barnpsykologi ir att barnets skapande formaga och det kreativa arbetet har
stor betydelse for barnets mognad och allménna utveckling. Han menar ocksa att det dr den
kreativa aktiviteten som barnet dgnar sig at som gor att barnet fordndrar sin nutid och
samtidigt skapar sin framtid.

Vi anser att Vygotskijs teorier om det sociokulturella perspektivet stimmer vél dverens med
Malaguzzis tankar om det kompetenta barnet och att de ldr i samspel med andra. Vi har
baserat var undersokning pa Vygotskijs teorier.

Metod och genomforande

I det hir avsnittet presenters val av metod samt tillvigagangssitt for att undersoka hur
pedagoger arbetar med skapande verksamhet. Avsnittet kommer ocksa att redogora for val
av urvalsgrupp, analys, forskningsetik samt giltighet/validitet och tillforlitlighet/reliabilitet.
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Val av metod

For att undersoka hur pedagoger arbetar med skapande verksamhet inom Reggio
Emiliainspirerade forskolor valde vi att anvidnda oss av tva metoder, halvstrukturerad
intervju och strukturerad kvalitativ observation. Intervju dr en metod som ér till for att samla
information och det &r intervjuaren som styr samtalets bana. Det dr viktigt att intervjuaren
skapar en god situation i sammanhanget for att fa ett gott samspel med respondenten ifraga
(Lantz, 1993). Kihlstréom (2007) menar att det kan vara bra att mjuka upp lite innan sjilva
intervjun startar. For att gora detta sa borjade vi med nagra fragor som rérde pedagogens
yrke, utbildning och pedagogens interesse for den skapande verksamheten.

En intervju kan antingen vara formulerad som strukturerad eller 6ppen, dven kallad
kvalitativ. Med strukturerad intervju menas att det i forvig finns bestimda fragor, dven fasta
svarsalternativ och frageomraden kan forekomma (Johansson & Svedner, 2006). Kvalitativ
intervju innebdr att endast fraigeomradet dr forbestamt och fragorna kan variera beroende pa
intervjun. Enligt Johansson och Svedner (2006) ir syftet med en kvalitativ intervju att
svaren blir mer uttommande och respondenten far chans att ta upp allt hon/han vill diskutera.
I var studie anvédndes halvstrukturerade intervjuer dér fragorna var fasta men svaren 6ppna
for diskussion och pedagogernas egna tankar om verksamheten.

Som ett komplement till intervjuerna anvéindes ocksa observationer. Observation handlar
enligt Lokken och Sobstad (1995) om systematiska iakttagelser. De beskriver strukturerade
respektive ostrukturerade observationer och menar att nir observatoren ska gora en
strukturerad observation sa maste han/hon innan veta vad som ska undersokas. Med en
ostrukturerad observation menas att observationen inte dr planerad i férvdg utan att
observationen dger rum just i stunden.

Det gar att gora bade kvalitativa och kvantitativa observationer. Vid kvalitativa
observationsmetoder forsoker man enligt Bae (1986 i Lokken & Sobstad, 1995) komma
fram till en helhetsuppfattning. De kvalitativa observationerna har ocksa enligt Bae en
starkare betoning pa samspel mellan méanniskor, medan kvantitativa observationer mer &r
inriktade pa en individ i taget. I denna undersokning har vi anvént oss av strukturerade
kvalitativa observationer da vi redan innan observationstillfillet visste vad som skulle
undersokas, vilket var helheten av en skapande aktivitet. For att dokumentera
observationerna anvéndes I6pande protokoll som enligt Lokken och Sébstad (1995) dr den
vanligaste formen av dokumentation vid en observation. Med 16pande protokoll menas att
observatoren kortfattat och sa detaljerat som mojligt skriver ner vad som sker.

Genomforande

Syftet med unders6kningen var att ta reda pa hur pedagoger arbetar med den skapande
verksamheten utifran ett Reggio Emiliainspirerat arbetssitt. Kontakt togs forst via telefon
med tre forskolor som profilerar sig som Reggio Emiliaforskolor i olika kommuner for att
presentera oss sjdlva och var studie. Ett missivbrev skickades sedan ut dér det framgick vilka
metoder vi skulle komma att anvinda for att undersoka vart syfte (se bilaga 1). Eftersom vi
dven skulle anvdnda oss av observation sa skickades ett missivbrev samt ett
foraldramedgivande ut till de berorda forédldrarna vars barn skulle bli observerade (se bilaga
2,3).

13



Nir kontakt togs med respektive forskola redogjorde vi for dem att vi hade for avsikt att
observera en skapande aktivitet. Detta for att forsdkra oss om att det forekom skapande
verksamhet vid tillféllet da vi skulle komma. Eftersom tiden for undersokningen var
begriansad kunde vi endast besdka varje forskola en gang. Vi observerade darfor aktiviteter
som var planerade av respondenterna. Da syftet med undersokningen var att undersoka hur
pedagoger arbetar med skapande verksamhet ansag vi dven planerade aktiviteter vara
relevant for studien.

Observation gjordes av en planerad aktivitet pa samtliga forskolor. Vi var bada niarvarande
vid observationerna och skrev 16pande protokoll som vi sedan sammanstéllde.
Observationerna varade i 40 — 60 minuter och de dgde rum i forskolornas ateljéer.

Under intervjuerna var vi ocksa bada niarvarande, men det var endast en av oss som
intervjuade respondenten. Vi genomforde varannan intervju vilket innebar att en av oss
gjorde tva intervjuer och den andra en intervju. Alla tre intervjuer bandades med hjélp av
mobiltelefon, stddanteckningar gjordes dven av oss biagge under intervjun. Intervjuerna
gjordes i ett avskilt rum och de tog mellan 35 minuter till en timme.

Pa en av forskolorna intervjuade vi pedagogen forst, for att sedan observera. Pa de
resterande tva forskolorna observerade vi forst for att sedan intervjua pedagogen. Detta var
inget som vi hade nagon tanke med, utan det blev sa pagrund av den tid respondenterna
kunde avsitta for oss.

Urval

Vi valde att intervjua en pedagog pa varje forskola. Detta for vi ville intervjua pedagoger
som pa nagot sitt ansvarar for den skapande verksamheten pa forskolan. Vi valde att
observera pedagogen som vi intervjuat nédr hon hade en skapande aktivitet med en liten
barngrupp. Barngruppen ir utvald av pedagogen pa respektive forskola och bade alder pa
barnen och storleken pa barngruppen varierar.

Samtliga respondenter &r utbildade forskolldrare och har nagon form av konstnirlig
utbildning eller ett eget intresse for skapande verksamhet. Gemensamt for respondenterna &r
att det har ett intresse for Reggio Emilias filosofi.

Forskningsetik

Nir det giller forskning sa finns det nagra etiska principer som maste foljas. Dessa finns pa
www.vr.se. Nir det giller individskyddet sa kan detta enligt vetenskapsradet (2002) delas in
1 fyra allménna huvudkrav. Det {forsta dr informationskravet som betyder att de berdrda skall
informeras om syftet med forskningen. Vetenskapsradet anser ocksa att forskaren skall
beritta om de vinster som denna forskning kan bidra till och dven eventuella risker som
deltagandet kan orsaka. For att uppna det hir kravet informerades pedagogerna om
undersokningen och dess syfte.

Det andra kravet dr samtyckeskravet, med det menas att de som deltar i forskningen sjilva

kan bestimma Over sin medverkan och att de nir som helst kan avbryta. Nar en deltagande
ar under 15 ar maste en vardnadshavare ge sitt medgivande. Pedagogerna tackade ja till att
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medverka i studien och blev informerade om deras rittigheter. Da dven observationer
genomfordes sa fick fordldrar till de barn som medverkade ge sitt medgivande (se bilaga 3).

Det tredje kravet dr Konfidentialitetskravet som betyder att deltagarnas personuppgifter skall
forvaras sa att ingen obehorig kan fa tillgang till dem. Genom ett missivbrev till bade
fordldrar och pedagoger redogjorde vi for inneborden av var undersokning, samt att deras
uppgifter skulle komma att behandlas konfidentiellt.

Det fjarde och sista huvudkravet dr Nyttjandekravet som innebir att de uppgifter som
forskaren far om enskilda personer endast far nyttjas for forskningens syften. Via missivbrev
och d@ven genom muntlig kommunikation informerades pedagoger och fordldrar om att
materialet skulle komma att anvidndas som grund till vart examensarbete.

Analys

Vi kommer i detta avsnitt redogora hur vi gatt tillviga for att analysera de uppgifter vi
samlat in. Avsnittet dr indelat sa att analysen av intervjuer och observationer redogors var
for sig.

Intervjuer

Syftet var att se hur pedagoger arbetar med skapande verksamhet inom Reggio
Emiliainspirerade forskolor. Det samt vara fragestillningar har funnits med oss under
arbetes gang. Malmgqvist (2007) menar att det dr viktigt att ha samlat in uppgifter i sa stor
omfattning att syftet kommer besvaras. Han menar att med en bra planering och struktur pa
undersokningen sa borde arbetet med analysen underlittas. For att vara sikra pa att syftet
samt fragestéllningarna blev besvarade sa granskades intervjufragorna flera ganger innan
intervjuerna dgde rum.

I resultatet har vi valt att anvénda oss av rubriker som aterfinns i bakgrunden. Malmqvist
(2007) menar att sorteringen som man valt bor vara meningsfull och ge den 6verblick som
Onskas med tanke pa syftet. Vi anser att var uppdelning av resultatet visar pa en tydlig
koppling mellan resultat och bakgrund och att syftet och fragestéllningarna pa sa sitt
besvaras pa ett overskadligt sitt. Efter att vi renskrivit intervjuerna var for sig sa borjade vi
ga igenom dem tillsammans for att pa sa vis fa en helhet. Vi borjade med att 1dgga ut alla
intervjuer framfor oss for att sedan sortera dem efter rubrikerna. Nér vi sedan borjade skriva
resultatet sa sammanstéllde vi respondenternas svar och forstiarkte dessa med citat fran
intervjuerna.

Observationer

Observationer anvindes endast som ett komplement till intervjuerna da vi dven ville se hur
den skapande verksamheten inom Reggio Emiliainspirerade forskolor sag ut. Vi borjade
med att skriva rent observationerna for att sedan ga igenom dem och se om vi kunde géra
nagra kopplingar mellan observationerna och intervjuerna. Resultatet av observationerna &r
beskrivna var for sig for att du som ldsare skall fa en tydlig inblick i observationen. Daremot
sa ar jamforelsen mellan observationerna och intervjuerna ocksa indelade efter de rubriker
som finns i bakgrundsavsnittet och i resultatet av intervjuerna. Detta for att resultatet skall
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bli mer 6verskadligt. Malmqvist (2007) menar att de monster som finns i materialet maste
beskrivas tydligt, annars kan de ldtt misstolkas utav ldsaren. Nir vi gjorde jamforelsen sa
tittade vi pa observationerna for att sedan se om vi hade sett det respondenten pratat om
under intervjun.

Validitet och reliabilitet

Med reliabilitet menas enligt Stukat (2005) rapportens tillforlitlighet och kvalitet, med
validitet menas rapportens giltighet. For att uppna detta sa lédste vi forst in oss pa omradet
Reggio Emilia och den skapande verksamheten. Patel och Davidsson (2003) menar att nér
undersokningsomradet dr bestimt 4r det dags att vilja ett instrument som har god validitet,
det vill sdga att det undersoker just det som ir avsett att undersokas. Instrumenten i var
undersokning #r intervju och observation. For att studien skall uppna reliabilitet deltog vi
bada vid intervjuerna och observationerna, intervjuerna bandades dven for att sedan skrivas
rent. Patel och Davidsson (2003) framhéver det som en fordel att vara tva deltagande vid
observationer och intervjuer for att nd reliabilitet i en undersokning. Patel och Davidsson
(2003) menar att validitet och reliabilitet gar hand i hand och att det inte bara gar att
koncentrera sig pa det ena. Lantz (1993) menar att resultatet skall kunna granskas av andra.
Det ér ocksa nagot som Kihlstrom (2007) framhiver, att forskaren maste vara tydlig i sitt
beskrivande for att andra skall kunna forsta resultatet. For att uppna validitet i studien har
syftet med undersékningen funnits tillhands under studiens gang, detta for att forsdkra oss
om att syftet blir besvarat. Vi mirkte ingen skillnad pa intervjusvaren som vi kan koppla till
om vi intervjuade fore eller efter observationerna. Vi upplevde respondenternas svar som
uppriktiga och anser darfor att undersokningen har god reliabilitet.

Resultat

Undersokningen har gjorts pa tre olika forskolor som vi i arbetet har dopt till forskola 1,
forskola 2 och forskola 3. Metoderna som anvints dr intervju och observation. Vi borjar med
att presentera observationerna for att ge en inblick i den skapande verksamheten. Barnen 1
observationerna dr namnda med kon endast for att sdrskilja dem fran varandra, det dr inget
som var undersokning fokuserar pa. Resultatet av intervjuerna presenteras i tre kategorier
och ir foljande; Dokumentation, Milj6 och Det skapande barnet. For att fortydliga vart
resultat anvinds citat fran intervjuerna. Avslutningsvis presenteras en jamforelse mellan
intervjuerna och observationerna.

Observationer

Observation forskola 1

Pedagogen och de fyra barnen, tva pojkar och tva flickor sitter sig runt ett bord i den stora
ateljén. De diskuterar kring vad de gjorde forra gangen som de triaffades och pedagogen talar
om vad hon vill att barnen ska gora den hir gangen. Hon inleder med att sdga: ”Jag skulle
vilja att ni hjdlper mig med en svar sak. Kan ni rita hur en fjéril later?”. Pedagogen talar om
att det inte finns nagot rétt eller fel med det barnen skall rita. Barnen far varsitt papper och
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borjar rita med kol och blyertspennor. Pedagogen stiller oppna fragor om fjérilens ldte och
hon fragar om den later mycket eller lite. Alla barn &r aktiva.

En pojke sédger plotsligt att han har malat askan. Pedagogen sédger at honom att han skulle
mala fjdrilens ljud och ger honom ett till papper. Sedan fragar hon pojken om fjérilen later
lika mycket som askan, men det gor den inte svarar pojken.

Pedagogen upprepar ofta under aktivitetens gang att det ar fjdrilens ljud som de skall mala.
Pedagogen siger till oss att det hér dr den svaraste uppgiften hon haft (uppgiften ar att
barnen ska mala nagot abstrakt, det dr en uppgift hon fatt fran ateljeristautbildningen som
hon lédser just nu).

Pedagogen diskuterar med en flicka om hur fjdrilens ljud later. Flickan gor fjérilens ljud
genom att vissla och fingra pa bordet. Pedagogen ber henne att rita det ljudet. Hon avbryter
sedan ritandet och fragar om barnen ir klara. Barnen fortsitter att rita. Pedagogen sétter upp
papper pa ett langt viggstaffli, ett barn dr delaktig i hennes arbete. Sedan ber hon alla barn
att sitta sig runt bordet och sa reflekterar de lite kring det som de gjort. Pedagogen visar upp
barnens teckningar och barnen far forklara vad de gjort och de lyssnar pa varandra. En flicka
hade ritat en fjdril och sedan en krumelur (som enligt oss sag ut som en not). Flickan
forklarade att det var fjérilens Ijud som hon hade malat. Hon hade malat en fjéril och dess
ljud (Se bilden nedanfor).

Bilden visar en fjéril och fjarilens ljud.

Sedan ska barnen mala pa viggstaffli sa de tar pa sig forkldde, de hjdlper varandra.
Pedagogen gar ut ur rummet, sidger ingenting till barnen. Barnen gar omkring i rummet,
pratar med varandra. Pedagogen kommer tillbaka med malarfarg, for det saknas i rummet.
Hon séger att det brukar finnas annars.

Barnen &r uppspelta, de pratar med varandra och gar omkring i rummet. Pedagogen siger till
barnen att de kan gora lite fjarilsljud innan de borjar mala igen. Hon fragar flera ganger hur
de tror att en fjérils ljud later och hur det kan se ut. (Ett barn gar dérifran. (toa).)
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Barnen far svart fiarg av pedagogen och de borjar mala tillsamman pa det stora pappret som
sitter pa viaggen. (Barnet som varit borta en stund kommer tillbaka.) De ritar fjérilar och
ljud. Flickan ritar aterigen krumelurer som enligt oss liknar noter. Pedagogen tittar pa
barnens malningar och fragar var fjérilens ljud ar. Barnen pekar. Teckningen dr nu full av
maleri.

Nu far barnen nya papper av pedagogen. De malar nu tva och tva, pojkarna tillsammans och
flickorna tillsammans. Pedagogen siger till pojken som var borta en stund, "Nu tror jag att
du &r redo for att mala fjérilens ljud”. Pojken mumlar nagot och fortsitter att mala likadant
som han precis har gjort — en teckning full av svart farg.

Efter 45 minuter far barnen mala fritt en stund, men de far endast anvinda svart och gra farg.
En flicka malar da ett kors och en halvcirkel runtom. Hon berittar att korset dr hennes
gammelfarmor som &r dod och att halvcirkeln runt om &r graven. Pedagogen kommer fram
till flickan och borjar fraga lite om graven, om hon har varit dir. En pojke star bredvid och
lyssnar. Barnen fick mala fritt i cirka fem minuter sedan var det dags for genomgang.

Alla barn ar delaktiga att rengora penslar och byttor. Barnen sitter sig vid det runda bordet.
Barnen far nu beritta hur fjdrilens ljud som de ritat later och vart de har malat ljudet.
Pedagogen fragar en av flickorna vad hon har malat, hon visar da sin fjéril och om det som
enligt oss var en not sa hon att den hade hon ritat for att man skulle forsta att det var ljudet.

Observationen varade i cirka 60 minuter.

Observation forskola 2

Vi gar in i rummet, ljuset dr sldkt och det star tdnda ljus pa bordet. Det spelas lugn klassisk
musik i bakgrunden. Pedagogen har dukat upp pa ett bord som hon har tickt med papper.
Det finns penslar i olika storlekar och roller. Det finna fyra farger, gul, gron, rod och bla.
Vid ena dnden av bordet finns en lang spegel uppsatt pa viggen som barnen kan titta i. Det
ar fyra barn i rummet, tva flickor och tva pojkar. Alla barn utom ett dr utan troja.

Barnen malar pa pappret som pedagogen har tickt bordet med. Tva barn malar med roller pa
bordet med bla firg. Ett av barnen tar en pensel i sin andra hand och malar med bada.
Barnen malar pa kroppen och mycket pa hinderna. En flicka tar gul farg pa sin mun. Hon
star vid spegeln och tittar samtidigt som hon ror sin mun. Flickan gar sedan fram till
pedagogen och malar gul farg med sin pensel pa pedagogens mun. Da kommer ocksa en
pojke fram och malar pa pedagogens mun med sin blaa firg.

Flickan med den gula firgen malar pa sina armar. Sedan pekar hon pa en burk med
fargglada bollar i. Pedagogen stricker fram burken till flickan och hon tar upp en boll och
kédnner pa den, men ldgger sedan tillbaka den. Flickan pekar sedan istéllet pa en annan burk
med trikulor i olika storlekar. Hon tar en sddan kula och drar den i firgen. En pojke vill
ocksa ha en trikula sa han gér samma sak. Barnen malar med olika penslar bade pa pappret
men dven pa trikulorna och pa sig sjdlva. Flickan med den gula firgen ldmnar rummet. Det
g6r ocksa en pojke. En flicka malar sin hand gron, hon &r vildigt noggrann och
koncentrerad.

Pedagogen sdger att hon vill att det ska vara en tillatande miljo, att hennes roll dr att
dokumentera och observera.
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En pojke malar bla firg pa sin mage. Han gar fram till pedagogen och vill ta av sig byxorna
sa pedagogen hjilper honom. Han malar nu dven pa sina ben, han blir stollig, borjar dansa,
vickar pa rumpan och sprattlar med benen. Han borjar krypa pa golvet sa det blir blatt.
Pedagogen fragar om han ska ga och tvitta av sig, det vill han sa han lamnar gruppen.
Flickan som malade pa sin hand malar fortfarande pa handen. Pedagogen gar fram till
flickan och fragar hur det kidnns nér hon tar fingrarna mot varandra. Flickan svarar att det
kénns hart. Sedan vill hon ga och tvitta av sig.

Observationen varade i cirka 40 minuter.

Observation forskola 3

Det édr en pedagog och tva barn nérvarande, en flicka och en pojke. Barnen sitter mitt emot
varandra men har varsin spegel som skidrmar av dem fran varandra. Det ligger varsin
inplastad malarduk framfér dem. Barnen fragar vad det dr. Pedagogen séger att de far 6ppna
den. De diskuterar tillsammans hur det kénns att ta pa den, vad den har for lukt, de
undersoker. Barnen jaimfor kénslan med sina kldder. Flickan sédger att det kédnns som tyg
samtidigt som hon tar pa malarduken. De diskuterar tillsammans om hur det kinns.

Pedagogen sdger att barnen nu skall fa mala portritt. Hon diskuterar lite om olika former
med barnen och fragar vad malarduken har fér form. Bada barnen svarar att den ir fyrkantig.
Pedagogen ritar olika former pa ett papper och visar upp for barnen. Sedan far barnen titta i
spegeln och se vad de har for form pa ansiktet. Barnen tittar sig i spegeln och foljer med sina
fingrar konturen av ansiktets form. De diskuterar tillsammans var huvudknoppen sitter, var
slutar ansiktet, var sitter haret, 6gon, nisan. Pedagogen tar fram ritkol. Barnen fragar vad det
ar och pedagogen forklarar att det dr som grillkol fast smalare och att det &r bra att mala med
kol pa malarduk for det gar litt att sudda bort.

Pojken tycker att hans portritt ser ut som hans farfar. Pedagogen fragar hur det kommer sig
och pojken svarar att hans farfar ser ut sa. De diskuterar tillsammans vad som skiljer pojken
fran sin farfar. Pedagogen foreslar att han kan ta och rita lite har, men det vill pojken vinta
med och borjar mala munnen istéllet. Efter det sdger pojken att han ska mala sina
pannstreck, men det har du ju inga sidger pedagogen. De diskuterar vidare och tittar noga i
spegeln, de gor grimaser och pojken kommer fram till att han inte har nagra pannstreck.

Nir pojken har ritat fardigt konturerna gar pedagogen ut utomhus och fixerar kolet pa duken.
Hon forklarar varfor man gor det, for att kolet skall fastna.

Flickan ska borja rita sitt har och pedagogen och hon diskutera kring var haret borjar. Nu ska
pojken borja mala sin duk med malarfirg. Pedagogen hjélper pojken att blanda till en firg
som passar ansiktet. Hon haller upp fiargen bredvid hans ansikte for att jamfora. Pojken
sdger att han tycker att den &r for ljus. Pedagogen fragar vad de ska gora at det, pojken
svarar att de ska blanda i lite svart fiarg. De provar och pojken sédger att den blir perfekt.

Nu fixerar pedagogen flickans portritt sa att hon ocksa kan borja med malarfirgerna.

Pedagogen diskuterar mycket kring barnens fargval och vilken sorts pensel de kan anvinda
till de olika delarna av ansiktet.

Nar pojken har malat sitt har tycker han att det liknar en cykelhjdlm och sédger att han kanske
ar ute och cyklar. Pedagogen ger som forslag att han kan mala sina lockar for att det inte ska
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se ut som en hjalm. Det gor pojken och blir direfter n6jd. Han viljer sedan att mala bla firg
runt hela portrittet. Han far en tjock pensel av pedagogen och mer firg. Pojken sdger att det
blev mer behagligt och att han nu kan mala i flera timmar. Tillslut blir han n6jd med sin
malning. Pedagogen fragar om det har varit roligt. Det tyckte pojken, det roligaste var att det
tog slut precis nir han blev trott. De diskuterar lite med varandra och pedagogen séger att
man kan ta en liten paus om man blir tr6tt. Da bestammer flickan att hon vill vila lite och
fortsitta vid ett senare tillfille. Barnen gar ut ur rummet.

Observationen varade i cirka 60 minuter.

Intervju

Dokumentation

Vid intervjuerna framkom det att pedagogerna synliggdr barnens arbete genom
dokumentation och for att f6lja barnens utveckling sa var pedagogerna pa forskolorna
Overrens om att det var en viktig del i forskolans verksamhet. Enligt respondenterna skall
dokumentationen vara synlig for barnen, fordldrar och pedagoger. Genom dokumentationen
blir dven foridldrarna mer delaktiga i barnens vistelse pa forskolan. Vid intervjuerna
papekade de dven vikten av att veta vad man som pedagog skall dokumentera.

”Man fér inte drunkna i dokumentation, man maste vilja ut vad som ska dokumenteras. Och
att det dr viktigt att skilja pa observation och dokumentation, man dokumenterar processen”.
(Forskola 1)

Genom att pedagogerna dokumenterar barnen sa ansag de att det blir en bekriftelse pa att
barnen dr viktiga i deras egen process. Genom dokumentationen blir det léttare for barnen att
utveckla sin tanke och sin ldrandeprocess.

Vi dokumenterar genom att anteckna, ta kort och ibland kan vi filma dem. Men det 4r en
konst att inte ta kort pa allt, det skall finnas en tanke med dokumentationen, allt sétts inte upp
pa viggarna”.

(Forskola 2)

Dokumentation &r ett bra verktyg for att upptiacka det man inte ser fran borjan, for att kunna
ta sig vidare i processen. Genom att fotografera och sétta upp barnens bilder for att sedan
samtala kring dem gor att barnen blir medvetna om deras process. Pa samtliga forskolor vi
besokte ansag personalen att alla barnen var delaktiga kring den skapande processen. Genom
att ha en gemensam reflektion efter det skapande passet gjorde att barnen blev medvetna om
sig sjélva.

Vi tar mycket bilder hela tiden och efter varje grupptillfille sitter vi oss ner och reflekterar,
genom att stilla fragor till barnen om sitt skapande later vi barnen reflektera”.
(Forskola 2)

Dokumentationsarbetet sags som en mycket viktig del och det var en forskolldrare som
uttryckte sig sa hér:

”Jag skulle inte vilja vara utan dokumentationen, da skulle jag inte vilja jobba, &ven om man
far slita sitt har ibland. For mig sjdlv kdnns det som en nodvindighet”.
(Forskola3)
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Barnen pa forskolorna var mycket vana vid att personalen dokumenterade genom att skriva
och fotografera under barnens skapande process. Genom dokumentationen blir det en
bekriftelse pa att barnen dr viktiga i processen och genom bilder blir det lédttare for barnet att
se utvecklingen, det dr viktigt att inte bara anvénda sig av text.

”Vi haller pa att utveckla till mer bilder #n text, dokumenterar genom att kora bildspel,
photostory, dér barnen far beritta till sina bilder. Vi har dven gjort filmer, trickfilmer och
kostymfilmer”.

(Forskola 3)

Jdamforelse av intervjuer och observationer

Under observationerna dokumenterade pedagogerna flitigt genom att fotografera och
anteckna. Pedagogen pa forskola 3 sdger sjélv i intervjun att hon inte skulle vilja arbeta utan
dokumentation, for henne kénns det som en nodvéndighet. Pedagogen pa forskola 1 menar
att det 4r en konst att veta vad som ska dokumenteras sa att man inte drunknar i
dokumentationen. Vi kunde observera att manga av korten togs pa processerna som barnen
befann sig i. Pedagogerna nimnde vid intervjuerna att barnen &dr vana vid att pedagogerna
fotograferar och antecknar. Pedagogen vid forskola 2 séger att de reflekterar tillsammans
med barnen efter varje tillfdlle, men det behdver nddvéndigtvis inte vara i anslutning till
aktiviteten, det var dock inget som observerades.

Miljé

Pa de Reggio Emiliainspirerade forskolor vi besokte fanns det specifika rum for den
skapande verksamheten. Det som var gemensamt for de tre forskolorna var att de hade ett
genomtinkt syfte med ateljéns placering. Pedagogerna ville att det skulle kdnnas
vilkomnande att ga in i rummet nér lusten for att skapa kom till dem, det skulle vara en
tillatande milj6. Men samtidigt som de hade ateljéer sa ville de inte stinga in den skapande
verksamheten endast i ett rum.

Vi har en ateljé, men den skapande verksamheten far vara i alla rum, de vandrar runt”
(Forskola 2)

Nagot som var gemensamt for ateljéerna var att det fanns stora fonster ut till angransade rum
och dven ut till garden, detta var nagot som vi diskuterade mycket med personalen vi
intervjuade. De sag rummets utformning som en viktig del i verksamheten.

”Det dr ett Sppet rum, stora fonster till de 6vriga rummen, bra for att fa en 6versikt eftersom att
barnen gar in och skapar sjilva, de far ga in i ateljén nér de vill”
(Forskola 2)

Pedagogen pa Forskola 1 diskuterade mycket kring ateljéns utformning med fonster och hon
tyckte foljande;

””Ateljén ér centralt placerad men for liten och med for mycket stora fonster, det blir svart att
moblera med s mycket fonster. Jag vill ha ett stangt rum for fonster stor barnens
koncentration nér det star barn utanfor och tittar in”.

(Forskola 1)

Pedagogen pa Forskola 3 ansag att det var positivt med fonster ut till resterande lokaler och
ut mot garden.
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”Det dr bra med mycket fonster, ljuset betyder mycket, ljusets inverkan har verkligen en
betydelse for inspirationen”.
(Forskola3)

Forskolans miljo for den skapande verksamheten skall fa utrymme och miljon skall vara
tillgéanglig.

Jdamforelse av intervjuer och observationer

Under observationerna koncentrerade vi oss pa barnens skapande men miljon var @nda nagot
vi reflekterade 6ver. Vid intervjuerna framkom pedagogernas olika tankar kring miljons
utformning. Pedagogen pa forskola 3 ansag det vara bra for inspirationen med mycket
fonster, pa grund av ljusets betydelse. Medan pedagogen pa forskola 2 ansag att de stora
fonstren var bra, for det gav pedagogerna en dversikt dver barnen som ofta skapade pa egen
hand i ateljén. Pedagogen pa forskola 1 ansag ddremot att fonstren storde barnens
koncentration da andra barn blev nyfikna och tittade in. Det hir dr endast nagot vi har tagit
del av genom intervjuerna och det var inget vi sag under vara observationer.

Det kompetenta skapande barnet

Den planerade aktiviteten skall vara utmanande och pedagogerna anser att deras uppgift ar
att inspirera till att skapa men att barnen samtidigt skall fa vilja hur de vill 16sa uppgiften.
Vilket material de vill anvidnda och hur de vill ga till viga.

”Min frimsta uppgift 4r att stotta dem i att vaga prova, utmana sig sjélva”.
(Forskola 3)

Att barnen skapar sjéilvstiandigt var nagot som var sjélvklart pa de forskolor vi besokte.
Barnen var aktiva i olika grader och barnen lockar varandra manga ganger till att vilja skapa.

”Mycket handlar det om att de inspirerar varandra, bra med fonster, de lockar till att barnen
vill ga in. Det dr min uppgift att ta reda pa vad de ir intresserade av for att kunna locka in dem
forsta gangen. Det behovs oftast bara en gang. Det dr ingen som inte gillar att vara i ateljén
bara de far vara dér pa sina egna villkor”.

(Forskola3)

Gemensamt for de tre forskolorna var att de hade specifika dagar 1 veckan med planerad
skapande verksamhet i mindre grupper. Men i den planerade verksamheten dr barnen
delaktiga till att vilja vad de skall arbeta med for projekt, personalen ser till barnens intresse
och foljer dem i det.

”Aven om jag har uppgifter s utgar jag fran barnen som driver projektet, det blir deras
tolkning av mina uppgifter”.

(Forskola 3)
Respondenterna menar att materialet skall vara tillgéingligt for barnen i den man det gar men

pa grund av platsbrist och behovet av bokhyllor kan inte allt sta framme i barnens hojd. Det
skall alltid kdnnas inbjudande till att komma in och skapa i ateljén. Det handlar om att det ar
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viktigt att tinda upp i rummet, ldgga fram intressant material och att det skall vara estetiskt
tilltalande.

”Ateljén skall inte vara som ett férrad, det skall vara inspirerande”.

(Forskola 2)

I den skapande verksamheten kan alla vara delaktiga, med bra material dr det roligare och
lattare att skapa for barnen.

”Jag hade en pojke som aldrig ville komma in i ateljén for att mala, hans mamma berittade att
han tyckte det var trakigt att mala hemma med. Men sa lockade jag med honom i en
maleriaktivitet och han ville inte sluta. Han sa att penslarna var sa skona att mala med, hemma
hade de inte den kvalitén pa penslarna”.

(Forskola 3)

En planerad aktivitet kan se olika ut och materialet de anvinder sig utav skall enligt
pedagogerna inte vara for svart for barnen. Pedagogerna pratade om att det var viktigt att ge
barnen tid till att upptdcka materialet och ldra dem att se att de har manga mojligheter. Nir
de har malaraktiviteter sa kan de ndja sig med att ta fram tva firger och lata barnen utforska
dem, de far ldra sig att gora nyanser. Nagot som de var Gverrens om var att vi vuxna ibland
maste ta ett steg bakat och lyssna pa barnen. Manga ganger kan de ocksa hjdlpa varandra, de
ar kompetenta sma liv.

”Genom att folja dem i ett projekt sa ser jag hur mycket de faktiskt lir sig, att de jobbar i olika
material, jag har alltid trott pa barn men nu ser jag dem mer som sma vuxna, de kan sa
mycket”.

(Forskola 1)

Hur méanga som &r med i den planerade skapande processen at gangen var ritt lika pa de tre
forskolorna. De kunde rora sig mellan fyra och sju barn men det beror ocksa pa vilken sorts
aktivitet de handlar om. De far inte bli for manga sa att de krockar med varandra men
pedagogerna menade ocksa pa att det var viktigt att de var ett par stycken for att fa en bra
dialog mellan barnen.

”Jag tycker att det dr ganska avslappnat och en kreativ atmosfiar med fem stycken, i denna
alder'. Jag mirker att de har nytta av varandra”.

(Forskola 3)

Gemensamt for forskolorna var att pedagogerna hade egen tid till reflektion och dven
gemensam tid tillsammans med barnen for att ga igenom aktiviteten. Pedagogerna brukar
fraga barnen mycket kring den skapande verksamheten bade under och efter tillfillet. Efter
ett langre projekt utvérderar de tillsammans med barnen bade individuellt och i grupp om
vad de har lirt sig. Om det har fotts nagra nya tankar och om det har varit svart eller enkelt.

”Jag reflekterar alltid tillsammans med barnen i slutet av aktiviteten, hur de gjorde och hur de
tinkte och om det var svart. Ibland borjar vi ocksa aktiviteten med reflektion fran forra
tillfdllet om vi skall ga vidare och hur vi skall géra det”

(Forskola 1)

1 Alder 5 ar.
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Jdmforelse av observationer och intervjuer.

Pedagogen pa forskola 3 sa i intervjun att hennes framsta uppgift ér att stotta barnen sa de
vagar prova och utmana sig sjdalva. Under observationen var pedagogen hela tiden
nédrvarande och utmanade barnen genom att stélla fragor till dem. I intervjun berittade hon
om en pojke som inte ville mala hemma, men som girna gjorde det pa forskolan. Hans svar
var att penslarna pa forskolan var mycket bittre 4n de som han hade hemma. Pedagogen
uttryckte 1 intervjun att det dr viktigt med bra material for att det ska bli roligt att skapa. Det
var nagot vi sag under observationen. Det var en pojke som malade sitt sjalvportritt och han
uttryckte sig med att det blev mycket mer behagligt att mala nér han fick en tjockare pensel
att mala med. Han sa att han nu skulle kunna mala i flera timmar. Dér sag vi tydligt
betydelsen av att ha bra material.

Observationen visar att pedagogen pa forskola 1 ldgger stor vikt vid att reflektera
tillsammans med barnen. Pedagogen reflekterade tillsammans med barnen bade innan, under
och efter aktiviteten. Hér kan vi se att det stimmer vél 6verens med vad hon sa vid intervjun.
Pedagogen sa ocksa vid intervjun att hon alltid har haft en tro pa barnet, att de kan sa
mycket. Det var nagot vi reflekterade 6ver nir vi observerade. Uppgiften barnen fick, att rita
en fjdrils ljud ansag pedagogen vara en mycket svar uppgift. Det var nagot hon uttryckte
under observationen.

Observationen visar att pedagogen pa forskola 2 ville att rummet skulle se inbjudande ut och
estetiskt tilltalande. Vid intervjun sa hon att ateljén skall vara inspirerande for barnen, den
ska inte vara som ett forrad. Hon ansag ocksa att miljon skall locka 6gat till att vilja skapa.
Observationen visade pa en mycket tillatande miljé och det var nagot som hon podngterade
under observationen.

Diskussion

I detta avsnitt kommer vart resultat diskuteras som framkommit i var undersokning, vi
kommer #dven att diskutera kring vara valda metoder, didaktiska konsekvenser samt forslag
till fortsatt forskning.

Resultatdiskussion

I resultatdelen far vi genom intervjuerna reda pa vad pedagogerna berittar om sitt arbete
kring den skapande verksamheten med barnen pa forskolan. Observationerna gjorde att vi
fick en mer “objektiv” bild av pedagogernas arbete. Vi kommer hér i diskussionen att utga
fran vara fragestéllningar som tar upp dokumentationens roll, det kompetenta barnet och hur
den skapande verksamheten ser ut i Reggio Emiliainspirerade forskolor.

Dokumentationens roll i den skapande verksamheten

Dokumentation och tid for reflektion ansags vara en viktig del i arbetet. Genom att reflektera
kring sin egen roll i samspelet med barnen ansag pedagogerna sig viktiga for att pa sa vis
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kunna forhalla sig till barnen och deras intressen. Att se till sig sjdlv, hur man dr som
pedagog ir viktigt for att kunna utvecklas och vixa i sitt arbete. Det dr nagot som dven
giller barnen, att de skall fa syn pa sin egen ldroprocess och vixa i den. Har dr pedagogen
viktig for att lyfta barnen i detta, vilket vi sag att de gjorde i sitt arbete genom att reflektera
med barnen. Enligt Hdiki6 (2007) dr dokumentation nagot som har utvecklats som ett
arbetsverktyg for att pedagogerna skall frimja den kunskapande processen hos barnet, inom
Reggio Emilia vill man utga ifran barnens egna tankar (Hiikio, 2007).

Pa forskolorna sags reflektion och dokumentation som en viktig del i arbetet och enligt
Lenz-Taguchi (1997) sker ingen utveckling hos barnet eller hos pedagogerna om det inte
finns tid for reflektion, dokumentation och diskussion kring det dokumenterade. Ur
intervjuerna tycker vi oss fa en forstaelse kring hur pedagogerna menar, att reflektion och
dokumentation dr en mycket viktig del i deras vardag.

Pedagogerna hade en stor tilltro till det kompetenta barnet, att de genom dokumentationen
foljer barnen och lyfter deras kunskaper for att gora det synligt for barnen. Detta stimmer
vil 6verrens med vad Dahlberg och Asén (2005) skriver, att pedagogerna far upp 6gonen for
barnens formagor, de far forstaelse for hur barnen ténker och vad de gor genom att folja dem
i dokumentationen. Genom att dokumentera verksamheten blir dven forédldrarna
uppmirksamma och far forstaelse for verksamheten (Héikio, 2007). Pedagogerna pa
forskolorna arbetade for detta genom att de satte upp fotografier, text och bilder med mera i
tamburen sa att fordldrarna kunde bli delgivna dagens hindelser.

Pedagogernas arbete for att synliggora det kompetenta barnet i den
skapande verksamheten

Pedagogerna ir delaktiga i barnens arbete under tidens gang, de kommenterar barnens
gorande i aktiviteten. De diskuterar och later barnen utforska bade tillsammans och pa egen
hand. Dahlberg och Asén (2005) skriver om vikten av det medforskande barnet och att det
samma giller for pedagogen. Inom Reggio Emiliafilosofin &r en forskande instéllning nagot
som dr genomgaende i arbetet pa forskolan och i det arbetet skall bade pedagoger och barn
vara delaktiga.

Ett av intervjusvaren som gillde barnen i den skapande verksamheten, skiljde sig fran de
ovriga respondenternas svar. Det var fragan om ateljéns utformning, dir tva kunde se
mojligheterna med fonstrens placering, att det var stora fonster som vette ut mot garden och
dven in till den 6vriga verksamheten. De ansag att ljuset fick stor betydelse for inspirationen
och att insynen dven kunde bidra till att vriga barn pa avdelningen blev inspirerande till att
vilja vistas i ateljén. En av pedagogerna ansag att de stora fonstren storde barnens
koncentration da andra barn blev nyfikna pa den pagaende aktiviteten. Miljon pa forskolan
skall pa olika sitt gora barnen medvetna om vara olika sinnen (Jonstoij & Tolgraven, 2001).
Synen pa barnen inom Reggio Emiliafilosofin ar att de skall fa utforska och lira sig att ta
ansvar for sitt ldrande, detta lagger ett stort ansvar pa pedagogerna och deras arbetssitt.
Pedagogerna har en viktig roll som att vara goda lyssnare till vad barnen sidger och gor
(Dahlberg, Moss & Pence, 1999). Detta stimmer vil 6verens med vad pedagogerna
uttryckte sig via intervjun, att lyssna in barnen ir en viktig del och pedagogerna ville lata
barnen vara delaktiga nér det géllde val av aktivitet. Genom att lyssna till barnens intressen
sa ansag pedagogerna att barnen tog till sig mer kunskap kring dmnet.
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Skapande verksamhet inom Reggio Emiliainspirerade féorskolor

Det vi kunde se under vara observationer av den skapande verksamheten var att miljon var
mycket tillatande. Barnen fick mojlighet att testa och experimentera med fargerna. Vid
observationen pa forskola 2 testade barnen att mala pa sig sjédlva, pa hinderna, magen och
benen. Det star i Lpfo 98 att den pedagogiska verksamheten skall utgora grunden for
barnens utforskande, nyfikenhet och deras lust till att vilja ldra. Pedagogerna svarade i
intervjuerna att barnen ofta inspirerar och lockar varandra till att vilja skapa. Nér en flicka
ville ha en trikula att dra i fargen sa ville de andra barnen ocksa ha det. Enligt Evenshaug
och Hallen (2001) menar Vygotskij att manga av upptiackterna som barnen gor dger rum
tillsammans med andra.

Under observationen pa forskola 1 var det en flicka som under den fria stunden borjade mala
kors som symboliserade hennes doda gammelfarmor. Vygotskij (1930,1995) menar att
barnen ritar utifran sina erfarenheter. Han menar att den kreativa formagan som han kallar
for fantasin dar hamtad fran verkligheten och att den bygger pa barnens tidigare erfarenheter.
Det hir kunde vi ocksa se pa den flickan som ritade krumelurer som liknade noter. Hon sa
att hon hade ritat dem for att man skulle forsta att det var ljud. Var egen tolkning utefter
Vygotskijs teori dr att hon nagonstans har sett dessa noter och forstatt att de symboliserar
ljud.

Haiiki6 (2007) framhéver att det skall finnas plats till att skapa och undersoka manga olika
material i ateljéerna. Detta var nagot som vi lade mérke till under observationerna.
Ateljéerna var anpassade for barnen och det fanns mycket olika sorters material for dem att
anvinda sig av. Malaguzzi menade att materialet skall var av den karaktédren att barnen blir
lockade till att vilja skapa och vara kreativa (Haikio 2007). Pa forskola 2 hade pedagogen i
forvig gjort i ordning ateljén sa att den blev inbjudande for barnen. Vi observerade att de
tanda ljusen och den lugna musiken i bakgrunden gjorde att det blev stimningsfullt, dir flera
sinnen kunde stimuleras.

Aktiviteterna som vi observerade skilde sig markant fran varandra, men vi kunde dnda se en
likhet i hur pedagogerna pratade med barnen. Pedagogernas forhallningssitt till barnen
liknade varandra. De stillde 6ppna fragor till barnen och ville att de skulle fa kunskaper om
materialet som de anvinde sig av. Vi observerade att barnen fick anvinda sig av alla sina
sinnen nér de skapade. Detta dr nagot som Malaguzzi pratade om nér han sa att barnen har
hundra sprak, att barnen maste fa anvinda sig av alla sina formagor for att inte ga miste om
dem (Dahlberg & Asén, 2005).

De aktiviteter som vi observerade var sedan tidigare planerade av pedagogen. Det framkom
inte under observationerna eller intervjuerna hur dessa aktiviteter planerades. Vi kan dérfor
inte veta om pedagogerna utgatt fran barnens intressen, tankar och funderingar nér det giller
de observerade aktiviteterna.

Slutsats

Resultatet visar att dokumentation och reflektion dr en viktig del for att synliggora det
kompetenta barnet i den skapande verksamheten. Med hjilp av detta utvecklas
verksamheten och barnen far syn pa sin egen utveckling. Dokumentation och reflektion blir
dven till hjilp for pedagogerna att ga vidare i sitt arbete och hjélpa barnen vidare i deras
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laroprocess. Det ger ocksa pedagogerna en kunskap kring deras egna virderingar och
forhallningssitt.

Metoddiskussion

I undersokningen anvindes metoderna intervju och observation. Valet av tva metoder gor att
vi anser oss da fa en bredare kunskap och forstaelse kring pedagogernas arbetssitt. Da syftet
med studien var att undersoka hur pedagogerna arbetar med skapande verksamhet ansags
intervjuer vara ett bra redskap for att undersoka det. Pedagogerna kunde da beskriva deras
arbetssitt och deras tankar kring den skapande verksamheten. Intervjuerna gav oss en tydlig
bild av pedagogernas tankar kring bildskapande. Observationerna anvéindes som ett
komplement till intervjuerna, for att dven kunna se hur pedagogerna mer konkret agerade i
den skapande verksamheten.

Respondenterna hade avsatt tid for intervjuerna och ordnat sa vi kunde sitta i ett avskilt rum
for att kunna tala ostort. Till var hjdlp anvindes ljudupptagning vid intervjuerna for att
senare kunna ga tillbaka och lyssna, skriva rent och analysera dem. Anteckningar gjordes
ocksa under intervjuns gang och vi anser att detta gjorde det ldttare att skriva ut intervjuerna
efterat. Vi borjade med att skriva rent vara anteckningar for att sedan lyssna av intervjun och
lagga till det som vi missat.

Observationerna av de skapande aktiviteterna varade mellan 40 och 60 minuter. Da vi
anvinde oss av 16pande protokoll var det svart att fa med allt som hinde, observationerna
blev mer 6vergripande. Eftersom flera barn medverkade i aktiviteten var det svart som
observator att ha fokus pa allt som hinde. I efterhand kan vi nu konstatera att vi borde ha
delat upp vem som skulle observera vad/vem for att fa en vidare syn pa hiandelserna i
aktiviteten.

Didaktiska konsekvenser

Det ar av stor vikt att ta sig tid till att ldra kinna barnen i gruppen. Genom att dokumentera
och reflektera ldar personalen kénna barnen och kan ta till vara pa deras tankar och
handlingar. Enligt Dahlberg och Asén (2005) gor dokumentationsarbetet det Littare att fa syn
pa barns laroprocesser. Vi anser att dokumentationsarbetet @r en mycket viktig del i arbetet
och vi anser att det kan var av stor vikt att pedagogerna far fortbildning i &mnet. Detta for att
dokumentationen skall bli synlig for barnen och hjilpa dem i deras fortsatta ldroprocess. For
att se till barnens intressen kan pedagogerna dven anvinda sig av intervjuer med barnen, vi
anser att det kan vara ett bra komplement till att synliggora barnens kunskaper och idéer pa
det viset. Dahlberg och Asén (2005) framhaller att dokumentationen éven kan ge barnen en
identitet och historia som blir synlig for dem.

For att arbeta med skapande aktiviteter med barn anser vi att det dr av stor vikt att det
fokuseras pa processen och inte pa det fardiga resultatet. Vi anser att det kan vara en
utmaning for personalen, att tinka bort sina egna tankar kring hur ett projekt ska sluta eller
vad det kan leda till. Pedagoger kan ha en tanke med ett projekt, men vi anser samtidigt att
de skall ta tillvara och f6lja barnens tankar. Pedagogens tanke om projektet skall inte vara
det enda alternativet for projektets gang. Som pedagog ér det viktigt att barnen far vara
delaktiga i att bestimma vilken vig projektet skall ta. Det dr viktigt att stodja barnen i deras

27



process och att inte stilla for hoga krav som far dem att kénna sig tvungna att prestera nagot
som for dem dr omojligt.

For att fa tid till att se och lyssna in barnen anser vi att det &r bra och viktigt att dela in
barngruppen i mindre grupper for att pa sa vis fa syn pa det enskilda barnet. Vi ser det som
en mojlighet for barnen att komma fram och pa sa vis bli sedda och horda. Genom detta far
barnen dven mojligheter till att soka nya kunskaper genom att ha en néra dialog med
pedagogerna och kompisarna i den lilla gruppen. Det ér viktigt att utmana barnen 1 deras
skapande projekt, vilket enligt Dahlberg, Moss och Pence (1999) kan leda till att de far en
bittre forstaelse och att de far kunskapen att se saker och ting ur olika perspektiv. Men vil
si viktigt 4r det dven att vi pedagoger later oss inspireras av barnens skapelser. Aberg och
Lenz-Taguchi (2005) skriver att det skall finnas lust och ldngtan efter att fa lira tillsammans
med barnen och arbetskamraterna. Vi ser det som ett vixeltagande, vi ger och tar av
varandra for att pa sa vis utvecklas.

Forslag till fortsatt forskning

I den hir studien har syftet med undersokningen varit att ta reda pa hur pedagoger arbetar
med skapande verksamhet inom Reggio Emiliainspirerade forskolor. Under
undersokningens gang har vi genom att ldsa litteratur, intervjuat pedagoger och observerat
verksamheten upptickt att mycket fokus inom Reggio Emiliafilosofin ligger pa
dokumentationen. Det skulle dirfor vara intressant att for vidare forskning undersdka
dokumentationens betydelse for pedagogerna.

28



Referenser

Abbot, Lesley & Nutbrown, Cathy (red.) (2005). Att uppleva Reggio Emilia. I Erfarenheter
fran forskolan i Reggio Emilia. Lund: Studentlitteratur.

Bjorklid Pia (2005). Ldrande och fysisk miljo - En kunskapsoversikt om samspelet mellan
ldrande och fysisk miljo i forskola och skola. Forskning i fokus nr.25. URL:
http://www.skolutveckling.se/innehall/forskning/forskningifokus/ (dokumentet laddades ner
091119 kl. 11.15).

Dahlberg, Gunilla, Moss, Peter & Pence Alan (1999). Fran kvalitet till meningsskapande.
Postmoderna perspektiv — exemplet forskolan. Stockholm: HLS forlag,

Dahlberg, Gunilla & Asén Gunnar (2005). Loris Malaguzzi och den pedagogiska filosofin i
Reggio Emilia. I Forsell Anna (Red.) Boken om pedagogerna. (s. 188-211). Stockholm:
Liber AB.

Evenshaug, Oddbjorn & Hallen, Dag (2001). Barn- och ungdomspsykologi.
Studentlitteratur.

Fyfe, Brenda (1994). Images from the United States: Using Ideas from the Reggio Emilia
Experience with American Educators. I Katz, G, Lilian & Cesarone, Bernard (red.)
Reflections on the Reggio Emilia Approach. (s. 21-30). Pensylvania: ERIC.

Gedin, Marika & Sjoblom, Yvonne (1995) Fran Frobels gavor till Reggios regnbdge.
Stockholm: Bonnier utbildning AB.

Hiikio, Tarja (2007). Barns estetiska laroprocesser — atelierista i forskola och skola.
Goteborgs universitet.

Johansson, Bo & Svedner, Per-Olov (2006) Examensarbetet i ldrarutbildningen —
undersokningsmetoder och spraklig utformning. Uppsala: Kunskapsforlaget AB.

Jonstoij, Tove & Tolgraven, Asa (2001). Hundra siitt att tiinka — Om Reggio Emilias
pedagogiska filosofi. Vixjo: Sveriges utbildningsradio AB

Kennedy, Birgitta (1999). Glasfaglar i molnen — Om temaarbete och dokumentation ur en
praktikers perspektiv. Stockholm: HLS Forlag.

Kihlstrom, Sonja (2007) Fenomenografi som forskningsansats. I Dimenés, Jorgen (red.)
Ldra till ldrare. (s. 157-170). Stockholm: Liber.

Kihlstrom, Sonja (2007) Att genomfora en intervju. I Dimenis, Jorgen (red.) Ldra till
ldrare. (s. 47-57) Stockholm: Liber.

Lantz, Annika (1993). Intervjumetodik. Lund: Studentlitteratur.

Lenz -Taguchi, Hillevi (1997). Varfor pedagogisk dokumentation. Stockholms universitets
forlag.

Lpfo 98. Liroplan for forskola. (1998). Stockholm: Skolverket.

29



Lofstedt, Ulla (2004). Barns bildskapande — teoretiska perspektiv och didaktiska
konsekvenser. Jonkoping: Jonkoping univ. Press.

Lokken, Gunvor & Sobstad, Frode (1995) Observation och intervju i forskolan. Lund:
Studentlitteratur.

Malmgqyvist, Johan (2007). Analys utifran redskapen. I Dimenis, Jorgen (red.). Léira till
Ldrare. (s. 122-132). Stockholm: Liber.

New, S Rebecca (2007). Reggio Emilia As Cultural Activity Theory in Practice. Theory into
practice, 46(1), 5-13.

Patel, Runa & Davidson, Bo (2003). Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomfora
och rapportera en undersokning. 3:e uppl. Studentlitteratur.

Reggio Emilia Institutet i Stockholm, Sverige. URL. http://www.reggioemilia.se 091210

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk

samhdllsvetenslaplig forskning.

WWW.VTI.SE.

Vygotskij, Lev, Semenovic (1930,1995). Fantasi och kreativitet i barndomen. Goteborg:
Daidalos

Wallin, Karin (1996). Reggio Emilia och de hundra spraken. Stockholm: Liber AB.

Wallin, Karin (2003). Pedagogiska kullerbyttor en bok om svenska barn och inspirationen
fran Reggio Emilia. Stockholm universitets forlag.

Aberg, Ann & Hillevi Lenz-Taguchi (2007). Lyssnandets pedagogik — etik och demokrati i
pedagogiskt arbete. Stockholm: Liber.

30



Bilagor

Bilaga 1

22y

I
v“({"

gin
()
HOGSKOLAN I BORAS

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK

He;.

Vi heter Jenny Broman och Jill Johansson. Vi ldser till larare med inriktning
mot forskola vid Hogskolan i Boras. Vi ska nu under hosten 2009 skriva vart
examensarbete och har valt att skriva om skapande verksamhet inom Reggio
Emilia filosofin. Syftet dr att undersoka hur pedagoger arbetar med skapande
verksamhet inom Reggio Emiliainspirerade forskolor. Vi kommer undersoka
det genom att intervjua pedagoger samt observera den skapande verksamheten.
Till var hjalp kommer vi under intervjuerna att anvinda oss av ljudupptagning.
Detta for att kunna ga tillbaka for att lyssna och skriva rent intervjuerna.

Materialet kommer att behandlas konfidentiellt och du som respondent
kommer att vara anonym. Varken forskolan eller stadens namn kommer att
ndmnas i undersokningen.

Vid fragor eller undringar finns vi att kontakta:

Jenny tel. xxx. mail: xxx
Jill: tel. xxx. mail: xxx
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Bilaga 2
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HOGSKOLAN I BORAS

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK

Hej fordldrar till barn pa forskolan.

Vi heter Jenny Broman och Jill Johansson. Vi laser till larare med inriktning
mot forskola vid Hogskolan i Borés. Vi ska nu under hosten 2009 skriva vart
examensarbete och har valt att skriva om skapande verksamhet inom Reggio
Emilia filosofin. Syftet dr att undersoka hur pedagoger arbetar med skapande
verksamhet inom Reggio Emiliainspirerade forskolor. Vi kommer undersoka
det genom att intervjua pedagoger samt observera barnen i den skapande
verksamheten.

Vi kommer under observationerna att ligga det storsta fokuset pa pedagogernas
arbete. Ingen fotografering eller videoupptagning kommer att férekomma.
Materialet kommer att behandlas konfidentiellt och barnen kommer att vara
anonyma. Varken forskolan eller stadens namn kommer att nimnas i
undersOkningen.

Vi skulle vara tacksamma om ni snarast kunde 1imna in bifogad svarstalong
dir ni godkédnner/inte godkinner observationen av ditt/dina barn. Du som
foridlder kan nar som helst under undersokningens gang vilja att avbryta
samarbetet.

Vid fragor eller undringar finns vi att kontakta:

Jenny: tel. xxx. Mail: xxx
Jill: tel. xxx. Mail: xxx
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Bilaga 3

Svarstalong for fordldramidgivande

O JA, jag/vi tillater att mitt/vart barn

O NEJ, jag/vi tillater INTE mitt/vért barn

Barnets namn...........ooooiiiiiii s

Blir observerat av lararstudenter.
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Bilaga 4

Intervjufragor

Pedagogen

Vad har du {or utbildning?

Har du nagon utbildning inom Reggio Emilia?

Hur ldnge har du arbetat inom forskolans verksamhet?

Har du négot eget intresse for skapande verksamhet?

Hur kommer det sig att ni blev intresserade av att arbeta med Reggio
Emilias pedagogiska filosofi som utgangspunkt i er verksamhet?

Milj6ns utformning

Har ni specifika rum som &r avsedda for skapande verksamhet?

Placering av eventuell ateljé?
Tankar kring det?
Hur dr rummet planerat?

Finns materialet placerat tillgéngligt for barnen?

Far rammet anvindas for spontant skapande?
Anvinds det for spontant skapande?

Verksamhet och genomforande
® Beskriv en skapande aktivitet?

Vad har ni for tankar kring att skapa med barnen?
Ar det nigon som har huvudansvaret fér den skapande verksamheten?

Har ni skapande verksamhet vid en viss tidpunkt pa dagen/veckan?
Finns det mojlighet for barnen att skapa nir lusten kommer, nér helst pa dagen?

Ar barnen delaktiga i val av aktivitet?
Hur presenterar ni aktiviteten?

Hur manga barn dr med i den skapande aktiviteten at gdngen?
Hur manga tycker du &r lampligt?

Finns det tid till reflektion?
Later ni barnen reflektera kring sitt skapande?
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Dokumentation

Dokumenterar ni den skapande verksamheten?
Hur dokumenterar ni?
Vad har ni for tankar kring dokumentation?

Barnen

Vad har du for syn pa barns larandeprocess?

Vad ldagger ni in 1 begreppet ’det kompetenta barnet”?
Hur synliggor ni det kompetenta barnet?

Skapar barnen sjalvstindigt?

Ar alla barn aktiva?
Hur far ni med de barn som eventuellt inte vagar eller vill?
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