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Forord

Barnbibliotekskonsulenterna vid Lansbiblioteken i Mellansverige, LIM,
har sedan 2001 drivit flera projekt med syfte att bidra till utvecklingen
av barnbiblioteksverksamheten. Det borjade med en malsattningsdis-
kussion som resulterade i Pd barns och ungdomars villkor, de riktlinjer
for folkbibliotekens barn- och ungdomsverksamhet, som Svensk Bib-
lioteksforening antog 2003. Samarbetet fortsatte med projektet *Hissa
segel och bygga vindskydd”, dir malsattningen omsattes i bibliotekens
vardagsarbete (se rapporten Hissa segel och bygga vindskydd — projek-
tet som blev en process, 2005).

I det foljande projektet, Doff” (det tredje steget, Ole dole doff), gick
konsulenterna vidare med ndgra av idéerna fran Hissa segel-projektet
och tog fram symboler for fjorton populara skonlitterdra genrer och fo-
reslog nya och for barn mera littbegripliga termer fér SAB-systemets
klassifikationsavdelningar. Omvirldsorientering har varit en rod trad i
projekten och barnbibliotekarierna har erbjudits foreldsningar av fors-
kare och andra experter. Ett uppskattat inslag har ocksa varit informa-
tion om relevanta magisteruppsatser fran utbildningarna i biblioteks-
och informationsvetenskap. Inom Doff-projektet sammanstilldes darfor
en tematiserad kunskapséversikt 6ver den forskning som fanns om barn-
biblioteken, Studier av barn- och ungdomsbibliotek — en kunskapsover-
sikt (2007). Oversikten gjordes av Kerstin Rydsjo och AnnaCarin Elf
vid Institutionen Biblioteks- och informationsvetenskap/Bibliotekshog-
skolan vid Hogskola i Bords pa uppdrag av Regionbibliotek Stockholm.

I kunskapsoversikten blev det tydligt att det i stort sett saknas forsk-
ning pa hogre nivd inom omradet barn och folkbibliotek och forfattarna
understryker behovet av studier inom en rad delomraden. Forfattarna
saknar ocksd ”studier som definierar barnbiblioteket i relation till olika
forskningsfilt”, alltsd forskningsfilt som inte direkt rér barn- och ung-
domsbibliotek men som har betydelse for omradet och som kan bidra till
att bredda och fordjupa kunskapsutvecklingen.

Regionbibliotek Stockholm tog darfor initiativet till en antologi med
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bidrag av forfattare inom olika relevanta forskningsfilt. Biblioteks-
hogskolan fick dven denna gang uppdraget och en redaktionsgrupp
bestdende av forskarna Kerstin Rydsjo, Frances Hultgren och Louise
Limberg har sammanstillt antologin. En referensgrupp, Anna-Karin
Albertsson, Boras stadsbibliotek, samt Lena Lundgren och Malin Og-
land, Regionbibliotek Stockholm, har deltagit i diskussionerna om val
av forfattare och bidragens innehall.

Vi tackar hirmed redaktionsgruppen for det stora arbete som den har
lagt ner och som har resulterat i denna stimulerande antologi. Vi tackar
ocksa Kulturradet som har gett bidrag till boken. Férhoppningsvis kan
antologin bidra till barnbibliotekariernas omvirldsorientering, vara till
nytta for utbildning och fortbildning och underlatta samverkan mellan
olika aktorer, allt i syfte att skapa ”samtidiga” barnbibliotek.

Lena Lundgren
Regionbibliotek Stockholm
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Introduktion

Kerstin Rydsjo

Barnbiblioteket dr barnens bibliotek, det hors pd namnet. I barnbiblio-
teket kan barn fraga, de kan soka, uppticka, lisa, lana, leka, lira. De
kan komma dit ensamma eller tillsammans med andra barn eller vuxna.
Dir finns manga olika slags medier, dar finns olika aktiviteter att delta i,
om man vill. Varje folkbibliotek, frin det minsta till det storsta, har en
avdelning som kallas barnbibliotek eller barnavdelning, d4ven om dessa
sinsemellan kan se olika ut. Att anvanda barnbiblioteket dr gratis och
frivilligt och i de svenska barnbiblioteken finns en tradition av att vara
inbjudande och inkluderande. Det moderna folkbiblioteksideal som
vann mark under tidigt 1900-tal innebar att bibliotekets dorrar skulle
vara dppna for alla barn (Soderblom, 2002; Aberg, 1981). Sedan tidigt
1970-tal har barnbibliotekarierna ocksa valt att arbeta uppsokande, att
gé ut genom bibliotekets dorrar och kontakta barn, fordldrar och andra
vuxna i hemmet, pd barnavardscentralen, i forskola och skola (Lund-
gren, 2001; Rydsjo, 1994). Barnbiblioteket ar darmed en av manga olika
samhillsinstitutioner som barn idag kan komma i kontakt med, fran de
allra forsta barndomsaren. Det innebar inte att alla barn faktiskt kom-
mer i kontakt med bibliotek, det finns inte e agenda fér om och hur bib-
lioteket etablerar kontakt med nya medborgare och inte heller ett enda
barnbibliotekskoncept. Hur de barn som hittar till biblioteket uppfattar
och anvinder det ir i sin tur beroende av en hel mingd andra faktorer.

Idag sker omviarldsforandringar i en allt snabbare takt. Fenomen som
globalisering, medialisering, digital teknikutveckling, konsumism och
andra aspekter av det senmoderna samhillet samspelar och forstirker
varandra. Darmed foriandras ocksd barns barndomar och barnbibliote-
karier behover nya kunskaper for att kunna ompréva sina arbetsmetoder
sd att barnbiblioteket kan bli fortsatt intressant och angeldget for barn.
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Erfarenheter, forutsattningar och kunskapsutveckling

En barnbibliotekarie arbetar i samspel med andra vuxna som har med barn
att gora, professionellt eller som foraldrar, med arbetsmetoder som utveck-
lats under decennier. Idag ar det barnen sjilva som dr barnbibliotekariens
viktigaste samarbetspartner. Barnbibliotekets viktigaste styrdokument, for-
utom Bibliotekslagen och lokala styrdokument, ar FN:s konvention om
barnets rittigheter och konventionen ar implementerad och konkretiserad
i den mélsittning for barnbibliotek, Pd barns och ungdomars villkor, som
antogs som rekommendation av Svensk Biblioteksforening 2003. Att lyssna
pa och hitta former for att arbeta tillsammans med barn har darmed blivit
2000-talets stora utmaning och att lira mer om barns skiftande villkor, om
forandringar i deras livsvirldar och medievirldar ar en forutsittning for att
en barnbibliotekarie ska kunna sta vil forankrad i sitt arbetsfalt idag.

Barnbibliotekariers arbete grundar sig i hog grad pa beprovad erfarenhet.
Det finns ingen sirskild barnbibliotekarieutbildning utan kunskapséverfo-
ringen sker huvudsakligen inom bibliotekets vaggar, yrkesidentiteten vaxer
fram genom att man deltar i yrkesgruppens praxis. (Andersson & Ekberg,
2007). Traditionens makt kan ha bide fordelar och nackdelar — fordelar
genom lokalkinnedom och personkinnedom, genom narhet till praktik och
metodik i de goda exemplen. Nackdelarna finns, hdr som i andra yrken, i
risken att verksamheten stagnerar och blir sig sjalv nog: ”Sa har har vi alltid
gjort!” Det finns med andra ord behov av att fora in ny relevant kunskap
som kan utveckla barnbibliotekarieprofessionen och bidra till verksamhets-
utveckling. I den kunskapsoversikt 6ver barnbiblioteksomradet, Studier
av barn- och ungdomsbibliotek (Rydsjo & Elf, 2007), som bestilldes och
gavs ut av Regionbibliotek Stockholm, identifierade forfattarna forskning
om barn och barnbibliotek som ett bristomrade inom dmnet biblioteks- och
informationsvetenskap. De sdg ocksa ett behov av att forankra barnbiblio-
teket i moderna teorier och fann att forskning och teorier inom narliggande,
relevanta forskningsomraden skulle kunna bidra till barnbibliotekens kun-
skapsutveckling och utmana invanda forestallningar genom att ge verktyg
for analys, reflektion och utveckling. (Ibid., s. 179 f).

Regionbibliotek Stockholm uppdrog 4t Institutionen Biblioteks- och in-
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formationsvetenskap/ Bibliotekshogskolan, att planera for en siddan an-
tologi. En redaktionsgrupp bildades inom institutionen och en referens-
grupp, bestdende av Lena Lundgren och Malin Ogland, utvecklingsledare
vid Regionbibliotek Stockholm, och Anna-Karin Albertsson, bibliotekarie
vid Borés stadsbibliotek, utsdgs. Vart arbete paborjades i december 2008.

Utgangspunkter och avgransningar

I forskningssammanhang brukar en antologi bestd av ett antal kapitel
dar ett forskningsfilt blir belyst ur olika perspektiv, med bidrag fran
olika forfattare. Vart uppdrag kravde ett annorlunda uppligg. Vi pla-
cerade oss, bildligt talat, inne i barnbiblioteket, blickade ut i omvarlden
och fragade oss: Vad behover barnbibliotekarier veta mera om, vilka
forskningsomraden ir relevanta, vilka amnen och vilka perspektiv kan
bidra till kunskapsutveckling och till férdjupad forstielse av barnbib-
liotekets utmaningar? Utifran den beskrivning av barnbibliotekariers
arbetsmetoder vi gor i inledningen blev barnbiblioteket i relation till
andra samhillsinstitutioner for barn ett tydligt tema. Vilka fragor, vil-
ken forskning och vilka teorier dr aktuella inom dessa och vilka olika
utmaningar stir de infor? Ett annat, lika tydligt tema blev att fa nya
perspektiv pd omraden som ir centrala for yrket, som sprakutveckling
och ldsning, men ocksd forskning om barns stindigt vixande “nya”
medieviarldar. Vi ville ha med ett kapitel som kunde ge teoretiska per-
spektiv pa barnbiblioteket som rum. Barnkulturbegreppet borde ocksa
belysas, eftersom barnkultur dr en integrerad del av barnbibliotekens
verksamhet. Manga andra omrdden fanns med i vara diskussioner om
antologins innehall — forskning om barns fritid och om barns egen
kultur dr ndgra viktiga exempel. Nir vi inte presenterar dessa i egna
kapitel kan det bero pa att vi inte lyckats med att knyta till oss forfat-
tare men ocksd pd att vi onskat en mer utvecklad forskning inom ett
omrade.

En viktig utgdngspunkt var den barndomsforskning och det synsitt
pa barn och barndom som vuxit fram inom samhillsvetenskaperna
under de senaste decennierna och som daterspeglas i styrdokumenten.
Hir dr barns position i samhallet och deras livsvillkor och vardags-
liv i fokus. Medan forskning inom beteendevetenskaperna framst har
uppmarksammat barns brister och barns utveckling i perspektivet av
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deras framtid som vuxna, betonar ny barndomsforskning barnens hdr
och nu, barndomen knyts till tid och plats och barn ses som aktiva och
agerande, skapare och medskapare av sina egna liv. (Se t.ex. James,
Jenks & Prout, 1998; Mayall, 1994; Qvortrup, 1994) En metodologisk
konsekvens av detta skifte i synsatt har blivit att forskarna utvecklat
metoder for att kunna bygga undersokningar med barn pd barns egna
utsagor och handlingar — forskarna undersoker barns perspektiv pd
foreteelser i varlden. (Se t.ex. Greene & Hogan, 2005; Kampmann,
2000). Nir vi sokte och valde forfattare till de olika kapitlen sag vi
denna utgdngspunkt som en gemensam forutsittning, dven om vi se-
dan 6verlamnat 4t forfattarna att gora sina preciseringar och fora sina
diskussioner kring begreppen.

Barnbiblioteken arbetar ofta med en definition av ”barn” som utgér
fran FN:s barnkonvention: barn 4dr ”varje manniska under 18 ar”. I
bibliotekspraktiken dldersindelas verksamheterna, de riktas mot spad-
barn, smabarn, forskolebarn, mellanilderns barn (som ibland kallas
“tweens” eller ”tweenies”), ungdomar, unga vuxna. Att ringa in och
problematisera verksamheter for alla dldrar inom antologins ramar
visade sig snart vara ett omojligt uppdrag. Vi har valt att limna ung-
domar och unga vuxna utanfor, framst for att vi sdg behovet av férdju-
pade kapitel inom alla de teman vi identifierat: av ungdomstidens in-
stitutioner, av ungdomars lisning och medievanor, kultur och estetiska
uttrycksformer och av ungdomars platser. Ett annat sitt att hantera
detta dilemma skulle varit att lyfta ut nagot eller ndgra teman. Nar vi
ind4 valde denna avgransning var det i férhoppningen att ungdomsforsk-
ning som ar relevant for bibliotek kan 4 utvecklas i en egen antologi.

I det foljande vill vi ge en kortfattad beskrivning av vara 6verviganden
kring de olika kapitlens teman och introducera forfattarna.

Kapitelinnehall och forfattare

Den utgangspunkt som uttrycks ovan, ett synsitt pd barn som aktiva
medskapare av sina egna liv och sammanhang, ligger som undertext
i alla kapitel men vi ville ocksd fa detta perspektiv utvecklat i ett eget
kapitel. Barbro Jobansson har forskat om barns datoranvindning, om
barn som konsumenter och om barn, mat och hilsa. Hon har ocks3 va-
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rit foljeforskare inom biblioteksprojektet MVG (Johansson, 2009). Vi
bad henne att i ett kapitel diskutera olika synsitt pa barn och barndom
och relatera begreppen barnperspektiv och barns perspektiv till barn-
bibliotekarierollen. Barbro Johansson ar docent i etnologi, verksam vid
Centrum for konsumtionsvetenskap vid Goteborgs universitet. Hennes
avhandling har titeln Kom och dt! Jag ska bara dé forst — : datorn i
barns vardag (2000).

I valet mellan olika samhaillsinstitutioner som barnbiblioteket 6ver tid
har utvecklat samarbete med, fann vi att forskola och skola maste fin-
nas med, med varsitt kapitel. Vi ville ocksd uppmarksamma familje-
centralen, en ny typ av institution som vuxit fram som en samlande
institution for de yngsta barnens och barnfamiljernas behov. Vi ville fa
idéerna bakom familjecentralen, dess mojligheter och dilemman, belys-
ta i ett kapitel och samtidigt fa en introduktion till Anton Antonovsky.
Antonovsky ar den teoretiker som ofta dberopas nar familjecentralen
som fenomen diskuteras, liksom hans begrepp KASAM, minniskans
behov av kiansla av sammanhang i tillvaron. Vi bad Vibeke Bing, hilso-
vetare med stor erfarenhet av familjecentraler, att skriva detta kapitel.

Forskolan har genomgatt stora fordndringar och vi kunde fokuserat
pa dessa, pa konsekvenser av nya regelverk eller de stora forandringar
som okade barngrupper och minskad personaltithet tycks ha innebu-
rit. Vi bad i stillet Gunilla Halldén skriva ett kapitel om forskolan. I
hennes bok, Den moderna barndomen och barns vardagsliv (2007),
fanns det perspektiv som vi ville skulle genomsyra var bok. Halldén
och 6vriga medverkande forfattare har, inom ett forskningsprojekt, un-
dersokt vad forskolan betyder for barn och hur de anvander den. For
denna antologi skriver Gunilla Halldén om férskolan som en plats som
skapas och gors av barn. Gunilla Halldén ar professor vid Tema Barn
vid Linkopings universitet.

Vilka stora utmaningar star skolan infor, och vad behover barnbiblio-
tekarier veta om skolan? Har finns forstds en oandlig miangd mojliga
teman. Lisning och ldsformdga ar t.ex. amnesomraden som stindigt
ar aktuella och stindigt debatteras, informationssokning och problem-
baserat lirande ar ett dterkommande problemomrade (for barnbiblio-
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teken) nir skolbibliotek saknas. Vi sdg ett behov av att dessa teman
i sa fall borde belysas i perspektivet av hur skolan moter de digitala
erfarenheter som barn har med sig fran sin vardag. Vi bad Anna Lundh
skriva detta kapitel, och ta sin utgidngspunkt i egna studier av barns
samspel kring datorn i klassrummet. Anna Lundb ir doktorand i bib-
lioteks- och informationsvetenskap vid Institutionen Biblioteks- och
informationsvetenskap, Hogskolan i Boras och Goteborgs universitet.

Den digitala kulturen finns sedan linge som en sjdlvklar del i barns var-
dag. Har sdg vi behov av ett kapitel som kunde belysa aktuell forskning
om barn och digitala medier, bade for att f en fordjupad forstaelse for hur
barn anvinder medierna och samspelar och kommunicerar kring dem och
for att fa en grund for att utveckla bibliotekens mediebegrepp och medie-
erbjudanden for barn. Vad betyder de nya digitala medierna for barn och
unga, vad menar vi med mediekompetens? Vi bad Patrik Hermwall, som
forskar kring barns medievarldar, skriva detta kapitel. Patrik Hernwall ar
docent i pedagogik vid Sodertorns hogskola. Hans avhandling har titeln
Barns digitala rum: berdttelser om e-post, chatt & Internet (2001).

Barnbibliotekariens arbetsuppgifter ror i hog utstrickning metoder och
redskap for sprak- och ldsstimulans. Vi ville 4 ena sidan, utifrin bokens
uttalade syfte, kunna belysa hur barn sjilva, i samspel med andra barn och
vuxna, utvecklar sprak — eller litteracitet. Vi ville & andra sidan att vux-
nas insatser skulle lyftas fram, illustreras och problematiseras. Vi valde att
be tva forfattare skriva var sitt kapitel. Varen 2009 disputerade Elisabeth
Bjorklund pa en avhandling med titeln A#t erovra litteracitet: sma barns
kommunikativa moten med berdttande, bilder, text och tecken i forskolan.
Har finns ett perspektiv pd lasande och skrivande som vil 6verensstaimmer
med den forsta aspekten. Elisabeth Bjorklund accepterade ocksa att bidra
med ett kapitel i boken. Om vuxnas insatser skriver Monica Axelsson,
utifrdn manga ars forskning och erfarenheter av barn i flersprakiga mil-
joer. Vi sag att en vinkling av detta kapitel sa att flersprakiga barnfamiljer
uppmirksammades skulle vara bade viktigt och virdefullt. Att inspirera
och motivera foraldrar och andra vuxna att samspela med barn och stodja
sprakutveckling dr en av barnbibliotekariens centrala arbetsuppgifter, men
det ir inte sjdlvklart att man kanner sig trygg i sina arbetssétt i relation till
flersprakiga barnfamiljer. Elisabeth Bjorklund ar lektor i didaktik vid Hog-
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skolan i Gidvle och Monica Axelsson dr docent i tvasprakighetsforskning
och lektor vid Stockholms universitet.

Barnbibliotekariers behov av uppdaterade kunskaper och nya forsknings-
ron ar kanske sarskilt stor nar det giller lasning. Vi valde att inte fordjupa
oss i fragor om barns lasformagor eller olika lasvaneundersokningar utan
att i stallet uppmarksamma vad som hinder i motet mellan barn och tex-
ter. Mats Dolatkhah som skriver detta kapitel dr doktorand i biblioteks-
och informationsvetenskap vid Institutionen Biblioteks- och informations-
vetenskap, Hogskolan i Bords och Goteborgs universitet. I sin kommande
avhandling uppmérksammar han barnet som ldsare i bl.a. bibliotekets och
familjens sammanhang, i historiskt perspektiv.

Att arbeta med barnkultur har alltid varit en av barnbibliotekariens ar-
betsuppgifter, mer eller mindre framtridande beroende pa ekonomi, sam-
hallsklimat och aktuella trender inom biblioteken. Vi ville ha ett kapitel
dar frdgan om barnkultur och barns kultur problematiserades, i ljuset av
de barndomsteorier vi knyter an till i inledningen, och vi vinde oss till
Beth Juncker som skriver, forskar och forelaser om barn, kultur och ett
forandrat barnkulturbegrepp. Beth Juncker dr professor vid Danmarks
biblioteksskola i Kopenhamn och ordférande i BIN Norden, natverket for
nordisk barnkulturforskning. Hon disputerade 2006 med avhandlingen
Om processen: det cestetiskes betydning i borns kultur.

Ett av bokens kapitel handlar specifikt om barnbibliotek, namligen det
om biblioteksrummet. Det finns idag ett stort intresse for platsen och for
rummets utformning, badde inom bibliotekspraktiken och biblioteksforsk-
ningen, och runt om i varlden skapas nya rum som pa olika sitt utmanar
det traditionella” biblioteksrummet. Vad vill dessa rum kommunicera,
pa vilken teoretisk grund stodjer de sig? Vi bad Casper Hvenegaard Ras-
mussen och Henrik Jochumsen, utveckla detta i sitt kapitel. Forfattarna
ar lektorer vid Danmarks biblioteksskola i Kopenhamn, och har i olika
sammanhang skrivit om nya barnbibliotek, med exempel fran USA och
Europa.

Boken har ocksa ett slutkapitel. F4 av de medverkande forfattarna har
erfarenheter av biblioteksomrddet och att forfattarna sjilva ska gora
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kopplingar mellan den egna forskningen och barnbibliotekariers verk-
sambheter dr inte ett krav vi kunnat stilla. Det avslutande diskuterande
kapitlet, ddr vi drar samman traddar och teman fran de olika kapitlen,
ar darfor skrivet av redaktionsgruppen, i nidra dialog med referens-
gruppen och de medverkande forfattarna.
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Barnbibliotekariers och forskares barnperspektiv

Barbro Johansson

Nar man talar om relationen mellan barn och vuxna, forestiller man
sig nog ofta att de vuxna ar antingen foraldrar eller pedagoger, alltsa de
vuxna som barnen dagligdags umgas med. Men det finns ocksd manga
andra vuxna i barnens nirhet, med sina forestdllningar om vad ett barn
ar och om hur motet mellan ett barn och en vuxen ska gestalta sig. I det
har kapitlet kommer jag att ta upp tvd sddana vuxenkategorier, barn-
bibliotekarier och barndomsforskare, och deras barnperspektiv. Jag
kommer att relatera dessa barnperspektiv till aktuell barndomsforsk-
ning och till teorier om empowerment. Syftet ar att visa hur de bada
professionerna verkar for en syn pd barn som utmanar traditionella
forstdelser av vad ett barn ar och vad barndomen ar till for.

Sett fran ett svenskt perspektiv dr barn idag en angeldgenhet for manga
vuxna. Det sigs att barn aldrig forr har fatt s mycket uppmarksamhet
och omsorg och att vi aldrig tidigare sett en sddan stravan fran vux-
envirldens sida att sitta sig in i barns perspektiv. Samtidigt beskrivs
barndomen ofta som hotad: av kommersialism och medialisering, av
fordldrars stress och kommuners sparkrav, av ett 6kat samhallstempo
och hardnande konkurrens, som slar igenom dnda ner i forskolan.

Under 1900-talet har synen pa barn och barns plats i samhallet forand-
rats pa ett siatt som formodligen saknar historiskt motstycke, och idag
kan vi, beroende pa vart vi riktar blicken, uppticka en mangd olika
forhallningssitt till barn och manga olika sitt att vara barn. Barndom
kan forstds som ett filt influerat av ett flertal diskurser, d.v.s. synsitt
och pastdenden om vad barn och barndom ir, vilka kan samverka el-
ler motverka varandra och vars olika unika konstellationer skapar ett
myller av upplevelser, relationer och kunskaper. Nar jag har undersokt
pa vilka sitt barndomsforskare och barnbibliotekarier talar om och
agerar i forhallande till barn har jag funnit att betydelsen av alder,
relationen till nuet och synen pd kompetens ir tre viktiga aspekter i
de bada professionernas barndomssyn, samt att det som forenar dessa

23



forhallningssatt har nagot att géra med barns empowerment.

Varfor “barnperspektiv”’

Barnperspektiv innebir att se ndgot fran ett barns synvinkel, och har
skulle man kunna hiavda att inga andra dn barn kan ha ett barnper-
spektiv, medan den vuxne alltid har ett vuxenperspektiv. Begreppet
anviands dock ofta i betydelsen att vuxna forsoker sitta sig in i och
forsta barns perspektiv. Inom forskningen skiljer man mellan ”barns

)

perspektiv” och ”barnperspektiv”, dar det forra stir for mangfalden
av barns individuella perspektiv och kulturskapande, medan det senare
betecknar hur vuxenvirlden i form av t.ex. myndigheter eller besluts-
fattare striavar efter att ta tillvara barns intressen. I praktiken innefattas

ofta bada dessa aspekter i begreppet barnperspektiv (Halldén, 2003).

Men varfor finns begreppet barnperspektiv? Varfor ar det relevant att
prata dels om barns egna perspektiv, dels om vikten for vuxna av att
forsta det? ”Barn” dr, vad som kan kallas, en markerad kategori (Da-
vies, 1989). Det betyder att nir man talar om en person tillhérande
gruppen manniska som dr under ca 15 ar, s markerar man detta ge-
nom att anvanda begreppet barn.! P4 motsvarande sitt markeras andra
tillhorigheter som “kvinna”, ”funktionsnedsatt”, *utlandsfodd”, ”ho-
mosexuell”, muslim” etc. Markeringen behovs for att ange ett avsteg
fran en tinkt "normal-person”, en representant for beteckningen ”in-
divid”, som litt tenderar att associeras till en svenskfédd, urban, hete-
rosexuell medelklassman i arbetsfor dlder. Att barn dr en markerad ka-
tegori avspeglas pa alla plan, t.ex. genom att det finns ”barnlitteratur”,
”barnbibliotekarier” och ”barndomsforskare”, men inte motsvarande
”yuxen”-kombinationer, utan dar fir “litteratur”, ”bibliotekarier” och
”forskare” representera savil det generella som det normala.

Genusforskaren Yvonne Hirdman (1988) har skrivit om hur ”genus-
systemet”, ordnar min och kvinnor genom isdrhédllande och kénshier-

L Enligt Barnkonventionen riknas varje manniska under 18 ar som barn. Har utgar jag fran en
allman uppfattning, dir begreppen barn, ungdom och vuxen delvis 6verlappar varandra.
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arki. Det innebar att skillnader mellan kénen gors betydelsebarande
— att egenskaper, ting och verksamheter kodas som antingen manliga
eller kvinnliga — och att det manliga viarderas hogre dn det kvinnliga
(ibid.). P4 motsvarande sitt kan man tala om ett ”alderssystem”, som
haller isar och hierarkiskt ordnar minniskor utifrdn alder. Vuxna och
barn gors till motsatser genom att olika foreteelser och egenskaper
knyts till respektive grupp, t.ex. arbete-intellekt-ansvar-kultur respek-
tive lek-kanslor-ansvarsloshet-natur. Hierarkiskt ordnas kategorierna
s att det vuxna Overordnas det barnsliga (Johansson, 2005; Prout,
2005).

En populirdefinition av ”barnet” dr en individ som dr beroende (till
skillnad frdn den vuxne som ar sjalvstandig) och som har firre resurser
till sitt forfogande. Harav foljer att barn ocksa definieras som en grupp
i behov av sarskilt beskydd och omsorg. Det 4r detta skyddsbehov som
ligger till grund for deklarationer om barns rattigheter, t.ex. Genévede-
klarationen 1925 och Barnkonventionen 1989. Utover de rittigheter
som tillkommer alla manniskor behover alltsé barns rattigheter sirskilt
uppmarksammas for att de inte ska komma till korta i forhillande
till den starkare gruppen vuxna. Det dr en syn pd barn som “globala
medborgare”, vilken erkidnner att barnets och familjens eller statens
intresse kan ga isar och att barn inte dr foridldrarnas eller statens egen-
dom (Lee, 2001 s. 34, 2005).

Det finns ocksd nackdelar med att havda ett sarskilt barnperspektiv (el-
ler kvinnoperspektiv, homosexuellt perspektiv eller funktionsnedsattas
perspektiv), nimligen att det bekriftar den markerade gruppens under-
ordning och att man bortser frdn manniskornas styrkor och resurser
liksom fran allt det som forenar manniskor over kategorigranserna.
Det doljer ocksd det faktum att varje individ 4 ena sidan kan inordnas
under flera kategorier och 4 andra sidan alltid 4r ndgot mer 4n summan
av dessa tillhorigheter och aldrig helt kan infingas av benidmningar
och etiketter. Barnkonventionen, som innehailler ett flertal artiklar om
de sarskilda rattigheter barn har i egenskap av att vara en svag grupp,
innehdller ocksa ett antal medborgarartiklar, som tillerkianner barn
rattigheter som yttrandefrihet, tankefrihet, religionsfrihet och ritten
till privatliv (Barnombudsmannen, 1999). Det yttersta malet med att
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inta ett barnperspektiv skulle darfor kunna vara att tomma begreppet
”barn” pa mening och istillet strava efter att erkdnna och respektera
varje individs unika perspektiv.

Empowerment

Begreppet empowerment saknar tyvirr en bra svensk motsvarighet: egen-
makt, delaktighet, bemyndigande, egenkontroll 4r ord som pekar pd vad
det handlar om; en process dar individen ges eller tar sig mojligheten till
storre inflytande 6ver sitt liv och de sammanhang han/hon befinner sig i.
Ole Petter Askheim konstaterar att empowerment-tanken tar sin utgangs-
punkt i ”en positiv syn pid manniskan som ett i grunden aktivt och hand-
lande subjekt som vill och vet sitt eget basta om man bara skapar ritt for-
hallanden” (Askheim, 2007, s. 19). Empowerment ar trots det ett begrepp
som kan ticka in mycket och som kan tolkas utifrén olika varldsbilder och
anvindas for olika syften.

En problematik handlar om hur initiativet fordelas mellan den/de som ska
starkas och den som tar p4 sig att medverka till en persons eller grupps
empowerment. Vem ar det t.ex. som avgor vad som ar en individs basta?
Vem definierar vad som ar ”ritt” forhallanden eller vad som ska anses
vara ett lyckat slutresultatet av en empowerment-process (Korp, 2004)?
Ofta ar det vuxna som tar pa sig att gora de har definitionerna, och som
styr hur processen ska ga till och vart den ska leda, och barnen blir d&
”bemyndigade” pa vuxnas villkor (Starrin, 2007).

Nir barn betraktas som en svag och skyddsvard grupp adr det litt att place-
ra problemet hos individen, att forutsétta att det dr barnet som ska stirkas
och frigoras, ndgot som Askheim (2007, s. 26f) kallar for en ”terapeutisk
position”. I denna forstaelse skapas en tydlig skillnad mellan “terapeuter-
na” och ”klienten” vilket innebdr att det finns ett underforstatt “ratt satt”
att utdva den makt som man fir genom empowerment-processen. I vart
fall skulle det innebara att de vuxna forskarna och bibliotekarierna redan
har en idé om vad processen ska utmynna i, och ser som sin uppgift att
lotsa barnen ratt. Forskarna skulle da styra barnen mot att ata hilsosamt
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och bibliotekarierna skulle leda barnen till ”god” litteratur och till ”ratt”
satt att soka information. I skolan bestar ”det undersokande arbetssittets
dilemma” i att eleverna sjdlva ska formulera problem och fragor, men gora
det pé ett sdtt som passar skolan (Lundh, denna volym).

Ett motsatt forhdllningssitt pd skalan som handlar om fordelning av ini-
tiativ 4r nar empowerment-processen helt 6verldts at barnen, det Askheim
kallar ”den marknadsorienterade riktningen”. Hir dr empowerment lik-
tydigt med att stirka individen som viljande konsument. Den vuxnes roll
ar att ge individen tillrdcklig information for att kunna gora kloka (kon-
sumtions)val, men den vuxne bidrar inte med egna perspektiv eller forslag.
Oversatt till biblioteksvirlden innebir det att bibliotekariens uppgift 4r att
tillhandahalla de bocker besokarna efterfrigar, utan att forsoka paverka
deras val i nigon riktning (jfr Klasson, 1997). Oversatt till ett forsknings-
projekt som ”Barn som medforskare av matlandskap”, BAMM, skulle det
innebara att forskarna later barnen sjilva bestaimma vad de skulle forska
om och hur och férse dem med det material de efterfragar, men avstar frin
att tillfora sin professionella kompetens.

Bada de hir individinriktade perspektiven kan kontrasteras mot ett per-
spektiv ddr samhéllsstrukturerna och olika gruppers sirintressen och kon-
kurrens med andra grupper ar i fokus. Askheim kallar detta ”empower-
ment som etablering av motmakt” (Askheim, 2007). Det handlar om att
fokusera skillnader mellan den regerande klassen och underklassen och
att mobilisera gruppkanslan. I vart fall innebar det att barn betraktas som
en missgynnad grupp, som behover fa hjilp att formera sig som grupp
och driva sina intressen i konkurrens med vuxnas intressen. Synsattet kan
kopplas till teorierna om generationsordning, att det finns en grundlaggan-
de strukturell ojamlikhet som innebar att resurserna ar ojamnt fordelade
mellan vuxna och barn. Exempel pa hur vuxna kan underlitta for barn att
formera sig som grupp och utbyta generationsspecifika erfarenheter ar att
tillhandahalla medieforum, t.ex. en tidskrift som Kamratposten eller ett
konsument-tv-program som REA och olika webbplatser. Det finns ocksa
exempel pd hur barngrupper, ensamma eller tillsammans med personal,
agerat politiskt mot forsamringar inom skolan eller fritidsverksamheter.

Att forflytta sig till andra dndan aven av denna skala skulle kunna betyda
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att ifrdgasitta alla fasta kategorier och grupperingar och istillet se att
hierarkier och maktasymmetrier inte dr givna pa forhand utan uppstar
i konkreta situationer. Det innebdr att inte forstd makt som nagot som
ags av individer eller grupper, utan som gors av manniskor, organisatio-
ner, ting, texter och teknik tillsammans (Latour, 1998; Lee, 2001). Varje
hindelse, varje mote far avgora hur maktrelationerna ser ut just dd, och
i varje mote far varje inblandad komma med sina resurser. Ett barn som
ar en bemyndigad biblioteksanvindare kan vara det tack vare faktorer
som att biblioteket finns pa gang- eller cykelavstdnd hemifrdn och har
Oppettider som passar; att hon har ett fungerande lanekort och vet hur
man gor nar man lanar; att det finns bocker som hon ar intresserad av
och att bockerna dr latta att hitta i hyllorna; att personalen pa biblioteket
ar lattillganglig och att de kan ge tips och inspiration; att biblioteksrum-
met inbjuder till lasupplevelser och att miljon ar trygg m.m. Allt det har
spelar roll for hur mycket egenmakt en person har och det kan se olika
ut vid olika tillfallen och i olika konstellationer. P4 motsvarande sitt kan
ett barn som deltar i ett forskningsprojekt ha mojlighet till mer eller min-
dre egenmakt beroende pa vilka materiella, organisatoriska och person-
liga resurser som finns tillgdngliga. Podngen dr att principen dven giller
vuxna. Handlingar kan utforas darfor att det finns ett natverk av andra
mojliggorande aktorer. T varje ogonblick dr vi alla, oavsett alder, kon
eller andra tillhorigheter, beroende av ”supplement och utvidgningar”,
som Nick Lee uttrycker det (Lee, 2001, s.106, dven Lee, 2005).

Barnbibliotekarien — pa barnets sida

Under ett ar, frin augusti 2007 till augusti 2008, foljde jag en grupp barn-
bibliotekarier som deltog i metodutvecklingsprojektet MVG?. Projektet
bedrevs av regionbiblioteken i Vastra Gotaland och Halland, Lansbib-
liotek S6rmland samt Svenska Barnboksinstitutet och finansierades av
Statens kulturrdd samt de tre ldns- och regionbiblioteken. Projektet gick
ut pa att hitta nya former for lisfrimjande och pa sa vis starka och 6ka
intresset for lasning bland barn och ungdomar och hoéja kvaliteten pa
barnbibliotekens ldsfraimjande verksamhet. Arbetet lades upp runt sex

2 Forkortningen star for Metodutveckling, Visioner, Grunder.
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motestillfallen a tva dagar fordelade 6ver ett ar, dar programmet bestod
av forelasningar och ovningar. Deltagarna fick ocksd genomfora egna
metodutvecklingsprojekt pd sina bibliotek. Min insats bestod i att be-
driva s.k. foljeforskning, d.v.s. kombinera en utvirdering av projektet
med en vetenskaplig analys. Jag deltog vid tva av motestillfallena samt
genomforde intervjuer och enkiter med deltagare, projektledning och
styrgrupp (Johansson, 2009a).

Négot som fingade mitt intresse redan frin borjan var att saval del-
tagare som projektledning forde fram ett uttalat barnperspektiv. P4 en
enkitfrdga om vad som ar barnbibliotekariens viktigaste uppgift sam-
manfattade en deltagare mangas uppfattning:

Jag tycker att barnbibliotekariens viktigaste uppgifter idag ar att lyssna pa
barnen, se barnen och tillita dem att vara i och anvinda biblioteket. Jag vill
kunna sprida det i s mdnga sammanhang som mojligt sé att alla barn vet att
det finns en plats, och intressanta saker for dem pd biblioteket. Jag vill att de

skall beritta for mig vad som skall finnas och hur det skall se ut.

Att se och vilkomna varje barn och att ge dem inflytande 6ver bibliote-
ket var centralt for de bibliotekarier som deltog i projektet. De betonade
vikten av att finnas till hands, att lira kidnna besokarna och att hjilpa var
och en att hitta bocker som passar just den. Barnbibliotekarien vill ”ska-
pa ldslust och biblioteksgladje™3; i barnbibliotekariens varld 4r lasningen
sitt eget mal: det dr en njutning och en glidje att ldsa, att gd in i fraim-
mande miljoer, hitta berittelser att kdnna igen sig i eller f4 veta mer om
ndgot man 4r intresserad av. I sitt arbete vill bibliotekarien 6ppna nya
perspektiv for ungdomar, men det huvudsakliga malet ar inte larande
utan man framhaller att lisandet har sitt viktigaste varde i upplevelsen
har och nu, att det ar lasgladje det framfor allt handlar om.

De bibliotekarier jag motte i metodutvecklingsprojektet framstallde barn-
bibliotekarien som ”en annan sorts vuxen”, som “en vuxen som finns
men som man inte behover prestera nagot for”, ”en del av det sociala
skyddsnatet”, ndgon ungdomar kan vinda sig till med fragor ”som de
inte vagar fraga fordldrarna om™*. I sina svar pd mina frigor beskrev de

3 Svar fran deltagare pa enkat.
4 Svar fran deltagare i intervjuer.
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bibliotekarien som en vuxen som finns till hands och kan erbjuda trygg-
het och stod.

Barndomsforskaren — medforskaren

Sjalv kom jag till barnbibliotekariernas metodutvecklingsprojekt som
etnolog och barndomsforskare. Jag hade under femton ars tid dagnat
mig at etnografisk forskning om barns liv och tillignat mig ett barn-
perspektiv som visade sig ligga nira bibliotekariernas. Nar en forskare
kommer for att intervjua manniskor eller delta i deras vardag ar det av
stor betydelse att uppnd en icke-hierarkisk och fortroendefull relation.
Strukturella ojamlikheter baserade pa klass, etnicitet, kon eller dlder
kan stalla till problem och gora att det ar svart for parterna att na fram
till varandra. Nar det giller forskarens mote med barn dr det latt att
inta rollerna ldrare-elev, och barn har ofta god formdga att kdanna av
och anpassa sig till vad den vuxne forvintar sig. Hos barndomforskare
finns darfor, precis som hos barnbibliotekarier, en vilja att vara “en an-
nan sorts vuxen”, som inte stiller krav eller vill ha ”ratt svar” pd sina
fragor, utan dr intresserad av att fi veta ndgot om barns liv och tankar.
Barnet dr expert pa att vara barn, och det ar just detta som forskaren
ar intresserad av.

Inom den etnografiska barndomsforskningen pagdr en omfattande
metoddiskussion om hur man som forskare kan gora barn delaktiga
i forskningsprocessen (Alderson, 1995; Christensen & James, 2000;
Lewis & Lindsay, 2000; Berggren Torell, 2005). Det senaste skottet
pa den plantan utgors av vad som kallas ”medforskning”, d.v.s. att
lata barnen aktivt delta i hela forskningsprocessen: att formulera forsk-
ningsfragor, vilja metod, samla in material samt analysera och redo-
visa. Det dr denna metod som ar utgadngspunkten i ett tvarvetenskapligt
forskningsprojekt, ”Barn som medforskare av matlandskap”, BAMM,
som vi genomfor pd Centrum for konsumtionsvetenskap vid Handels-
hogskolan, Goteborgs universitet. I projektet deltar barn fran tva fjar-
deklasser i en skola i en av Goteborgs grannkommuner samt forskare
fran etnologi, mat, hilsa och miljo, foretagsekonomi samt avdelningen
for design pad Chalmers tekniska hogskola. Filtarbetet genomfordes
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under lasaret 2008-2009. Det utformades som en ”forskarskola”, dar
medforskarna arbetade i grupper med en vuxen forskare som handle-
dare, samtidigt som medforskarnas fragor och idéer kontinuerligt fick
bestimma i vilken riktning forskningen skulle ga. I forskningsprojektet
ingick att utforska sina egen matmiljoer, stilla forskningsfragor, prova
olika insamlings- och analysmetoder, sammanstilla resultat, utarbeta
idéer for forbattringar i sin matmilj6 och att slutligen dskadliggora och
presentera resultaten for foraldrar och skolpersonal. Forskningsproces-
sen i sin helhet kommer att redovisas i en rapport 2010 (Brembeck
m.fl., kommande).

I det hir kapitlet undersoker jag forskares och barnbibliotekariernas
barnperspektiv och deras stridvan att vara en annan sorts vuxen. Jag
forsoker dock inte ticka in samtliga personer inom yrkesgrupperna. De
barnbibliotekarier jag utgdr ifran dr de som jag triffat inom MVG-pro-
jektet och i litteraturen i samband med det. De forskare jag refererar
till 4r de som finns inom min egen forskningstradition: forskare med et-
nografisk inriktning, vilka med metoder som intervjuer och deltagande
observationer soker att forsta olika aspekter av manniskors liv.

Relationen till skolan

Nar barnbibliotekarien och barndomsforskaren diskuterar sina profes-
sioner visar det sig att bada girna tar spjarn mot skolan och pedagoger-
na. Det finns flera anledningar till detta. For det forsta samarbetar bade
bibliotekarier och forskare ofta med skolan pa olika sitt och de olika
yrkesidentiteterna kommer da i direktkontakt med varandra, vilket
kan verka savil inspirerande som begransande. For det andra ar barn
som larandesubjekt en sd stark diskurs. Det ligger djupt i vuxenrollen
att fostra och undervisa barn och det ligger djupt i barnrollen att vara
en vaxande och lirande individ. Lite tillspetsat kan man pdsta att varje
mote mellan vuxen och barn darfor ar ett potentiellt undervisnings- el-
ler fostranstillfille.

For det tredje ar skolan, jamfort med barnbiblioteks- och barnforskar-
verksamheten, en dominerande institution i samhaillet och i barns liv.
Skolan 4r Sveriges storsta arbetsplats och obligatorisk for alla barn i
vissa dldrar. I vilken man forskare kommer in i skolan beror pa intres-
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serade och vilvilliga rektorer och lirare, och detsamma giller for i
vilken utstrackning folkbiblioteken anvinds av skolan.

Forskaren

Forskningsprojektet BAMM bedrevs i skolmiljé och i samarbete med ldrare,
fritidsledare och skolmaltidspersonal. Vi forskare upplevde det som en stor
forman att fa tillgang till en del av elevernas skoltid och pé si vis kunna nd
betydligt fler barn an om vi sokt upp dem pa deras fritid. Skolan tillhandahaoll
ocksé lokaler och en del av det materiel vi behovde for forskningsprojektet,
forutom att den i sig var en forskningsarena dar vi kunde se nigot av bar-
nens matvardag i skolmatsal, pa fritidsklubben och pa rasterna. Vi hade ocksa
mycket stod av skolpersonalen som hjilpte oss och uppmuntrade barnens
forskning. Att forska i skolan har alltsd uppenbara fordelar, vilket val ar en
anledning till att dven forskare som dgnar sig at helt andra amnen 4n skolan
soker sig dit for att fa kontakt med barn och dven for att dra nytta av de upp-
arbetade rutiner for foraldrakontakter som skolan har.

Men vi upplevde ocksa att skolmiljon innebar begransningar i vart arbete. For
det forsta har skolan en tidsmassig och rumslig struktur, och vi fick inordna
vart forskningsprojekt utifrén skolans schema och i de lokaler som fanns till-
gangliga for oss. For det andra blev det en kollision mellan forskningens frivil-
lighet och skolans obligatorium. Som vid alla forskningsprojekt var vi vid in-
troduktionen noga med att papeka att det var frivilligt att delta i BAMM, och
det visade sig att samtliga elever i de bdda klasserna valde att vara med. Det
vackte fragor om hur stor frivilligheten egentligen var, eftersom alternativet
for de elever som inte deltog var att gora nagot skolarbete pa egen hand. Det
i sin tur ledde till att forskningen uppfattades mer som en skolaktivitet. For
det tredje upplevde vi dilemmat att det i skolan finns inarbetade strukturer for
relationen mellan barn och vuxna, elever och ldrare. Som vuxen i skolan posi-
tioneras man som pedagog eller annan personal eller som besokande forilder.
Eftersom vi jobbade aktivt med barnen i grupper i klassrummet hamnade vi
obonhorligt i larar- eller kanske snarare vikariefacket.

For det fjarde hade barnen visserligen tidigare arbetat med forskning
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inom skolans ram, men var inramning av forskningen var en annan. Vi
hade inte i forvdg gjort upp en plan for vad vi skulle gora i forskningen,
och inte heller hade vi ett mal for vad vi skulle komma fram till i forsk-
ningen. Istillet var ju sjilva idén med BAMM att det var medforskar-
nas intressen och idéer som skulle fora forskningen framat. For det
femte skilde sig var ansats fran skolans s till vida att vi inte ville for-
medla nagra virderingar om mat och hilsa till barnen. Istillet utgick
vi ifrdn att barnen redan vil kinde till vad som anses hdlsosamt och
ohilsosamt och att de hade egna virderingar, som forskningen kunde
bygga vidare pd. Slutligen hade vi dessutom ett syfte som striacker sig
utanfor skolan, namligen att vi med vart projekt, tillsammans med véra
medforskare, ville ge ett bidrag till forskarvirlden inom omradet barn,
mat och hilsa.

Bibliotekarien

Ocksa i projektet MVG motte jag en dubbel instillning till skolan och
dess relation till bibliotekets verksamhet (Johansson, 2009a). A ena
sidan sdg man fordelarna med att samarbeta med skolan. Skolan kan
avsitta tid for biblioteksbesok och genom skolan kan man na alla barn
i en viss aldersgrupp eller ett visst geografiskt omrdde. Skolan och bib-
lioteket har ocksa gemensamma mal och delar uppfattningen att unga
manniskor har nytta av att uppova kompetens i lasning och informa-
tionssokning. A andra sidan uttryckte bibliotekarier som deltog i MVG
att de kunde kinna sig styrda av skolan och att deras virderingar i-
bland kom i konflikt med lirares varderingar. Bibliotekarierna uttryck-
te att lasning har ett varde i sig och att biblioteket ska vara en trygg och
kravlos plats, en fristad dit man kan komma som man ar (ibid, s. 50).

De ville att barnen skulle uppleva glidjen och njutningen med att ldsa
och kidnde sig motarbetade i denna striavan, nar larare beordrade elever
till biblioteket eller kravde att de skulle skriva bokrecensioner enligt
forbestimda mallar. En av de bibliotekskonsulenter som var projekt-
ledare menade att bokrecensioner med fortryckta fragor dr en ”bra
laslustdodare” och att hon skulle kunna bedriva ett korstdg mot att
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skriva recensioner i skolan (ibid, s. 55). En deltagande bibliotekarie
berittade om att hon hade arrangerat en bokklubb for barn. En larare
gav dd hela sin klass i uppgift att delta i bokklubben, vilket fick till
foljd att de tysta bokslukarna kom i klam och att bibliotekarien fick
lagga upp arbetet sd att hon motiverade de mer ovilliga lasarna. I kon-
takten med skolan kan biblioteksverksamheten sugas in i skolans syn
pa kunskap och liarande (jfr Gallagher, 2006). Till problematiken hor
ocksa det faktum att neddragna resurser i kommunerna gor att manga
skolor har lagt ner skolbiblioteken och dirmed har folkbiblioteken fatt
ta 6ver en del av skolans lirandemal (Lundgren m.fl., 2005). Risken 4r
att bibliotekariens roll reduceras till att tillhandahalla det som larare
bestiller i form av boklador, boktips och att undervisa i bibliotekskun-
skap och att bibliotekarien far en ”reaktiv” roll och anvinder sina lit-
teraturkunskaper for att nd skolans mal (Rydsjo & Elf, 2007, s. 170).
Biblioteket som serviceorgan for skolan var en diskussionsfriga inom
MVG-projektet och flera bibliotekarier sade sig ha fatt upp 6gonen
for detta under projektets gdng och dven fitt bade argument och sjalv-
fortroende for att inta en mer sjilvstindig stillning i forhdllande till
skolan (Johansson, 2009a, s.57). Larande och utveckling & ena sidan
och ndrvaro och livsnjutning 4 andra sidan kan forstds mycket val sam-
existera och behover inte motsidga varandra. Projektet MVG syftar ju
just till att verka lasfrimjande, d.v.s. paverka barn och ungdomar att
lasa mer. Flera deltagare berattar ocksa om ett friktionsfritt samarbete
med skolan, dir varje profession deltar med sina kompetenser.

Nar barnbibliotekarier virjer sig for att bli hopkopplade med skolans
redovisningskrav och kunskapsmatning, forstir man att det handlar
om ndgot centralt som har med yrkesidentiteten att gora. Deltagare i
MVG uttryckte att man som bibliotekarie representerar en annan “kul-
tur” dn skola och myndigheter som har en mer hierarkisk syn pa re-
lationen mellan vuxen och barn. Folkbibliotekens uppdrag ar framfor
allt att stimulera barns nyfikenhet och lislust, medan skolans frimsta
uppgift nir det galler ldsning ar att alla barn ska ldra sig ldsa och uppna
skolans mal, skriver Kerstin Rydsjo och AnnaCarin EIf (2007, s. 28).
Att prioritera det lustfyllda ldsandet ir helt enkelt en del av biblioteka-
riens identitet, liksom att lojaliteten ligger hos bestkarna. ”Den goda
bibliotekarien” lyssnar pd och uppmuntrar barnen, erbjuder dem en
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trygg och rolig fristad, men foreligger dem inte ndgra uppgifter eller
talar om for dem vad och hur de ska lasa (Johansson, 2009a, s. 58).

Betydelsen av dlder

Liksom genusforskare pa 1970-talet hade borjat problematisera kon,
borjade barndomsforskare, fraimst sociologer, tjugo ar senare proble-
matisera dlder och generation. Den strukturella ojamlikheten mellan
vuxna och barn uppmairksammades och begreppet “generationssys-
tem” eller ”generationsordning” introducerades (Alanen, 1992; Qvor-
trup, 1994). Forskarna synliggjorde diskurser som uppfattats som ut-
tryck for en naturlig ordning. De konstaterade att barn inte beméts och
behandlas som ”human beings” utan mer som “human becomings”,
manniskor i vardande, annu inte riktigt firdiga och utvecklade (James
& Prout, 1990; Qvortrup, 1994). Syftet med att hiavda att barn ocksa
ar human beings var att uppmirksamma att barn ar aktiva kultur-
varelser som paverkar sin omgivning och att deras liv ar viktiga och
virdefulla hir och nu, inte bara for vad de ska bli en gang i framtiden.
Detta lag vil i linje med den nyligen antagna Barnkonventionens syn pa
barns rittigheter. Ett nytt barndomsparadigm (James & Prout, 1990)
vixte fram under denna tid, ddr barn i hogre grad kom att ses som
handlingskraftiga och kompetenta, och den nya barndomssynen fick
stort genomslag, vilket visade sig bl.a. i nordiska doktorsavhandlingar
frén olika discipliner (Heggli, 2000; Johansson, 2000; Hernwall, 2001;
Werdahl, 2003; Kjer, 2005).

Bland barndomsforskare som arbetar i skolan och andra institutioner
for barn fors en diskussion om hur man kan bemota barn pa ett annat
satt an vad vuxna traditionellt har gjort. Det man stravar efter ar helt
enkelt att tona ner betydelsen av dlder och att inte ta for givet att det i
varje situation finns separata barnperspektiv och vuxenperspektiv. Pia
Christensen och Alan Prout kallar detta for ”etisk symmetri” (Chris-
tensen & Prout, 2002), dir utgdngspunkten ar att den etiska relationen
mellan forskare och informant dr densamma oavsett om forskningen
bedrivs bland vuxna eller bland barn, och att samma etiska principer
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ska tillampas oavsett informantens alder (ibid, s.482). Att bemota varje
barn utifrdn dess behov och intresse snarare an utifran kategorier som
alder och kon, och att som bibliotekarie bidra med sin professionella
kompetens i detta mote, dr ocksd den modell som lyfts fram som det
mest konstruktiva forhallningssittet for barnbibliotekarien (Riiheld,
1996; Klasson, 1997).

Slutsatsen 4r alltsa inte att forskarnas och bibliotekariernas barndoms-
syn dr motsatt pedagogernas, eftersom mycket av den barndomssyn
som personerna i mina exempel ger uttryck for ocksd aterfinns i sko-
lan och vice versa. Istillet ar det sd att forskare och bibliotekarier tar
spjarn mot en dominerande syn pa barn som ldrandesubjekt och att vi
gor det i syfte att profilera vdra egen professionsroller som ”en annan
sorts vuxna”. (Jfr Halldéns kapitel i denna volym, dar hon problema-
tiserar att forskolan omdefinierats frin omsorgsinstitution till pedago-
gisk institution.) En aspekt som framstdr som betydelsefull nar man ser
pa forskares och bibliotekariers relation till skolan ir betydelsen av al-
der. I skolan ordnas barnen till 6verviagande del utifrdn dlder, 4ven om
andra tillhorigheter, som kon och nationalitet ocksd kan anvandas for
uppdelningar. Aven inom biblioteks- och forskarvirlden organiseras
barn efter dlder. Biblioteket har avdelningar och bocker for de minsta,
for dem som just lart sig ldsa, for mellandldern”, ”bokslukaraldern”,
”tondringarna” och “unga vuxna”. Forskare later ofta en viss alders-
grupp utgora forskningsfaltet — i fallet med BAMM valde vi elever i
arskurs 4 utifrdn vdra forestillningar om vad som kinnetecknade just
denna grupps karaktar, kunskaper och kompetenser. Som forskare kan
man vara specialiserad pa forskolebarn eller barn i skoldldern. Mellan
barndomsforskare och ungdomsforskare gir en grans som nastan kan
liknas vid en klyfta i det att man bygger pa olika forskningstraditioner
och ofta ocksa ar lokaliserade till var sina vetenskapliga discipliner.

Forskar- och bibliotekskontexterna skiljer sig alltsd inte frdn de flesta
andra institutioner i samhillet som gor alder till en betydelsefull kate-
gori. Men man inspireras ocksd av mojligheten att 6verskrida de granser
som fodelsedret satter och minska betydelsen av antalet levnadsar. Detta
sker pa flera sitt: Genom att ta avstand fran synen pd barndom som
brist och istillet se barndom som en tillgdng. Genom att skapa motes-
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platser mellan vuxna och barn som handlar om 6msesidigt utbyte istallet
for undervisning. Genom att i projekt som man gor tillsammans initiera
upplevelser och uppratta mal som dr gemensamma for alla, oavsett alder.
Fortfarande ar dock alder en s verksam kategori, att det snarare hand-
lar om att tanja pa grinser an att sudda ut dem, men det kan ju vara gott
nog. Hur kan da en hogre eller ligre grad av betoning pa alder frimja
barns mojlighet till empowerment? ”Det kompetenta barnet” ir ett ut-
tryck som fick spridning under 1990-talet och som dels syftar pa att barn
likavil som vuxna har kapacitet att tinka, agera och reflektera sin situa-
tion, dels att barn dger kompetenser som inte vuxna har. Det kan vara
generationsspecifika kompetenser, t.ex. att ha litt for att anvianda och
se mojligheterna i ny teknik (Johansson, 2000; Hernwall, 2001; 2003,
denna volym), eller dldersspecifika kompetenser som vighet, lekfullhet
och fantasi. I en sddan forstdelse kan manniskor i olika &ldrar utgora
resurser for sig sjdlva och varandra just i kraft av att de har olika alder.

Det personliga motet

Nir barn ses som becomings, som blivande samhillsmedborgare, funge-
rar nuet mest som en sprangbrada for framtiden. Det som hander just nu
har da alltid en relation till en annan tid, allt vad barnet gor eller utsitts
for kan sitta spar, goda eller daliga, vilket kommer att visa sig senare i
livet. Aven den vuxnes handlingar, med syfte att undervisa, fostra och
leda, fir med ett sidant synsitt sitt virde forst i framtiden. Men i manga
av de méten som sker mellan vuxna och barn dr det inte framtiden som
ar 1 fokus utan det som hiander hir och nu, och att detta ar fallet dven
i pedagogiska institutioner framgdr av Lundhs och Halldéns kapitel i
denna volym.

Det personliga motet dr i sjdlva verket nagot som lyfts fram som cen-
tralt frin bade barnbibliotekarier och barndomsforskare. Idealt dr det
grundat pa ett genuint intresse att forstd den andre, att sitta sig in i
dennes virld. Istillet for att den vuxne talar om négot for barnet, vil-
ket dr vanligt i manga andra moten mellan vuxna och barn, ir det den
vuxne som vill fa veta ndgot, som barnet kan tillféra. Utgdngspunkten
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ar alltsa att barnet har kunskaper och erfarenheter som den vuxne inte
har, men som det ar vardefullt for denne att ta del av.

Den nya barndomsforskningen perforerade skiljeviggen mellan barn-
dom och vuxendom och visade att det inte bara dr vuxna som ar kapa-
bla och reflekterande human beings. Projektet var att problematisera
barndomen, medan vuxendomen forblev oproblematiserad och omar-
kerad i ytterligare ett decennium. Men 2001 publicerade Nick Lee bo-
ken Childhood and society: Growing up in an age of uncertainty dar
han diskuterar begreppet ”becoming” och menar att det i sjilva verket
ar en beskrivning som giller for alla manniskor, oavsett alder. Argu-
mentet dr att ingen manniska ar sjalvstindig och autonom, utan for sin
existens dr beroende av andra — manniskor, organisationer, infrastruk-
tur, tjdnster, ting m.m. — samt att vi alla hela tiden 4r pa vdg mot ndgot
annat, att vi dr ofullkomliga och i vardande. Medan vuxnas beroende
av andra har setts som beroende av omstandigheterna, har barns bero-
ende av andra uppfattats som en del av barnet natur. Att vara barn har
per definition inneburit att vara beroende (Lee, 2001, s. 23). Men idag,
menar Lee, blir kategorin ”being” alltmer innehéllslos, eftersom detta
att bli vuxen inte langre handlar om fullkomnande, stabilitet och att nd
slutet pa resan (ibid, s. 85).

I boken Barn fragar — kan biblioteket svara? (Lundgren, m.fl., 2000)
diskuterar bibliotekarier och biblioteksforskare hur man kan mota
unga biblioteksanvindare respektfullt i en dialog, som tar formen av
en "meningsskapande process” (ibid, s.51), dir bibliotekarien och bar-
net tillsammans resonerar och provar sig fram till att hitta den text som
barnet vill ha, ett samtal dar det inte ar den ena eller andra som har
svaret, utan dir svaret blir ett resultat av motet mellan de bada. Boken
ger exempel pa hur ett sidant resonemang ofta kan ta vindlande vigar
—vi far bl.a. ett amerikanskt exempel, dir en sjudrig pojke inlednings-
vis fragar efter en geografibok och efter dialog och letande tillsammans
med bibliotekarien slutligen hittar det som han ville ha: en bok om
valar (ibid, 122f).

P4 motsvarande sitt kan barndomsforskaren som intervjuar barn inte
rikna med att det gar att folja en fragelista fran borjan till slut. Ofta
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tar samtalet helt andra vindningar, kanske bort fran forskningsimnet,
och da galler det for forskaren att vara lyhord och forsoka hanga med i
barnens tankar. Det dr dd som forskarens perspektiv kan vidgas och det
ar ofta vid de tillfidllena som man som forskare fir de viktigaste aha-
upplevelserna. Darfor dr det viktigt att anvanda metoder dar barnen
kommer till sin ratt. Om man far oanvindbara svar ar det inte barnen
utan metoderna det ar fel pa, papekar Patricia Alderson (2000). De
metoder som anviands maste vara relevanta for de deltagande barnens
erfarenheter, intressen, virderingar och vardagliga rutiner (ibid; Chris-
tensen & Prout, 2002; Kellett m. fl., 2004).

Nutida etnologer, som jag sjilv, ir medvetna om att “kulturen” inte
ar nagot som finns ”darute” och vantar pa att en forskare ska komma
och uppticka den, utan att kulturella uttryck hela tiden konstrueras
i moten mellan manniskor, inklusive forskaren sjalv. Darav foljer att
den kunskap som blir resultatet av ett forskningsprojekt har skapats
av forskare och beforskad tillsammans (Mayall, 2000; Berggren Torell,
2005). ?Kunskapandet” blir pa sa vis ett gemensamt projekt for den
vuxne och barnet (se dven Bjorklund, denna volym). Detta ar natur-
ligtvis sarskilt tydligt ndr barnen agerar medforskare. Hir blir man
pamind om att forskning inte bara handlar om att soka svar pa fragor,
utan ocksd, och kanske framst, att stilla fragor. | BAMM var forsk-
ningsfragorna en dterkommande punkt, i det att vi kontinuerligt upp-
muntrade barnen att formulera fradgor om vad de ville veta mer om nar
det gdllde mat och halsa. Har kiande vi ofta att vi skulle velat haft mer
tid med enskilda barn for att kunna folja upp deras funderingar, ndgot
som dven bibliotekarier i Barn frdgar — kan biblioteket svara? efter-
lyser. Anna Lundh visar i sitt kapitel i denna volym att ocksa ldrarna
behover kompetenser for att hjdlpa eleverna att formulera forsknings-
fragor i sitt skolarbete.

Kerstin Rydsjo (2000) skriver om hur besokare pa biblioteket ofta
stiller ”vaga frigor” om litteratur, som inte enkelt gar att sld upp i
bibliotekens sokverktyg. Barn har dessutom delvis andra satt att ut-
trycka sig dn vuxna, vilket gor det dnnu svdrare eftersom sokverktyg
och dmnesord ar anpassade efter den vuxne som mall. Bakgrunden till
fradgorna kan ocksé skilja sig at pa sa vis att det kanske inte ar barnets
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eget intresse som styr fragan utan att det dr en “dlagd” fraga, dar barnet
har skickats till biblioteket for att 10sa en skoluppgift (Rydsjo, 2000, s. 24;
Lundh, denna volym). Ytterligare en svarighet nir det géller barns bib-
lioteksfragor, dr att barn kan dra sig for att ga fram till en disk och fraga
bibliotekarien, sarskilt om disken ocksa ar till for vuxna lantagare, ett bra
exempel pd hur bibliotekets inredning dr en aktor som paverkar i vilken
utstrackning barn kan fa svar pa sina fragor.

Rydsjo menar att ”det sociala motet” som foregar frigemotet dr minst
lika viktigt, eftersom det bestaimmer besokarnas instillning till biblioteket
och dess personal. T ”fragemotet”, som kommer sedan, handlar det for
bibliotekarien om att uppéva strategier for att fa ett samtal med barn, dar
barnen far hjalp bade att formulera sina fragor och att hitta svar pa dem.
Omsesidighet och 6ppenhet dr dirfor viktiga egenskaper fér barnbibliote-
karier att va upp, skriver Rydsjo, med hanvisning till den danska forska-
ren Birgit Wanting (ibid, s. 28f). Aven hir spelar organisatoriska faktorer
en roll. Finns det tid i bibliotekariens arbetsschema for individuella frage-
moten och finns det en bra plats for att kunna talas vid i lugn och ro?

Relationen till nuet

Det som forskaren och bibliotekarien stravar efter i det personliga mo-
tet ar alltsd inte egentligen att inta ett “barnperspektiv”, utan att forsoka
forstd ”den andres perspektiv”. Det ir en viktigt skillnad, eftersom varje
kategori (baserad pa t.ex. dlder, kon, etnicitet, social bakgrund) har blivit
till for det diametralt motsatta syftet: att kunna greppa en storre mangd
individer genom att generalisera. Nar jag inte bara ser en ”minniska”
framf6r mig utan ”en morkhyad 8-érig flicka fran Angered” kommer min
forforstaelse av dessa kategorier att firga min forstdelse, mitt beteende
och min kunskapsproduktion i just det hir unika métet. Sjalvklart gar det
inte att koppla bort sina forkunskaper och fordomar, men det gér att vara
medveten om att de finns och hur de verkar, och det gér att strava efter att
inte lata dem vara styrande i motet med den andre.

I den praktik som utgors av det personliga motet ar relationen till nuet
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av stor betydelse. Har och nu mots tva eller flera individer, med skif-
tande bakgrund och kompetenser, i syfte att nd lingre 4n de skulle gjort
var for sig. Har finns en strdvan att sitta upplevelsen i centrum, en upp-
levelse som kan vara intellektuell i ett utbyte av tankar och idéer, men
som ocksa ofta innefattar kianslo- och sinnesupplevelser, i form av allt
frén att tillsammans kura ihop sig i en sagogrotta med en spannande
bok till att gora en vetenskaplig studie som bestar av att bedoma smak
pa och forpackningar for olika frukostflingor. Platsen diar motet sker
och alla andra ”icke-minskliga” aktorer som finns med i motet har be-
tydelse for vad som sker och hur egenmakt kan utoévas (Latour, 1998).

Relationen till nuet 4r ocksa central i olika barndomsforstielser. Mel-
lan forestillningen att nuet 4dr det enda som ar betydelsefullt till att se
det innevarande 6gonblicket enbart som en sprangbrada till framtiden,
finns ett brett kontinuum av relationer dir nuet respektive framtiden
podngteras i olika hog grad. P4 hela detta kontinuum kan barnet utéva
egenmakt pd olika sitt; genom att sjilv ta ansvar for sitt lirande, ge-
nom att framtrida som expert pd barndom, genom att anta eller av-
visa de erbjudanden som vuxenvirlden erbjuder, etc. Vidare har nuet
inte bara en relation till framtiden utan ocksa till datiden. Barn kan
representera (det lyckliga) forflutna, som kan gilla den vuxnes egen
barndom sdvil som mansklighetens historia. Barndomen omges da av
ett nostalgiskt, romantiskt skimmer, som kan innebidra att barn mar-
ginaliseras. Men det kan ocksd ge mojligheter for barn att stirka sig
sjdlva som grupp, ”vi barn”, och att anvinda och skapa barnkulturella
uttryck i opposition mot vuxenvarlden.

Rum och materialitet

Négot som foretriadare for det nya barndomsparadigmet uppmarksam-
made var att barndom i stor utstrackning har betraktats som en brist, dar
barnet definieras utifran sin ofullkomlighet, utifran allt det som det dnnu
inte har tillignat sig (Qvortrup, 1994). Forskning inspirerad av nitverk-
steorier och neomaterialistiska teorier har istallet framhallit alla mannis-
kors brist och visat att alla ar beroende av omvirlden for att kunna uto-
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va aktorskap, att det som definierar aktorerna ar situationen, snarare dn
individer med en sammanhaillen identitet. Filosofen Gilles Deleuze, som
har stort inflytande p& den hir inriktningen, anviander begreppet beco-
ming, men pa ett annat stt dn vad barndomsforskare gjort. For Deleuze
ar becoming inte ndgot som tillhor framtiden utan en beskrivning av vad
som sker just nu, becoming som tillblivelse (Deleuze, 1998). Becoming
som tillblivelse innebar att forflytta perspektivet fran en individ med inre
egenskaper till det flode i vilket individer, kroppar eller ting kopplar sig
samman med andra och pa sd vis befinner sig i standig fériandring, i ett
pagdende blivande (Wenzer, 2007 s. 9). I dessa teorier har det materiella
fatt en helt annan betydelse 4n i de synsitt som ar mer fokuserade pa
manniskor som unika aktorer. Materialiteten, d.v.s. en kropp, en form,
ett rum eller en fysisk struktur anvinds inte bara passivt av manskliga
aktorer utan tillfor nagot eget till det som hander.

Rummet med dess arkitektur och inredning och kroppars forhéllande
till den fysiska omgivningen ir centrala element i bdde bibliotekariers
och forskares verksamheter och de ar det ocksa utifrdn den betydelse de
har for barns delaktighet och empowerment (jfr Halldén, denna volym).
I biblioteksverksamheten problematiseras detta kontinuerligt, vad galler
allt fran hur besokaren vilkomnas i entrén till katalogiseringssystemets
uppbyggnad. Pa barnbiblioteksavdelningarna arbetar man mycket med
att gora rummet inbjudande for barn, och att gora det latt for barnen att
ta i besittning, t.ex. genom att man har ett lattforstdeligt system for bock-
ernas placering och trivsamma sittplatser, att man visar bockers framsida
och har en sirskild informationsdisk for barnen nira bokhyllorna etc.

I metodutvecklingsprojektet MVG genomforde alla deltagare egna pro-
jekt pa sina respektive bibliotek, och flera av projekten gallde biblioteks-
rummet. Diskussioner om den fysiska miljon fordes ocksa kontinuerligt
under projektets gang. En fraga gallde hur bockerna presenteras och or-
ganiseras. "Langa rader med bocker med bokryggarna utat ar inte intres-
sant for dagens barn och unga”, sa en deltagare, som liksom flera andra
efterlyste dels en battre exponering av bockerna och dels ett mer lekfullt
klassifikationssystem, som bittre stimmer med sma barns logik, “myror
pa nedersta hyllan och faglar pa oversta hyllan till exempel” (Johans-
son, 2009a, s. 62, Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen, denna volym).
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De deltagande barnbibliotekarierna uppvisade en forstaelse for att sma
barns kroppar behover ndgot annat dn vuxnas, att de inte utan vidare
kan inordnas i en vuxenanpassad miljo. Istillet ar estetik och taktilitet
viktiga; biblioteksrummet ska kunna upplevas med alla sinnen och for-
utom att bladdra och ldsa i bocker ska barn ocksa inbjudas till aktiviteter
runt bockerna, framhaller en annan deltagare (Johansson, 2009a s. 63,
jfr Aleman m.fl., 2009). Begrepp som ”upplevelsecentrum” och ”expe-
rimentverkstader” visar hur man kan vidga idén om vad ett bibliotek
ar for sorts plats och hur relationen mellan biblioteket och besokarnas
kroppar ska se ut. Sagosoffor, myshornor, rutschkanor och aktivitetsrum
inbjuder besokarna till fler aktiviteter an att bara sitta och ldsa en bok
och breddar darmed mojligheterna att utforma sin biblioteksupplevelse.
Bibliotekariers barnperspektiv dr, med andra ord, ett i hogsta grad ma-
terialiserat barnperspektiv, inbyggt i arkitekturen, mobleringen och bok-
placeringen (Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen, samt Dolatkhah,
denna volym).

Medan det finns en etablerad fysisk plats — barnbiblioteket — for motet
mellan barnet och berittelserna, finns inte motsvarande materiella for-
ankring for motet mellan barnet och forskningen. Men rum och kropp
ar viktiga ocksa for forskaren nir det giller att ge bista tankbara moj-
ligheter for barns definitioner och inflytande. I forskningskontexten ar
amnet for forskningen ofta ndgon del av barns liv och den plats som viljs
som utgangspunkt for faltarbetet kommer att forma saval motet mellan
forskare och informanter som kunskapsproduktionen. I BAMM var var
utgdngspunkt skolan, dir vi kunde sitta i skolmatsalen och ita tillsam-
mans med barnen, gemensamt gora studiebesok i skolans kok och foljas
at till den lokala livsmedelsbutiken och pizzerian, dir barnen kande sig
hemma och dir de fick visa vigen. I sjdlva intervjusituationen finns
ocksa ett flertal strategier for att uppna en sd symmetrisk relation som
mojligt mellan forskaren och barnet: att den vuxne sitter pd en stol med
ldgre hojd dn barnets; att man sitter snett vid sidan om varandra istallet
for mittemot som i en forhorssituation; att forskaren dr ensam medan
barnen ar flera; att barnen far lov att anvianda inspelningsapparaten
aven till annat dn att svara pd fragor, t.ex. sjunga, leka radio och da
och da lyssna pa vad som har sagts. Ju yngre barnen ir, desto viktigare
ar det ocksa att ha ting i ndgon form att relatera till nar man pratar. I
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ett annat projekt, ”Barns och vuxnas attityder om mat och halsa”’, lit
vi barnen klippa bilder ur reklamannonser och gora collage 6ver mat
de tyckte om respektive inte tyckte om, och de fick ocksa ta fotografier
och méla egna bilder. De hir bilderna blev sa utgangspunkter fér sam-
tal, samtidigt som de i sig utgjorde ett intressant forskningsmaterial.
I BAMM markte vi att de mest populdra aktiviteterna var de dar inte
bara hjirnan utan hela kroppen var delaktiga, som nar medforskarna
genomforde provsmakningar, blandade till egna sportdrycker, nar de
ritade och byggde modeller for forbittringar i sin matmiljo eller nir
de byggde upp olika forskningsstationer for foraldrarna infor redovis-
ningen av projektet. I dessa konkreta situationer, i det vardagliga, ofta
inte verbaliserade, gorandet, kommer barnens kompetenser och resur-
ser till uttryck pa ett annat sdtt 4n i mer ”vuxenlika” moten.

Synen pa kompetens och resurser

Nir man ser narmare pa rummets och tingens betydelse for motet mellan
vuxna och barn i biblioteks- och forskningssammanhang aktualiseras
den aspekt av manniskors liv som handlar om kompetens och resurser.
Den virld som barnet fods in i dr en i hogsta grad vuxendefinierad varld,
dar barn inte dr delaktiga pad samma villkor som vuxna, utan bereds
tilltrade pa sarskilda barnarenor, som skolor och forskolor, lekplatser,
barntv-program eller barnavdelningar pa institutioner eller i kommersi-
ella miljoer. T en virld dar vuxenhet har tolkningsforetrade mats barns
kompetenser mot en vuxen mall, och dirmed kommer med n6dvindig-
het barnen till korta (Korczak, 2003). Den som bara nir med nasan over
disken far inte samma 6verblick som den vars utsiktspunkt ar beldgen en
halv meter hogre upp och den som inte kan uttrycka sig pa ”vuxenska”
(Johansson, 2009b, s.159) riskerar att inte bli tagen pa allvar.

Om man istillet ser varje situation som unik och varje individ som stadd
i stindig tillblivelse genom kopplingar till andra aktorer ritas en annan
bild upp. Mojligheten till sjalvstandighet ifrdgasatts for alla, oavsett

5 Ett delprojekt inom projektet "Barns livsstil och fetmaepidemin”, som leds av Sahlgrenska
akademin, se www.epilife.sahlgrenska.gu.se/Samverkan/EpiLife_Child__CLOE_/.
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alder, och aktorskap ar ingen personlig tillhorighet for ndgon individ,
utan i varje enskild situation framtrader ndgon som aktor. En stol, en
bandspelare, ett bibliotekskort, en rutschkana, en sax eller en skylt kan,
likavil som en lyssnande vuxen eller en deklaration om barnets rittig-
heter, vara det komplement som ett barn behover for att kunna utova
egenmakt. Kompetens blir da inte en frdga om alder utan beror pa vilka
supplement och utvidgningar en individ kan mobilisera. Barnbiblioteka-
rier och forskare tar sig bdda an denna fraga genom att forsoka utforma
miljoer och tillhandahélla material med avsikt att slippa fram och ta
tillvara barns alla kompetenser och resurser.

Avslutning

Nar jag har undersokt hur barndomsforskare och barnbibliotekarier for-
héller sig till aspekterna alder, nuet och kompetens har jag sett en stra-
van att Overskrida dlder, att uppvirdera nuet samt att skapa rum for att
barnets kompetenser och resurser ska komma till uttryck. Att 6verskrida
alder handlar om en strivan efter att skapa moten ddr det ar manniskan,
snarare dn barnet eller eleven vi moter, och att utgd fran att alder bara
ar en av mdanga tillhorigheter, vilken inte nodvandigtvis har betydelse
i varje ogonblick. Att uppvirdera nuet innebar att vanda blicken bort
fran vilka framtida vinster som nuet kan leda till, och istillet sitta den
unika upplevelsen i centrum och undersoka det innevarande 6gonblicket
med alla sinnen. Att skapa rum for resurser och kompetens betyder att
mota den andre som den unika individ denne &r, att ge mojligheter till
fruktbara hopkopplingar mellan manniskor, rum och ting och att inte i
forvig avgora vad som dr kompetens eller hur kompetens bor uttryckas.

Tre invandningar ska avslutningsvis goras. For det forsta handlar ka-
pitlet visserligen om bibliotekariers och forskares barnperspektiv, men
det innebdr varken att jag sdger nagot underforstitt om andra vuxnas
barnperspektiv eller att jag pastdr att just dessa bada professioners barn-
perspektiv dr genuina och entydiga. Bibliotekarier och forskare ir, lika
lite som andra, enhetligt sammansatta subjekt, som agerar likadant i alla
situationer. Ibland ar det latt att delta i sammansattningar dar barns em-
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powerment gynnas, ibland dr det av olika anledningar svart. For det
andra har jag ocksd visat i kapitlet att barn kan utova egenmakt dven
genom andra barndomsforstdelser, t.ex. genom att stirka sig som grupp
i opposition mot vuxna eller fa inflytande genom sin annorlundahet som
just barn (jfr Dolatkhah, denna volym).

For det tredje méste jag konstatera att amnet for kapitlet, ”barnper-
spektiv”, till sist kom att upplosas, och att titeln, som var nodvandig i
borjan, blev vilseledande péa slutet. Det jag velat visa i det hdr kapitlet
ar ju hur vuxna som arbetar tillsammans med barn (hir exemplifie-
rat med forskare och bibliotekarier) kan frimja barns egenmakt, inte
genom ett sarskilt barnperspektiv, utan genom en manniskosyn som
inte bygger pa kategorier och generaliseringar. Utifran synsattet att vi
alla alltid 4r i tillblivelse, befinnande oss i forandring och utveckling,
standigt beredda att koppla ihop oss med andra manniskor och ”icke-
manniskor” (Latour, 1998; 2005; Deleuze, 1998), kan aldrig nigon,
oavsett alder, betraktas vare sig som komplett eller sjalvstindig. I for-
lingningen innebar en sddan hir ansats att var och en stindigt mdste
uppmarksamma och ifrdgasitta sin tendens att placera in andra man-
niskor i fack utifrdn vissa karakteristika, att det ar just denna oppen-
het for vad det unika motet har att erbjuda som ger oss mojlighet att
mota verkligheten som den ar, d.v.s. odandligt komplex, innehéllsrik och
spannande.
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De yngsta barnens las- och skrivhandlingar

Elisabeth Bjorklund

Kapitlet som tar sin utgdngspunkt i min avhandling (Bjorklund, 2008)
har fokus pa hur sma barn och deras handlingar av lasande och skri-
vande i kommunikativa méten med omgivningen visar sig och uttrycks.
Genom omdefinitioner av begreppen lisande och skrivande har inne-
borden i dem kommit att forandras. Numera tilldts en friare tolkning
som bade nyare studier inom lasforsknings- och pedagogikomradet
visat. Mer forfinade metoder, som videoinspelning i miljoer dir barn
vistas, har gjort det mojligt att f6lja hur redan de yngsta barnen vet hur
en bok kan ldsas eller berittas eller vilka ord som passar att anvandas
nidr lasande och skrivande sker. I det vidgade lds- och skrivbegreppet,
av vissa forskare bendmnt skriftspraklighet (jfr Gustafsson & Mell-
gren, 20035) eller multimodalitet (jfr Kress, 1997) eller litteracitet' (jfr
Bjorklund, 2008) ingar ocksa talat sprak, gester, bilder, berittande, ri-
tande och sjungande. Alla tre begreppen kan knytas till nidgon form av
skriftbaserade handlingar. Det gar knappast att idag siga att lisande
och skrivande dr det enda sittet att skaffa sig kunskap och forsta virl-
den pa. Flertalet forskare ar eniga om att texter, symboler, bilder och
kombinationer av dem ocksa formedlar budskap och ingér i erdvran-
det av “konsten att lisa och skriva”. Kapitlets syfte ar att visa hur barn
erovrar denna konst i interaktion med andra barn i forskolan.

Processen mot ldsande och skrivande skapas frimst genom sociala och
kommunikativa interaktioner med andra manniskor i den virld som
finns omkring barnet. Det innebdr att det som sker mellan ett barn och
dess omgivning ocksa firgas av den specifika kultur som varje barn
omges av. Pa sa sitt kan man siga att en viss kulturs sprak erovras om
och om igen av varje barn som fods in till en sddan kultur. Men spraket
reproduceras inte pé ett exakt sitt eftersom varje generations kreati-
vitet paverkar, forandrar och omskapar det genom att det anvinds,
vilket leder till att nya tankestrukturer hos oss manniskor stindigt ut-

" Senare i texten kommer begreppet litteracitet att tas upp mer ingiende.
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vecklas. Det gor att spraket omformas liksom sittet att kommunicera
med varandra. I sin tur bidrar detta till att ndgot nytt laggs till spraket
och ddrmed dven till manniskans historia. Till exempel dr det sprak vi
talar idag inte detsamma som for femtio ar sedan, eftersom nya ord och
uttryck har skapats genom var anvindning av det.

I det professionella motet med sma barn blir kunskapen om och forut-
sittningarna for sprak och kommunikation, och i ett lingre perspektiv
ldsande och skrivande, en stor utmaning att forhélla sig till. Varje barn
representerar sin egen “kultur” med vad det kan innebara att anvanda
spréket eller att ldsa i och lyssna pa bilderbocker. Att betrakta mannis-
kan och ”inskolningen” till en viss kultur som social, dar spraket utgor
grunden, foresprakas framst av forskaren och pedagogen Lev S Vygot-
skij (1896-1934). Hans kulturhistoriska eller sociokulturella teoribild-
ning har vunnit insteg i sdvil nationell som internationell pedagogisk
forskning och genomsyrar idag arbetet i forskolor och skolor i Sverige.
Kapitlet inleds med en presentation av ngra delar i det sociokulturella
perspektivet, som ligger till grund for den forskning som diskuteras
i resten av kapitlet. Diarpa foljande avsnitt presenterar aktuell forsk-
ning om lis- och skrivhandlingar som kommunikativt samspel. I andra
halvan av kapitlet redovisas och diskuteras resultat av min studie om
de yngsta barnens litteracitet genom kommunikation och samspel i for-
skolan (Bjorklund, 2008).

Sociokulturell teori betonar social interaktion i sprak och handling

I den sociokulturella teorin dr spraket och handlingen viktiga utgangs-
punkter. Att erévra kunskap i en kultur ar att delta i social interaktion
med en omgivning. Kultur kan sigas vara den miljo som minniskorna
har format. I ett sociokulturellt perspektiv finns ett antagande att sprak
och handlingar hor ihop och ar viktiga i allt samspel. Sprak och fore-
mal 4r det vi anvander ndr vi samspelar med varandra. I samtal och
moten med barn kan vuxna exempelvis paborja en problemlosning for
att allt eftersom Overlata till barnet att fortsitta en sddan aktivitet.
”Det som barnet idag kan gora i samarbete kommer det i morgon att
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kunna gora sjilvstindigt”, ar ett ofta citerat uttryck fran Vygotskij
(1978, s. 87 min oOvers.). Det understryker vikten av att nigon annan
mer skicklig partner kan stotta ett barn att komma vidare i det som ska
16sas eller forstads. Detta kan ske med stod av vuxna eller av andra barn
ien grupp, dldre som yngre. Vygotskij menade att ett barn genom att fa
stod i att nyttja sin fulla potential kan ”bli huvudet hogre” eller n4 till
sin ndrmaste utvecklingszon (Zone of Proximal Development ZPD).

Spréket har enligt Vygotskij (1999) tva funktioner. Den ena dr den ut-
pekande funktionen dir dven gester ingdr och den andra ar den teck-
ensprakliga funktionen. I den teckensprakliga (semiotiska) delen inne-
fattas det ikoniska tecknet — bilden — och det konventionella tecknet
— spraket — med dess system av tecken — de skrivna orden. Kress (1997;
2003) ser ocksa bilden som en del av semiotiken. I hans eget skapade
begrepp, multimodalitet som namnts tidigare, inlemmas mdanga olika
tecken som pa sd sitt ger nya kommunikationsmojligheter. Spraket och
kommunikationen har stor betydelse for forskolebarnens mojligheter
att nd kontakt med andra barn och vuxna och utgor en viktig bas for
lasandet och skrivandet. Enligt Vygotskij (1999) formedlar (medierar)
spraket verkligheten och dr knutet till en specifik social praktik. Me-
diera och mediering ar grundliggande begrepp som forknippas med
Vygotskijs teori. Strandberg (2006) ar en av dem som enklast forklarar
inneborden av begreppet mediering. Han skriver foljande:

Vi méter inte vérlden direkt. Var relation till virlden dr medierad. Mellan oss
och virlden finns medierande artefakter — verktyg eller tecken — som hjilper
oss ndr vi loser problem, nir vi minns, nir vi utfér en arbetsuppgift, nir vi
tanker. (Strandberg, 2006, s. 11)

Vad Strandberg uttrycker dr att var relation till omgivningen ir indi-
rekt. Spraket och olika verktyg utgor bryggan mellan varlden och oss
sjalva. Minniskan blir den som handlar genom olika medel i en kon-
kret sociokulturell och historisk situation. En av utgdngspunkterna i ett
sociokulturellt perspektiv ar just att manskliga handlingar ar bundna
till kulturella, historiska och sociala ssmmanhang (Wertsch, 1991). Er-
farenheter som individen far blir darfor beroende av situationerna och
vad som sker i dem. Det betyder att vi forstar en handelse framst i det
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sammanhang dir vi befinner oss. Nir barn deltar i forskolekontex-
ten och anvinder kulturens redskap, exempelvis bocker och pennor, i
sina handlingar gdr det att anta att det ger barnen mening som gor att
de hela tiden erfar nya ting. Mening och meningsskapande dr ocksd
aterkommande begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Vygot-
skij beskriver begreppet mening som det som ligger mellan tanken och
ordet. Klarare uttryckt dr det den betydelse som ldggs i ordet och i
handlingen. Mening existerar inte i ett tomrum utan uppstir genom
processer som dger rum i en specifik kontext och genom minniskors
kommunikation och handlingar i den.

For att vi overhuvudtaget ska kunna ta intryck av och anvianda det vi
moter i kulturen sker, enligt Vygotskij, en sd kallad internaliserings-
process. [ varje situation dr det mojligt for barn att 6verta kunskaper
i samspel med omgivningen. Det betyder att den processen bidrar till
att aktiviteter som sker inom kulturens ram anammas och paverkar det
inre planet, tinkandet. Men overforingen sker inte pd exakt samma
satt som det framstar pa det yttre planet, utan tas emot, fordndras och
omvandlas till ndgot eget. Barn dr sjdlva aktorer i denna process (jfr
Saljo, 2000; Vygotskij, 1999). Internaliseringsbegreppet benamns av
andra forskare som appropriering (Siljo, 2000; Wertsch, 1991) eller
tillignan genom aktivt deltagande (Rogoff, 1990).

Sammanfattningsvis kan sigas att det som beskrivits ovan handlar spe-
cifikt om hur kunskap skapas hos manniskan. Aktiviteter och hand-
lingar har stor betydelse i samband med den processen. Vygotskij och
Wertsch talar bida om mansklig aktivitet, sprak och handlingar med
andra manniskor som olika delar som samspelar for att nd kunskaper
om tingen och virlden. Barns drivkraft blir en forutsidttning for det och
dven att det finns en miljo och en omgivning dir denna kraft kan verka.
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Kompetenta barn erovrar varlden

Barns egen drivkraft utgor ett grundantagande i aktuell forskning om
barns lirande. Termen “erdvra” innefattar barns egen aktiva medver-
kan medan begreppet utveckling, som vanligen brukar anvindas for att
beskriva det som hinder nar sma barn lar sig nya saker, signalerar en
mer invdantande hallning, som att ndgot ska komma till barnet utifran
eller inifrdn dem sjdlva. Erovra star for hur barn soker olika vigar
att uttrycka sin kunskap pa och har, som jag ser det, inget slut utan
befinner sig i stindig rorelse. Det ir genom interaktion i en specifik
kontext, har forskolan, som barn erdvrar sina erfarenheter. Kontexten
dar barnen ar delaktiga ges genom sin organisation och tradition en
kulturell inramning som dven ir historiskt formad. Det fir betydelse
for barns moten med andra i den. Kulturens roll ar saledes viktig. Har
ingdr sprak och artefakter (foremal) som medieras inom ramen for den.

Tidig kommunikation

De senare decenniernas forskning ger en tydlig bild av hur sma barn
nar kontakt med sin omgivning. Nar det géller den tidiga kommuni-
kationen visas att smd barn dr forberedda och 6ppna fér kommunika-
tion med sin omvarld. I den 4r barnen sjalva aktiva dialogiska partner
(Bruner, 2002; Gopnik, Meltzoff & Kuhl, 1999; Hundeide, 2003).
Pekgesten och att folja riktningen av ndgons blick dr bland det forsta
av synliga handlingar som visar att det gér att dra slutsatser om barns
formaga att kommunicera. Genom det visar de sig kompetenta att dela
uppmirksamhet med nidgon annan. Nar den vuxne pekar pd exem-
pelvis lampan och barnet inte endast foljer den utstrackta armen med
blicken utan ser och bekriftar lampan, uppstar den gemensamt delade
handlingen. Genom delaktighet i olika samspel kan barn successivt ta
den andres roll och har da forutsattningar att leva sig in i den andres
avsikter och kinslor. Detta ar ett viktigt steg i barns sociala utveckling.
Formdagan att samordna uppmirksamheten ger ocksd forutsattning att
kunna forestilla sig vad andra individer vet, kan eller amnar gora.

Berittande i sampel
Den tidiga kommunikationen utvidgas efter hand genom omgivningens
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medverkan. Kommunikationen ar siledes ndgot som inleds mycket ti-
digt i barns liv och framtrader mer synbart i det som av en del forskare
bendmns skripts” eller ”scenario” 2 (Nelson, 1996; Sacks, 1972). I
ett scenario uttrycker barnen sig forst via kroppsspraket som svar pa
den vuxnes ord. Senare sker det genom enstaka ord som i sin tur foljs
upp och sammanbinds till helheter av omgivningen. I denna kommu-
nikation aterfinns vanligen orsaks- och tidsmassiga delar. Kommuni-
kationen kan darfor betraktas som en form av berattande och utgor
en lank till barns sprakliga virldar. Dessa tidiga former av kommuni-
kation eller berittande definieras olika av olika forskare beroende pa
deras disciplintillhorigheter. Uppfattningarna varierar om nar det ar
mojligt att tala om att de yngsta barnen berittar och inte endast yttrar
sig. Dock rdder det samstimmighet bland flera (se t.ex. Bruner, 1990;
2002; Sacks, 1972) att berittande borjar tidigt hos barn. De erdvrar
denna kunskap genom samspel med omgivningen och sammanhanget
har avgorande betydelse for detta. Berdttandet dr ett av de kulturella
redskap som formar manniskans kollektiva minne (Siljo, 2005). Barn
far del av det genom kulturen de lever och verkar inom. Sma barns tidi-
ga deltagande i berattande blir ofta framgangsrika forutsatt att amnena
intresserar dem. Viktigt ar dven att barnen fir minga och varierade
fragor fran sina samtalspartners som i sin tur ger utrymme att svara
och beméta dem. Det stiller krav pd omgivningen att uppritthélla och
stodja denna kommunikation samt visa intresse och vilja att bade tolka
och fora dialog med barnen.

Genom kommunikativa samspel lar sig barn forstd lyssnarens per-
spektiv samt urskilja olika sprakliga utgdngspunkter, genrer och an-
nan kommunikation. Exempelvis fir barn genom dem kunskap om nir
sprakliga svar behovs eller om ndgot kan moétas genom tyst kropps-
sprak (gester). Johansson (2007) har studerat de yngsta barnen i for-
skolan och pekar pa hur barnen med sina kroppar kommunicerar med
varandra. De lutar sig fram, ligger huvudet pd sned och gestaltar nir-
het genom att vara nira varandra och visar avstind genom bortvind
rygg. Sddana kroppsliga uttryck anviands ofta av barn och ar mer eller
mindre tydliga beroende pd i vilken kontext deras agerande utspelar

2 Scenario som begrepp passar bittre for det ofta 16st sammanhingande och flexibla sitt barn
och vuxna anvander sig av nir de berattar.
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sig. I de sammanhangen behover inte heller ett barns kroppssprak for-
tydligas eller forklaras infor andra barn som deltar i det specifika sam-
manhanget. All kommunikation dr viktig att uppratthélla for dem som
moter barn tidigt eftersom den leder vidare till barns fortsatta erévran-
de av den sprikliga formdgan och av lds- och skrivaktiviteter. Sommer
(2005) menar att studier inom barnforskningsomradet har lett till for-
dndrade perspektiv hos forskare i deras grundlidggande uppfattningar
om vad ett barn ar och vilken formaga det har att ta till sig omgivning-
ens skiftande budskap. Sommer beskriver barnet som kompetent och
betonar dess formaga att av egen kraft erovra kunskap om omvirlden.
Tydligast dterspeglas detta skifte i synen pa barn som kommunicerande
individer redan tidigt i livet.

Sprak och samspel

Den tidiga kommunikationen mellan barn och omgivning kanneteck-
nas av bade verbala uttryck och gester. Nyfodda barn uppfattar manga
aspekter av spraket redan nar de fods och allra forst lar de sig sprakets
ljudsystem (Gopnik, Meltzoff & Kuhl, 1999). Sd smaningom kommer
orden som 4r inbaddade i en standig strom av ljud. Det borde rimligen
vara svart for sd smd barn att uppfatta de olika ljuden, men de tycks
ha formaga att ldra sig det som dr unikt i det egna spraket innan de
sjdlva ens har lart sig orden. Vid ca 10 manader forstar barnet ungefar
40 olika ord men individuella variationer forekommer. Pekandet och
benimnandet av foremal 4r viktigt i detta skede. Barn handlar i om-
virlden langt innan de sjidlva kan tala med manga ord. Detta betyder
att det kroppsliga agerandet, det vill sidga att gora, dominerar nir bar-
nen ar sma. Talet, ofta i form av ?’mmm” eller ”nad” ar inte bortkopplat
utan ar en viktig ledsagare till barnens handlingar. Ordforradet utokas
successivt och fram till tondren lir sig barn forstd och uppfatta inne-
borden av minst 50 000 ord (SOU 2008, s.109).

Spraket tillsammans med handlingen har visat sig ha betydelse for hur
barn kan genomféra och avsluta en handling. Ett illustrerande exempel
ar ndr ett barn drar fram en stol for att klattra upp och ta fram en bok
ur en hylla. T det 6gonblick stolen dras fram uttrycker barnet kanske
”ta stolen” eller nir barnet far fatt i boken sdger "boken”. Praxis fore-
gar sdledes teorin. Det barn uppfattar som meningsfullt i dessa handel-
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ser paverkar dock handlingarna och ”haller kvar” barnen inom hiandelsen. I
sddana sammanhang ar utvidgade sprakliga kommentarer frin omgivning-
en viktiga att fa for barnet. Det fyller pa deras ordférrad och visar dessutom
hur spraket kan variera fast sjilva hindelsen kan vara likartad. De tre forsta
aren i barns liv utgors av hiandelser av olika slag, som exempelvis innefat-
tar medverkan i rutiner, imitationslekar, sdnger och verbal och icke verbal
kommunikation. Genom deltagande i dem lar sig barn det mesta om spra-
kets uppbyggnad och hur det kan brukas i olika sammanhang. Dessutom
far barnen mojlighet att se och ”ta in” helheten i hindelserna som dven
innefattar den kulturella betydelsen av dem. Spriket som anvands hjalper
da till att markera vad som hinder, for handelserna framat och utvecklar
dem. Nelson (1996) menar att kommunikationen ror sig pa sé sitt gradvis
mot allt vidare sprakliga former och far allt storre betydelse i samvaron med
andra. Det skapar innebord och forstdelse i hindelser som barn och vuxna
upplever och delar.

Litteracitet en del av barns vardag

Flertalet forskare ar idag eniga om att ldsa endast 4r ett av en mangd olika
satt som vi manniskor forstar varlden pa. Vi anvinder oss ofta av olika
medier integrerat utan att alltid skilja skriven text frdn annat. Exempelvis
anvénder vi ofta bilder och symboler som kan vara av betydelse for att for-
sta ett sammanhang. Forskare (Barton, 2007; Heath, 1983; Pahl & Rowsell,
2005) menar att vi inte ldngre enbart kan luta oss mot att tidigare teorier
om formagan att ldsa och skriva dr de enda sdtten som finns for att beskriva
hur ett budskap kan kommuniceras. Tal, gester, symboler, bilder och mu-
sik rdknas numera dven in i det nya bredare perspektivet pa vad att lisa
och skriva kan vara (Kress, 2003). Redan tidigt moter barn i forskolan ett
utbud av mojligheter som hor till 1as- och skrivomradet. Det skapar forut-
sdttningar for barnen att erdvra insikter och att anvinda dem som de finner
meningsfullt.

Sm4 barn som vixer upp i vart samhille idag och som standigt moter sa
mycket skriven text utvecklar sannolikt manga tankar och idéer om vad
detta dr och hur text och tecken kan anvindas i olika sammanhang. Det
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sker ofta langt innan den formella undervisningen i skolan paborjas, menar
forskare som Gillen och Hall (2003). I kommunikation via datorer och an-
dra medier anvinds ofta bilder i kombination med text i syfte att tydliggora
budskap. Tecken och bilder i form av ”smilies” visar till exempel hur vi kin-
ner oss eller om vi ”sager” nagot ironiskt eller med glimten i 6gat. Genom
logotyper far vi veta vad det ar for foretag eller varumirke som avses och
ibland forstar vi sidana tecken lika vil som om det vore en skriven text.
Aven de allra yngsta barnen méter bilder och tecken tidigt i livet.

Litteracitet borjar i det sociala vardagslivets aktiviteter och knyter an till det
nya forskningsfiltet “early childhood literacy” eller early literacy” (Hall,
Larson & Marsh, 2003) och oversatt till svenska av mig till litteracitet i
de tidiga dren. En sammanfattande definition av begreppet betonar att en
bred och tillitande verksamhet dér barn far tillging till olika material och
modeller i en variationsrik milj6 under barndomen bor gilla (Gillen & Hall,
2003). Detta breda perspektiv oppnar for att betrakta barns litteracitet som
kommunikation av olika slag, berittande, ldsande, skrivande, sjungande,
bilder och symboler. Runt omkring barnen i forskolan férekommer alla
dessa former och uttryck for litteracitet som de hamtar upp och anvinder
ndr det passar och verkar meningsfullt for dem. Framfor allt behover det
understrykas att litteracitet inte ska betraktas som nagot ”f6rstadium” till
nagot som ska komma senare utan berittande, lisande och skrivande som
barn dgnar sig at bor betraktas som den litteracitet de kanner till och ger ut-
tryck for. I och med det behover inga uttryck som "latsaslasa” eller ”1atsas-
skriva” anvindas utan lararnas blick bor riktas mot och identifiera vad som
sker i de vardagliga sammanhangen och dir stédja och uppmuntra barnens
olika handlande kring litteracitet.

Litteracitet och de yngsta barnen i forskolan

I mitt avhandlingsarbete (Bjorklund, 2008) studerades hur en grupp av de
yngsta barnen i forskolan handlar och uttrycker sig kring det som vi brukar
tala om som ldsning och skrivning. Forskolan dr en plats dar en stor andel
barn fran tidig alder vistas dagligen och dar de kan komma att méta andra
former av kommunikation, text och tecken dn dem som de har med sig
hem-ifran.

Litteracitet som valts som begrepp i studien understryker vikten av att
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bredda synen pa tidigare anvind terminologi. Det stdr for ett 6verord-
nat, vitt begrepp, som har rotterna i engelskans literacy, och som pa
ett eller annat sitt kan relateras till lisande och skrivande. Begreppets
breda innebord passar vil in att anvdnda i forskolesammanhang och
avser att specifikt galla de yngsta barnens handlingar kring lasande och
skrivande i forskolan (Axelsson, 2005; 2006; Bjorklund, 2008; Wedin,
2006). For att kunna beskriva och analysera hur innehéllet i barns lit-
teracitet i de tidiga dren skapas och uttrycks, ar utgdngspunkten littera-
citetshindelser dar det som utspelar sig synliggors. Nar barnen agerar
i olika hiandelser omtalas dessa som litteracitetspraktik som innefattar
olika handlingar. Barnens ”gorande” i dessa litteracitetshiandelser kan
i ett vidare perspektiv dven relateras till ett kulturellt handlande i den
specifika kultur som har ar forskolan.

Studiens upplaggning och genomforande

En forskolegrupp med totalt 17 barn i aldrarna 1% - 3 ar studerades.
Antalet barn varierade under insamlingsperioden bl.a. genom sam-
manslagning av tvd avdelningar, nigra barn fick syskon och stannade
hemma en tid och ndgra barn flyttade till annan forskola. Studien péa-
gick under ca 20 manader och syftet var att med hjilp av videoobserva-
tioner, faltdagbok och insamlat material finga barnens handlingar och
verbala uttryck nir de samspelade med varandra i forskolan. Noggran-
na analyser genomfordes diar det kontextuella och barns handlingar
var i fokus. Utover det genomfordes analys och tolkningar ocksa med
utgdngspunkt tagen i sociokulturell teoribildning samt med begrepp
som hor till 14s- och skrivforskningsomradet.

Barnens berittande

Att involvera barn i berdttande om vardagslivets olika hindelser ar
en viktig ingdng i att understodja barnens litteracitet i hem och for-
skola. Genom det far barnen berdttarkunskap (Bjorklund 2008). Fem
komponenter ger denna kunskap. Genom delaktighet i berdttandet far
begreppen “hdr och nu” och “ddr och dd” innebord for barnen som
utgor den forsta komponenten. Detta ger barn mojlighet att tala om
det som inte ir synligt och konkret, vilket kan gynna forstaelsen av
abstrakta fenomen. Som nista komponent involveras och involverar
sig barnen sjalva att ingd i ett berattarsammanhang som kan bidra till
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egen kunskap om hur en berdttelses struktur byggs upp. Det i sin tur
blir stod for det egna berattandet. Nyckelord som ofta utgar fran bilder
eller innehall i en text utgdr startpunkt nir barnen bygger sina egna
berittelser. De kan ofta kopplas till en padgdende handling, t.ex. ”dter”
och ”badar”, som ofta forflyttar berattandet i riktning framat och ar
den tredje komponenten. Barnen kan med utgingspunkt frin de tre
nimnda komponenterna som en fjarde komponent, sedan ge sin berit-
telse delvis ett nyit innehdll. Ett sidant exempel dr nar en pojke anvan-
der en plasttraktor som hunden i en specifik saga far dka pa, vilket ar
nigot som inte hinder i sjdlva sagan. Som sista komponent inspireras
andra barn att dras in och bli deltagare i berattandet. Erfarenheterna
barnen fir genom att medverka och tillsammans med andra skapa be-
rattande och berittelser kan sammanfattas i termen berattarkunskap.
Med hjalp av fraser fran lararna i forskolan som “kommer du ihdg”
och ” beritta for mig vad vi gjorde ute péd garden i gar”, kan barnens
berittelser utvidgas till en helhet vilket skapar mening och samman-
hang och 6ppnar for mer fordjupade samtal (jfr skripts eller scenario).
I foljande exempel visas hur det kan komma till uttryck:

Lil som har Axel (2.5)% i narheten fragar da de sitter vid frukostbordet: Axel
vad gjorde du hdaromkvillen, di du bara forsvann? Tyss, siger Axel med
fingret for munnen i en tystgest. Lil skrattar bide mot Axel och mot de andra
vuxna och hon fortsitter frigandet och Axel svarar. Gick du till farmor all-
deles sjdlv, over vigen? Mmm, svarar Axel. Utan ait mamma sdg det? fortsit-
ter Lil. Aschet, sager Axel di. Var mamma i garaget? upprepar Lil. Mamima,
nickar och bekraftar Axel. Ringde du pd dorren, undrar Lil d&. Mmm, svarar
Axel. Tank om farmor inte var hemma? Vilken tur att hon var det. Samtalet
ebbar ut. (Faltant. 18/2-04)

I scenarier uttrycker barnen korta meningar eller ord som en stomme,
ofta hamtade ur vardagen, som f6ljs upp och binds ihop med stod av om-
givningen. I denna berittarform aterfinns vanligen orsaks- och tidsmissiga
delar som gor att det kan betraktas som ett berdttande. Ett scenario som
barn anvander saknar till en borjan en berattarstruktur, men tillsammans

3 Barnets alder markeras ofta pa detta sitt dir i det hir fallet 2 betyder ar och 5 star for
manad. Detta barn ar vid observationstillfillet tva ar och fem manader. Ibland forekommer
semikolontecknet mellan ar och manad i stillet for en punkt.
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med andra utvidgas siledes enkla och med enstaka ord formulerade ut-
tryck, till att bli berdttande.

Vuxna behover inspirera aven de yngsta barnen genom att inte endast an-
vanda vardagshiandelser, som har, utan dven beritta fran sagornas virld.
Det kan ske muntligt, med hjalp av bilder och genom skapade foremal
som hor till en viss saga. Foremalen hjilper i sin tur barnen att hilla den
roda trdden i egna berittarstunder och kan precis som bokens bilder fung-
era bide som inspiration och stéd i berdttandet.

Eftersom barn borjar beritta tidigt i livet blir utgangspunkten att det nar-
rativa behover uppfattas i vid bemirkelse och att det som vi inte genast ser
som en berittelse anda kan ha egenskaper som paminner om en sadan.
Med den 6ppna beskrivningen gar det att anta att berdttande utgor en
betydande del i barns vardag i forskolan och att det inte behéver delas upp
i samtal 4 ena sidan och berittande 4 den andra.

Bocker och bliddrande — vigen till lasande?

De flesta barn visar tidigt intresse for bocker (Bjorklund, 2008) och i hem
och forskola dr det viktigt att bocker finns tillgidngliga for dem. Boken fyl-
ler flera olika funktioner i barnens litteracitet. De tillimpar olika sitt for
att undersoka och utforska alla bokens mojligheter. I boken finns bilder
och text som kan formedla bokens meningsinnehall. Att granska boksidor,
peka pa bilder och text, ldsa tyst, ldsa hogt, ldsa tillsammans med andra
ar delar som ingdr i litteracitet. Vi som moter barn kan ibland se att de gar
omkring med en bok under armen. Om barnen blir upptagna av annat
som fangar deras uppmirksamhet placeras den da ofta inom rackhall. Da
och da tas boken upp och barnet liser eller bladdrar i den. Det tycks som
om boken med dess bilder och textbudskap tillfredsstiller ndgot grund-
liggande hos barnen som siger att i boken finns ett ndgot som barnet ar
fortroget med och som tycks betyda ndgot sarskilt for det specifika barnet.

Mainga variationer av det explorativa handlandet dr samtidiga eller fol-
jer efter varandra inom samma tidsrymd. Barnen kan inleda en handelse
genom att bira runt pa boken for att sedan bladdra en kort stund varpa
boken kanske limnas en stund. Sddana hindelser inleds ofta med ett
barn som ensam utforskare innan andra barn tillkommer. De kanske bar
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vidare pa den nyss limnade boken om den verkar fardiglast och det barn
som forst hade boken inte opponerar sig. Nar barn gor detta verkar de
bildligt talat bara omkring pa sin kunskap om att just den boken de har
kan férmedla nigot som beror dem i stunden. De stannar dd ofta upp
och bladdrar ett tag till synes for att kontrollera ndgot. Kanske uppfat-
tar de att bilderna och tecknen i boken pé ndgot sitt ger forsikran om
att boken dr den ”ritta” med onskan om att dterknyta till berittelsen de
hort tidigare.

Den fysiska kontakten som ett litet barn far genom en bok kan inte nog
understrykas. Bokbladens prasslande vid bladdrandet och bildernas farg-
rikedom tycks utgora en killa for stindigt utforskande. Ibland kommer
en bild upp som barnet kanske letade efter och ibland kommer en annan
bild fram som forestiller nagot helt annat. Dessa ofta till synes slumpvisa
tillvigagangssitt att fa fram bilderna verkar fascinera barnen for det dr
en aktivitet som barn dgnar mycket tid dt. For att utveckla kunskap om
en specifik boks innehall behovs manga stunder av det slaget med varje
bok. Det ér viktigt att tillata barnen att pa olika sdtt anvianda bocker och
annat skrivet material. Barnens olika handlingar bidrar till att fa kunska-
per om vad en bok ir och vilka majligheter och begriansningar den har.
Att boken har en viktig roll i barnens vardag i forskolan ar tydligt och
boken fungerar som redskap for lasning och for interaktion med manga
andra. Det ar viktigt att ha kunskap om olika barns former och uttryck
for litteracitet. En forsta utgdngspunkt ar att erbjuda bocker med hog
grad av variation eftersom dven de yngsta barnen garna laser bocker med
ett innehdll som forst kan verka alltfér avancerat for dem. Boken har
ocksa en plats i var kultur dven om andra medier kompletterar den bil-
den. Den ger upplevelser av spanning for runt en bok finns aven mycket
mer an innehall och handling. Nar barnen lyssnar nar ndgon laser laggs
ofta olika kansloyttringar och utvikningar till som barnen sedan utanfor
hoglasningen kan ta med sig i eget berdttande och lasande.

Bladdrandet utgor sdledes en betydande del av barnens handskande
med bocker. Sddana handelser benamnt bliddrandets praktik (Bjorklund,
2008) behover erdvras av barnen for att denna “handgripliga” kunskap
ska kunna brukas i bokverksamheter och senare i andra sammanhang,.
Bladdrandet engagerar barnen och variationsrikedomen ar stor i olika satt
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att bliddra. Barnen bladdrar snabbt eller langsamt, ofta ocksa kombinerat
med bildstuderande och ibland mjukt och ibland hért. Det laingsamma
bladvindandet varvas d och di med lagmald och ibland viskande lasning
med eller utan munrorelser. Exempel pa det visas i féljande observation.

Maja (2.7) sitter i vuxensoffan och férsoker oppna en pekbok. Hon far upp en
sida och borjar ldsa hogt. Hon gor stora munrorelser och munnen formas till
ord och det gér att urskilja ett och annat av dem. Boken handlar om Nalle. Maja
laser: Nalle, Nalle. Hon fortsitter att ldsa. Inga klidej, laser hon. Maja betonar
dessa ord och samtidigt nickar hon pa huvudet. Lasningen fortsitter. Nalle, d,
sager hon medan hennes lappar ror sig hela tiden och huvudet nickar d och da.
Maja skakar pa huvudet medan hon ldser hogt. (Band 5, 15/1-04)

Bokbladdrandet som barnen dgnar sig at utgor en central del av lasprak-
tiken. Detta dr ndgot som barnen sjilva har skapat som en del av den. I
vuxnas moten med barn i forskolan ar det viktigt att det finns insikter och
forstaelse for barns bokbliddrande och att det inte utan vidare avbryts
eller underskattas som ndgot mindre viktigt. Kanske gar det att siga att
bldddrandets praktik gliantar pa dorren till lisandet?

Vad som dven har gétt att observera i nimnda studie dr att barn gor val
nér de himtar fram en bok. Det visas nir barnen da de tar upp en bok, inte
alltid bestimmer sig for den som ligger overst, utan lyfter undan och lagger
vissa titlar 4t sidan tills de nar den bok de vill ha. Detta siger att barnen
sannolikt inte viljer bok planlost. Snarare véljer de fran igenkdnning av
bilden pa bokens framsida tillsammans med vetskapen om att det ar just
den specifika boken med dess specifika innebord som de vill ha och som
ar avgorande for deras val. De foredrar helt enkelt vissa bocker framfor
andra (Bjorklund, 2008; Nikolajeva, 2003).

Bilder ger mening at lashandelser

Innan barn beharskar lasning av text anvinds bilden som utgadngspunkt
i lisningen och det géller badde nir barnen ldser pa egen hand och nar
lirarna ldser hogt for dem (Dominkovic, Eriksson & Fellenius, 2006).
Vissa bilderbocker lises om och om igen. En del bocker som har ett
komplext innehdll verkar uppskattas mer av barnen och anvands nar
de berittar ur dem for varandra. Det komplexa kanske ger mer stoff till
barnens lasning an bocker med enklare innehall. Det visar ocksa vilka
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bocker barnen foredrar. Bocker med kortfattad text gar snabbt att lasa,
medan langre text verkar ha mer att siga barnen. Pekboken med bilder
och litet text har sdledes sin begransning. Trots det har den ett berit-
tigande fast under en relativt kort tid for de unga barnen i forskolan.
Barn ovar sig tidigt i bildlasning genom foretradesvis bilderbocker och
laser bilder innan de 6vergar till orden. Ord som hor ihop med en saga
och som barn har hort i samband med hogldsning kan ofta férekomma
nar barn laser sjdlva. Simonsson (2004, s. 203) har funnit att barn inte
enbart anvinder bilderna i syfte att ”tittas pd” utan de uppehaller sig
langre vid vissa bilder, som de sedan tar som utgdngspunkt for interak-
tion med andra barn. I denna bildlasningsform, ”visual literacy”, kan
dven andra tecken som hor till boken inga och fa betydelse, till exempel
bokstdver och siffror. I barnens egna lds- och berittarstunder kring
kanda sagor kommer artefakter till anvandning, som precis som bilder-
na kan fungera bade som inspiration och stod i berdttandet. Artefakter
utgors av olika foremal som tagits fram av de vuxna i den undersokta
forskolan (t.ex. stol, pall och stiva som finns i Sagan om den lilla, lilla
gumman) och som barnen anvinder vid det egna sagoberittandet.

Barn skapar sin egen litteracitet

For barnen kan lasning betyda att ha en bok eller ndgot annat som
innehaller olika tecken eller bilder att kommunicera om. Successivt
skapar de genom sina olika handlingar allt mer forfinade monster for
sin litteracitet och ett litteracitetsmanifest (Bjorklund, 2008) blir resul-
tatet av detta. Det har ett rikt innehall. I manifesterandet av sin egen
skapade litteracitet verkar det vara viktigt att sitta ndra varandra. Tolk-
ningen dr att barnen behover det for att kunna se och ldsa i varandras
bocker. De pekar, upprepar ord och fraser. Vidare uttrycker barnen
olika signalord som ger omgivningen information om vad de gor, “titta
jag laser” eller ”hoppar”, om haren som ska fa komma in i vanten nir
de laser Sagan om vanten. Detta visar bdde pa att lasning pagar och
understryker ett skeende dir verben ”knuffar” lisningen framit. Bar-
nen stdr ofta pad knd eller sitter i en soffa och pekar i sina bocker nir de
samtalar om vad de laser. Nar barnen explicit uttrycker ndgot hogt och
ljudligt om boken eller bilden uppmirksammas ocksd den narmaste
omgivningen pa att det dr ldsning som sker. Till manifestet hor en bok-
hdmtningsprocedur, som innebar avlamning av boken pd samma plats
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som den himtades pd, samt ordet “slut” som anger att boken ar fardiglast
vilket avrundar lasningen.

Nar barnen berittar eller ldser ur bok anvander de ocksa presensform nar
de beskriver vad de gor i sin litteracitet, till skillnad frdn barn som leker
som da i stillet anvinder imperfektform (Knutsdotter Olofsson, 1987).
Till exempel sager barnen nir de hiller pd med en lek ”vi lekte att du
var mamman och jag var babyn”. Att tala i pdgaende form skulle kunna
tolkas som att barnen inte leker att de liser, utan att de anser eller menar
att de gor det. Det som sker kan pd motsvarande sitt relatera till barnens
yttranden som ar performativa (utforande satser). I flertalet av exemplen
dar barn agerar pa detta satt atfoljs ocksa deras handlingar av ”titta, jag
laser”, som med sddana ord bekriftar och lyfter fram det som sker.

Inhagnar sin litteracitet, platsens betydelse

Barnen sitter ofta tillsammans pd samma plats nar de ldser eller berittar
(Halldén, denna volym). Det kan liknas vid ett monster eftersom detta
ofta upprepas. Att sitta i en soffa ir ett sidant monster eller att anvidnda
soffan som ”bord” for den uppslagna boken ar ett annat. Barnen behover
utrymme for sina ofta till formatet stora bilderbocker och parmar?, vilket
gOr att en stor soffa kan vara en lamplig plats. Det gar dven att forestilla
sig att barnen gdrna ar tillsammans eftersom lasande oftast sker som kol-
lektiva handlingar. Trots manga ganger begransat utrymme tillats alltid
andra barn som vill lasa en bok att ingé i den gemenskap som redan har
bildats kring det barn som paborjat lasningen. De nytillkomna barnen sit-
ter sig ner hur trdngt det dn verkar vara utan att konflikter uppstar. Sna-
rare kan den bok den nye har med sig fa andra barns uppmarksamhet.
Simonsson (2004) har undersokt bilderbokens betydelse i forskolan. Hon
menar att barnen utover lasning, ges tillfalle att stodja varandra med “nar-
het och kroppsligt vilbefinnande” (s. 207) vilket annars mest sker vid de
aterkommande omsorgssituationerna. Hennes studie understryker bokens
centrala plats i dem och att barnen sjdlva skapar sidana situationer for att
ha kroppskontakt med varandra.

Bjorklunds studie visar pd motsvarande sitt bokens framtradande roll

* | parmarna eller portféljerna dokumenteras barnens vardag hemma och i forskolan genom

fotografier och texter som fylls pa allt eftersom.
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och anvindningsomrdden. Men genom min analys av manga olika lit-
teracitetshandelser med boken i fokus tolkar jag den nira kontakt bar-
nen har med varandra i dem, inte som omsorgssituationer, dven om
omsorg inte behover uteslutas. Inte heller ser jag barns agerande enbart
som emotionell narhet, vilket de kan uppleva, utan i stallet tolkas det
barn gor som uttryck for det som kannetecknar en litteracitetspraktik.
For i dessa sammanhang ar det tydligt att litteracitet star i fokus darfor
att det forekommer bade text, andra tecken och explicita litteracitetsut-
tryck som barnen kommunicerar muntligt med varandra om, och som
visas genom deras handlingar med materialet. Sdledes dr de slutsatser
jag drar utifrdn mina analyser av barnens interaktioner med boken att
dessa snarare utgor tydliga och meningsskapande exempel pa barnens
erovrande av bokens och ldsningens olika anvdndningsomraden. Min
slutsats grundar sig pa det synsatt jag har pa barns kompetens att sjalva
erovra och skapa en virld omkring sig som engagerar dem och i den
ingdr, vill jag hdvda, ett uppenbart intresse for det som har med littera-
citet i dess hela bredd att gora.

Barn skiljer pa ritande och skrivande

Rita och skriva dr aktiviteter som dven de yngsta barnen girna héller
pa med i forskolan. Det dr inte s3 markligt, eftersom tecken och text
finns nastan overallt. Texter och logotyper upptrader pa forpackningar,
kliader och leksaker och avspeglar hur redan mycket sma barn inlem-
mas i denna tecken- och bildkultur som har vuxit sig stark som en
form av kulturell kommunikation (Gredler & Shields, 2008). Barns
skrivande borjar sd snart de far tillgdng till passande material sdsom
pennor och ritark. Traditionen siger visserligen att skrift ar nedskrivet
tal och innan barn kan tala borde de inte heller ha forutsattningar att
kunna skriva. De sméi streck som barn gor pd ett papper omnimns
darfor vanligtvis som klotter. Det ar viktigt att uppmirksamma barns
tidiga skrivande och erbjuda dem variationsrikt material som de kan
anvinda vid sitt skrivande och ritande. Barn blandar begreppen rita
och skriva och de yngsta barnens spontana skrivande kan relateras till
multimodala aktiviteter.

Forskare som Kress (1997) och Anning (2003) argumenterar for att
verksamheten i forskolan bor uppmuntra barns flexibla satt att kombi-
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nera tal, agerande, ritande och ljud i relation till textskapande. De bor
saledes inte betraktas som enbart ldtsasaktiviteter. Anning understryker
ocksa att lika viktigt som det dr att stodja barns lasande, lika viktigt ar
att det att se barnens skrivande och ritande som niagot som hor sam-
man med tecken och skrift. Sma barn som producerar skrift och tecken
pa ett ritark kan uttala sig om skillnaden i det de har skrivit dzven om
skriften ser precis likadan ut for betraktaren (Tolchinsky, 2003). Barn
har inte egentligen ndgra perceptuella problem med att skilja pa det
som de har skrivit. Saken ir i stillet den att barn inte dger eller inte
har sokt efter nagot sitt att teckna ned skillnaderna pa. Skrivandet
forekommer siledes bade i anslutning till ritandet och tvartom, da ett
ritande ofta kan 6verga till ett skrivande beroende pa barn och tillfalle.

Sang ar ljud pa flera satt

Att sjunga ar ofta en dagligen dterkommande aktivitet i forskolan som
barnen fir vara med om genom ldrarnas planeringar av samlingarna.
Sang dr bade genom sin koppling till skrift och genom sin framstall-
ning som dr ”sangligt verbal” del av litteracitet i dess vida betydelse. I
sangsamlingar ingdr dven social samvaro och samtal. Det utgor grund-
valen for litteracitet. Barnen gors delaktiga i sdnger och i samtal som
sker runt dem. Det som framgar ar att de enkla texternas ofta rimmade
ord ger barnen mojlighet att folja med i vad som sker i singerna och
kan dven ge dem beredskap for att fylla i det som rimmar. Rim och
ramsor passar val att anvianda hiar. Formégan att klappa till stavelser
och rimma sager dock egentligen inte speciellt mycket om barnets kom-
mande ldsformdga. Att lyssna och uppfatta ljud kan dock bidra till att
barnen fir erfarenhet av att urskilja olika ljud som texten ar uppbyggd
av. Genom kontakter med olika teckensystem ges barnen mojligheter
att konstruera mening och forsta varlden omkring.

Hoglasning vidgar barnens varld

Bocker och hoglasning har en viktig plats i alla forskolor och varje
forskola hade tidigare ofta ett eget bokforrad, vilket inte 4r lika vanligt
idag. Istdllet har manga forskolor ett utbyggt samarbete med narliggan-
de bibliotek. Hogldsning ger barn en betydelsefull ingang till ett ling-
siktigt forhallande till lisandet. Lasning blir till ett spannande dventyr
dadr nya varldar 6ppnas for dem. Vid hoglasning far barn kunskap om
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hur en berittelse dr uppbyggd, far forklaringar till komplicerat inne-
hall, far samtala om bilder och fir nya ord att fylla sitt begreppsforrad
med. Vuxna som dr uppmirksamma och kinsliga for barnens reak-
tioner kan bidra med att ge dem meningsfulla och larorika ldsstunder.
Det forutsatter att lararen har totalt fokus i 6gonblicket for att kunna
fdnga och behélla intresset hos barnen. Alla barn, dven de allra yngsta,
behover fa uppleva manga stunder av hoglasning, som inkluderar bild-
lasning, och da utan avbrott. I min studie, Bjorklund (2008) avtickte
analysen att det var forst sent pa aret, nir flertalet barn redan var tva
ar och dldre, som hoglasningen blev mer allmént etablerad. Innan dess
uppstod mest sporadisk ldsning frin lararnas sida nar barn kommer
med en bok som de visar fram och vill ha last for sig. Varfor det var pa
det sittet finns inga svar pa eftersom fragorna aldrig har stallts.

Bade sprakutveckling och litteracitet for de yngsta

Vad ar det dd som min studie visar om barns litteracitet och kulturpaver-
kan som vi inte redan visste och som i sa fall kan siga att nagot nytt har
tillkommit? I analysen framtrader barnets litteracitet som mangsidig och
varierad, vilket tydligast marks nar de bliddrar och pekar i bocker som
hor till de mest konkreta av alla litteracitetshindelser. Just detta visar sig
i barns handlingar med bocker och lasning och kan ses som en historisk
och kulturell verksamhet férmedlad via kulturen. Bocker ldnas och finns
ju i forskolan och boklisning sigs ocksa ha stor plats i alla forskolor. T en
forstudie som foregick den i detta kapitel atergivna huvudstudien tillfra-
gades forskollarare om just hoglasning och hur ofta det skedde. Forestill-
ningen om att bokldsning ir en vanlig och ofta féorekommande aktivitet i
forskolan var utbredd i svaren bland lirarna. Efter mer fordjupat samtal
med dem visade det sig dock att organiserad boklasning mojligen skedde
en gang om dagen och da ofta i anslutning till vilostunden och ibland nar
ett enskilt barn 6nskade det. Men ldsning planeras sillan in som en egen
aktivitet. Nar lasning sker ldses ofta ”manga bocker” vid ett och samma

tillfalle.

Genom att bocker och lasning dr ndgot som “alltid” funnits och som
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kan forknippas med forskolan, lever ocksa forestillningen kvar att det-
ta utnyttjas i den pedagogiska verksamheten mer 4an det verkar gora.
Lirarna i forskolan behover ta till sig kunskapen som forskning under
manga ar visat, namligen att hoglasning dr ett av de viktigaste redska-
pen for barns varaktiga intresse for aktiviteter kring liasning och for
hela den process som pagdr under hela forskoletiden. Hur kan da de
hdr barnens tydliga intresse och handlingar med bocker och skrivet
material forklaras utifran forskolans kultur? Kanske genom att barnen
erbjuds bocker som placeras tillgangligt ar det som bidrar till att upp-
ratthalla deras intresse och engagemang och genom att vuxna bekriftar
deras handlingar vid boklasning. Barn ar nyfikna och kompetenta och
finner sjdlva vagar att skaffa sig erfarenheter pa, vilket tydligt framgar
av denna studie. I 6vrigt blir forskolans kulturella handlingar synliga
nar pedagogerna hanger upp fotografier, bilder och andra kreativa ma-
terial som barnen har gjort pd viaggarna. P4 barnens alster skrivs namn
och pedagogerna samtalar och berittar med och fér barnen om var-
dagshandelser.

Det ar har dven viktigt att understryka att barns kommunikation och
utveckling av sprak ir helt beroende av omgivningens sprakliga resurser
samt vilja att stindigt vara beredd att kommunicera med dem. I forskolan
blir darfor lirarnas kunskaper om sprakets dialogiska funktion av avgo-
rande betydelse for att kunna handskas med barns varierande spréakliga
uttryckssdtt. Lararna och andra som méter barn behover ocksa vara in-
forstadda med det egna sattet att uttrycka sig verbalt och ha kunskaper
om hur de nyansrikt kan mota och formedla ett vil utvecklat sprak till
barnen de moter i forskolan. Med andra ord handlar det om att ge akt pa
hur det egna spraket hanteras och ar en av de avgjort viktigaste paverkans-
faktorerna for forskolebarnens sprakliga och kommunikativa framgang.
Det ar genom att aktivt lyssna, svara och inte minst utvidga dialoger som
barn lar sig att kdnna igen sprakliga uttryck och monster i sin egen kultur.
Det dr ndr barn ser en mening i det som sker som deras kunskapsforrad
byggs pa. Nar det giller allt lirande i forskolan bor barns lek och andra
sjalvinitierade aktiviteter vagleda den vuxne att finnas till hands och ibland
aven delta i dem. I min studie (Bjérklund, 2008) om barns egna handlingar
kring sprak-, las- och skrivaktiviteter i vardagliga ssmmanhang i forskolan
framtrader bilden av att nidr barnen pa egen hand var engagerade i egna
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verksamheter uppmarksammades detta i mindre grad 4n nir liknande ak-
tiviteter genomfordes i den av lararna planerade samlingsstunden. Studien
visade dven att de allra yngsta barnens vardag i forskolan var fylld av
aktiviteter som kunde relateras till det breda lds- och skrivomradet. Det
skapades av dem sjdlva tillsammans med andra barn och lararna deltog
da i mindre utstrackning. En viktig slutsats som gér att dra av det resultat
som hir visades dr att mer fokus frdn vuxnas sida behover riktas mot
de hindelser som utspelas bland barnen i de vardagliga sammanhangen.
Planerade aktiviteter behovs ocksd men barnens egen ”praktik” med kom-
munikation och vidgade sprakaktiviteter behover fa mer utrymme och en
starkare stallning i forskolan. Det forutsatter kinslighet och val rustade
ldrare som forstdr att ta tillvara barnens kompetens och utnyttja situatio-
nerna dir den synliggors.

Kanske dr det forstroelse barnen dgnar sig dt i vantan pa maltiden eller
innan de ska sitta sig i samlingen. Men namnda studies empiriska material
gor gillande att barnens litteracitet innefattar mycket mer 4n sd och visar
att de pa varierat satt och stindigt verkar i sin litteracitet. Att det ar fragan
om just litteracitet betonar en del av barnen sjalva nar de sager ”jag laser”
eller ”det star dar”, vilket ar den explicita sidan. Den andra och kanske
viktigare sidan och som omfattar manga fler av barnen ir att litteracitet
har en sa tydlig plats i barnens vardag. Detta formedlas till omgivningen
genom att de deltar, bidrar, skapar, interagerar och kommunicerar i lit-
teracitetshiandelser och litteracitetspraktik. De dr engagerade och djupt
upptagna nar de dgnar sig 4t sin litteracitet.

Vad som kan konstateras fran studiens vunna resultat, betraktad genom
analys och tolkning ar att vi borde omprova litteracitetens betydelse nar
det giller de yngsta barnen. Sjalvklart har barnens sprak betydelse for lit-
teracitet men att enbart ha kunskap om sprakutveckling racker bara en bit
da hela bredden ska kunna fangas. Det i denna text introducerade begrep-
pet, litteracitet, med dess inneborder bor ges storre utrymme i lirarnas
och andra vuxnas kunskapsbank. Det barnen skapar pa egen hand inom
detta omrade behover synliggoras mer och uppmarksammas i den stund
det sker.

Vi borde dven utmana begrepp som ”stodja barns sprakutveckling” och i
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stallet rikta fokus mot ldrarna och deras sprak och sitt att kommunicera
med barnen pa. Sprakutveckling sker inte i ett vakuum utan skapas i so-
ciala rum tillsammans med andra. Spraket och kommunikationen ar sa-
lunda en given utgangspunkt for barns litteracitet. Genom att aktivt lyssna
till barns sprak i olika handlingar med litteracitet gar det att upptacka att
det dr litteracitet som barnen héaller p4 med. Utan aktivt lyssnade och iakt-
tagande kan barns upprepade handlingar av att bladdra, peka och titta pa
bilder litt uppfattas som imitationer eller reproduktioner och inget eget
producerat (Dahlberg & Lenz Taguchi 1994, Liberg 2007a, 2007b).
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Flersprakighetsutveckling — ett samspel mellan barn och vuxna

Monica Axelsson

En morgon pé forskolan Solrosen kommer femdriga Ari fram till mig och
visar en CD-skiva med kurdisk musik som han tagit med till forskolan. Vi
sitter pd musiken och Ari visar mig och kamraterna hur man sjunger och
dansar till musiken. Singen ir pa sorani, hans forstasprak. Han berittar att
under helgen har han varit pé slikttraff och d4 har man sjungit och dansat
till denna musik. (Axelsson, 20035, filtanteckning 4.4 2003)

Trots att denna och ovriga fyra forskolor som jag besokte en dag per
vecka under hosten 2002 och varen 2003 6vervagande har flersprakiga
barn dr denna hindelse mycket ovanlig. Fran mina observationer un-
der detta dr har jag mdnga dokumentationer av aktiviteter pa svenska
men ytterst fd anteckningar om att barnen anvinder sitt forstasprak i
forskolan. Hur kommer detta sig? Jag hade ju valt forskolor i omra-
den som ar dominant flersprakiga. Forskolor dar flera i personalen har
utbildning i tvasprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling. For att
besvara denna friga kommer jag i denna artikel att utgd fran de moj-
ligheter till flersprakighet som de svenska styrdokumenten medger, for-
skolans tolkning och implementering av liroplanen samt flersprakiga
familjers stottning av de egna barnens sprik- och litteracitetsutveck-
ling. I syfte att ge en bild av familjens, forskolans och samhallets insat-
ser for att barn ska utveckla sprak och litteracitet ges darefter exempel
pa sprakliga samspel i forskolan med barnboken som utgangspunkt.

Flersprakighet ur samhillsperspektiv

P4 den politiska samhillsnivdn i Sverige finns lagar och férordningar
som stodjer forskole- och skolutveckling i ett mangkulturellt och fler-
sprakigt samhille. Den lagstiftning, det regelverk och de centrala doku-
ment som ror den etniska och sprakliga méngfalden inom det svenska
utbildningssamhallet ar ur ett internationellt perspektiv forhallandevis
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omfattande och starka med ett uttalat mal om aktiv tvasprakighet.

I laroplanen for forskolan, Lpfé 98, poingteras kopplingen mellan
sprak och liarande samt sprik och identitetsutveckling. Forskolans
uppdrag ar att ”striva efter att varje barn som har ett annat moders-
mal dn svenska utvecklar sin kulturella identitet samt sin formaga att
kommunicera sdvil pa svenska som pa sitt modersmal”. (Lpfo 98 s. 9)

Skolverket presenterade 2002 en nationell kartliggning av moders-
malsanvandningen i forskolan vilken visade mycket ldga siffror for
modersmaélstraning i forskolan 6ver hela landet. Slutsatsen var att mo-
dersmalet efter en kraftig nedgang fran 90-talet dter mdste in i forsko-
lan och att det finns politisk konsensus kring detta. 2008 publicerade
Myndigheten for skolutveckling boken Flersprakighet i forskolan — ett
referens- och metodmaterial skriven av Susanne Benckert, Pia Haland
och Karin Wallin dar man med stod av bade teori och praktik illustre-
rar hur forskolebarns flersprakighet kan stimuleras och utvecklas. En
stravan i boken ar att ge en helhetssyn pa de flersprakiga forskolebar-
nens sprakutveckling dar ocksd barnens modersmal blir en integrerad
del av verksamheten.

Fran offentligt hall har vi silunda bestimmelser och initiativ som inne-
bir ett tillmotesgdende och en Oppnare spraksyn dar flersprikighet i
Sverige liksom i Ovriga varlden borjar ses som ett normal tillstdnd. For
forskolan och skolan finns mojlighet att erkanna och synliggora de re-
surser barnet kommer med, samt ligga till ndgot nytt, svenskan och
dess kultur, i syfte att frimja den flersprakiga individens utveckling och
skolframgéng.

Flersprakighet i forskoleperspektiv

Barnomsorgen i forskola och familjedaghem omfattar idag 97 % av
alla barn mellan ett och fem ar'. Av dessa 97 % har 17 % ett annat
modersmédl dn svenska? vilket innebir att gruppen flersprakiga barn
i forskolan dr ndgot storre an motsvarande grupp i grundskolan dar
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myndigheterna givit lagstadgade mojligheter till modersmalsundervis-
ning. Det ir ett faktum att forskolebarn tillbringar manga timmar per
dag och vecka i forskolan redan fran ett ars alder vilket, om forsko-
lan endast omfattar det svenska spraket, for de flersprikiga barnen
innebar att utrymmet for familjens sprak och barnets modersmal i hog
grad begrinsas till kvillar och helger. Detta innebdr att det potentiellt
flersprakiga barnet i ett ar har levt i en hemmiljé som formedlar ett
visst sprak och en viss omvarld och darefter, abrupt, sitts i en om-
givning som anvinder ett helt annat sprak och kanske férmedlar en
virldsbild som ar starkt visensskild frin hemmets. Eftersom barns
huvudsakliga sprakutveckling sker mellan 18 och 36 manaders alder
moter dd det potentiellt flersprikiga barnet det svenska spraket innan
hon har borjat producera sitt modersmal vilket, tillsammans med tids-
rymden/vecka som barnet tillbringar i forskolan, kan innebara en risk
for modersmalets fortsatta utveckling. Slutligen finns ett oupplosligt
band mellan sprak och identitetsutveckling, ndgot som talar for att
sprak i minoritetsstillning behover visas fram och fa utrymme for att
stirka den flersprakiga individens sjalvkansla. Ansvaret hos forskolan
ligger i att i handling visa de flersprakiga barnen och deras familjer att
flersprakighet dr en normalitet i Sverige, att det ar legitimt att anvanda
bade modersmal och svenska i forskolan samt att forskolepersonalen
har den professionalitet som krivs for att tillsammans med fordldrarna
stotta utvecklingen av sdval barnets modersmal som svenskan.

Att utveckla sprak i familjen

Om vi utgdr ifrdn det nyfodda barnet si kommer detta barn att ut-
veckla de sprik som talas i omgivningen. Barnet har biologiska och
kognitiva forutsattningar att utveckla sprak och tvdsprakighetsforsk-
ningen nationellt och internationellt ir enig om individens kapacitet
att utveckla och behirska flera sprak samtidigt redan i mycket unga ar
(Grosjean, 1982; Baker, 1996; Garcia, 2008). Det maste dock till ett

" Skolverkets statistik for 2008; férskola 93.0%, familiedaghem 4.2%
2 Av dessa 17 % fick 17.8 % modersmalsstdd i forskolan enligt Skolverkets statistik for 2008.
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verbalt samspel med omgivningen for att ett eller tvd sprak® ska ut-
vecklas. Processen sdtts igdng genom att barnet hor sprak runt omkring
sig och genom att personer som finns i barnets nirhet borjar tala med
barnet. Den omgivande sprakstimulansen dr nodvindig, i tidiga liksom
fortsatta stadier — utan sprdk som anvands i omgivningen utvecklas
varken ett eller flera sprak. I samhillen dir tva eller flera sprak lever
sida vid sida sker detta naturligt.* I Sverige, dar svenskan vanligtvis
dominerar, maste det sprak som ar i underlage fa sarskild uppmark-
samhet och stimulans.

Vid intervjuer med nio flersprakiga foraldrar i forskolan Solrosen’
framkommer en bild av fordldrar som bdde dr angeligna om att so-
cialisera sina barn genom sitt eget modersmal och att barnen ska lara
sig svenska i forskolan. Alla nio foraldrarna uppger att de framst talar
modersmalet med sitt barn och da kriver att barnet ska svara pd mo-
dersmilet. En pappa kommenterar att forskollararna har papekat for
honom hur viktigt det dr att fordldrarna anvinder modersmalet till bar-
nen.® Dessutom kommunicerar familjerna regelbundet med sliktingar
och vianner i ursprungslandet och i Sverige. Sex familjer anviander e-
post for den hdr kontakten, men ocksé telefon och i viss grad pappers-
brev. Familjerna ser pd TV och video pa modersmalet och svenska och
ibland ocksd pad engelska. Foraldrarna laser tidningar och bocker pad
modersmaélet och svenska och dagligen laser de flesta foraldrarna tid-
ningen Metro. Flera fordldrar laser barnbocker pad bade modersmalet
och svenska for sina barn.

De nio intervjuade fordldrarna siger att de dr ndjda med att barnens
forskoledomin ar pa svenska eftersom de ar angeldgna att barnen ska
tilligna sig svenska. En foralder jimfor med sin egen skoltid i Libanon
dar han hade matematik och naturkunskap pa franska och 6vriga 4m-
nen pd arabiska. Den erfarenheten ligger till grund for att han inte ser

3Jag tanker mig i det har stadiet primart att det lilla barnet samspelar med mamma som talar
ett sprak och pappa som talar ett annat sprak

4 Globalt ir det fler manniskor som ir tva- eller flersprakiga in ensprakiga i variden.

5 Samtalen dgde rum pa forskolan efter att respektive forilder hade haft utvecklingssamtal
med sitt barns forskolldrare. Samtalsspraket var svenska.

8 Tva sprak eller flera? Rad till flersprdkiga familjer (2002). Skolverket och Sprakforsknings
-institutet i Rinkeby. Stockholm: Skolverket, www.skolverket.se.
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ndgra problem med att forskolan for dottern ar pa svenska. Ndgra for-
aldrar kommenterar dock att de saknar sagoldsningen pad modersmalet
som stadsdelen ordnade i biblioteket dret innan och alla intervjuade
foraldrar siager att de kommer att begdra modersmélsundervisning nar
barnet borjar i forskoleklassen. En foralder podngterar vikten av att
lara sig svenska i Sverige och 6nskar samtidigt att barnet i skolan kun-
de f4 modersmalsundervisning tvd ginger i veckan. P4 fragan hur for-
aldern bast kan bidra till sitt barns lds- och skrivutveckling har forald-
rarna manga forslag som involverar bdde modersmélet och svenskan.
Forildrarna anser att barnets las- och skrivutveckling frimjas genom:

e att barnet ser att fordldrarna skriver,

att foraldern visar hur man skriver nar barnet visar intresse for det,

att foraldern visar barnet alfabetet,

att fordldern koper ABC-bocker pd modersmalet och ldser for barnet,

alla slags sprakaktiviteter pd bada spraken,

e att barnet anvinder bocker och dator,

e att barnet lir sig skriva sitt namn pa bada spraken,

e att barnet lar sig ytterligare sprak (arabiska),

e att barnet gar pd lordagsskola pd modersmalet,

e att foraldern berittar och ldser sagor for barnet samt
e att familjen traffar slikt och vanner.

Rapporterad sprakanviandning i hemmet

I samtalet med de nio fordldrarna fick dessa ocksd beskriva den sprak-
anvindning som de bedomde att man hade hemma i familjen och med
vanner. I centrum for denna beskrivning sattes barnen. Som nimndes
ovan anser alla fordldrar att de framst talar sitt modersmal med sitt
barn, men i tre familjer dr svenskan det dominanta spriket for barnen,
ocksa till foraldrarna. I 6vriga sex familjer svarar barnen foraldrarna
pa modersmalet om de tilltalas med det. Salmans pappa kommenterar
att om han tilltalar Salman pa svenska sd far han ocksa svar pa svenska.
Till sina syskon uppges sex barn tala svenska, tva barn anvinda bada
sina sprak till syskon samt ett barn tala modersmaélet. Denna 6vervikt
for att tala svenska med sina syskon stimmer val 6verens med ett over-
gripande sprikanvindningsmonster i flersprkiga familjer, d.v.s. att det
ar mellan syskon som majoritetsspraket snabbast blir det frimsta sam-
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talsspraket. I de nio familjerna fanns i princip tre sprakanvindnings-
monster: 1) att mamma och pappa framst anvander modersmalet nir
de talar med sina barn och att barnen svarar pd modersmalet och dven
anvinder det sinsemellan samt att dldre slaktingar tilltalar barnet pa mo-
dersmalet, 2) att foraldrar och syskon framst anvander svenska sinsemel-
lan dven om modersmadlet forekommer i hemmet samt 3) att fordldrarna
som ocksa har en god niva i svenska talar bide modersmal och svenska
till barnen medan syskonen talar svenska sinsemellan och att familjen
genom besok i linder diar modersmalet talas forsoker stimulera barnens
utveckling av modersmalet.

De nio intervjuade foridldrarna ger en bild av att vara viletablerade i det
svenska samhallet. De har alla latit sina barn borja tidigt i forskolan och
de dr angeldgna om att barnen lir sig svenska och inforlivar den svenska
kulturen. Samtidigt héller de familjens sprak och kultur hogt och anser
det vara en sjalvklarhet att barnen utvecklar sitt modersmal. Familjerna
beskriver nidra kontakter med slidktingar och vanner bade i Sverige och
i ursprungslandet ddr modersmalet blir det naturliga kommunikations-
spraket. De dar dock medvetna om svenskans dominanta stallning och
t.ex. Salmans pappa berittar att han vid storre sammankomster fir
uppmana barnen att anvinda bengali ocksa till varandra. Sprakanvand-
ningsmonstren hemma talar ocksd sitt tydliga sprak nar det galler den
sprakliga maktdimensionen. Problemet ir inte att stimulera barnens ut-
veckling av svenskan, utan svarigheten dr att samtidigt ge utrymme och
stimulans sd att modersmalet vidareutvecklas.

En viktig slutsats av hemmens sprakanvindning ar att det kan skilja sig
mycket mellan olika hem. For vissa foraldrar dr det sjalvklart att mo-
dersmélet fors over till barnet trots att man bor i en miljo dir ett annat
sprak, svenskan, ar samhillets och utbildningssystemets majoritetssprak.
Andra forildrar behover omgivningens stod och praktiska rdd for att
vaga och orka hivda sin sprakliga sirart och barnen behover i bada
fallen se att det finns ett legitimt utrymme for deras modersmal i det
svenska samhallet.
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En studie av sprak och litteracitet i Stockholms flersprakiga forskolor

Intervjuerna med de nio foraldrarna ingick i en storre studie som finan-
sierades av Vetenskapsrddets Utbildningsvetenskapliga kommitté och
min del utfordes i fem forskolor i Stockholmsomradet med en majoritet
av flersprakiga barn (Axelsson, 2005). I fokusgruppen pa forskolan
Solrosen var alla 16 barn fem ar och hade en tvasprakig bakgrund. De
sprak som forutom svenskan var representerade i barngruppen var:
arabiska (4), somaliska (2), syd-kurdiska/sorani (3), tigrinja (2), ben-
galiska (1), engelska (1), franska (1), lingala (1) och indonesiska (1).
Forutom indonesiskan anvindes alla dessa sprak regelbundet i barnens
liv. Dessutom talade tvd av barnen svenska hemma som ett av sina tva
forstasprdk. Alla barn utom ett hade bérjat i forskolan vid ett ars alder
eftersom deras fordldrar arbetade utanfor hemmet eller stod till arbets-
marknadens forfogande. Det material som samlades in under ett ar
utgjordes av observationer och ljud- och videoinspelningar varje vecka
samt intervjuer med forildrar och regelbundna informella samtal med
pedagogerna.

Resultaten visar att barnen pé forskolan dr inblandade i méanga akti-
viteter som involverar litteracitet pa svenska. Daremot ar ytterst fa av
dessa aktiviteter pa barnens modersmal. Under det ar studien utfordes
anvinds eller refereras det till modersmélet endast tretton ganger. Vid
ett av dessa tillfallen ar det en flicka som ”latsas-laser” Pippi Lang-
strump pa sitt modersmal, sorani, och fragar “Hur kan den vara pa so-
rani nir Astrid Lindgren ar svensk?” Forskolldraren forklarar hur man
oversitter en bok fran ett sprik till ett annat. Vid ett annat tillfalle sam-
talar en forskollirare och en grupp barn om hur arabiska skrivs fran
hoger till vianster och svenska fran vinster till hoger. Bida exemplen
visar att dven om tvasprakiga aktiviteter var sillsynta i forskolan s var
tvasprakigheten i olika former och uttryck ndgot barnen reflekterade
over. Under studiens gang diskuterades det begransade utrymmet for
modersmalsaktiviteter och det ledde till att foraldrar bjods in till for-

skolan. Tva fordldrar hade mojlighet att komma till forskolan och leda
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aktiviteter pa sina respektive modersmal med grupper av barn.

En annan begrinsning kopplad till litteracitet var antalet genrer’ som
barnen motte. I tal och skrift kom barnen framst i kontakt med berat-
telser inom den svenska kultursfiren, medan de forblev obekanta med
andra texttyper. Rent fysiskt var de berittelse- och bilderbocker som
fanns i forskolan oftast placerade i bokhyllor i lishérnor bredvid sko-
na soffor. Nagot som diremot nistan helt saknades var ”skrivplatser”
och de tjocka fiargpennor som erbjods var framst till for att fargligga
medan blyertspennor var en sallsynthet. I referensmaterialet for forsko-
lan (Benckert, Haland & Wallin, 2008) kan vi dock se att detta borjar
forandras och barnen ges mojligheter att ocksa *skriva”.

Litteracitet

Det perspektiv pa litteracitet som ar i fokus i foreliggande studie ar synen
pa litteracitet som en social praxis som utvecklas i samhallet. Litteracitet
ar en bred och samlad beteckning pd aktiviteter som i ett socialt sam-
manhang omfattar anviandningen av tal, bilder, symboler och tecken i di-
rekt eller indirekt koppling till skrift. Genom dessa konkreta aktiviteter,
litteracitetshandelser, formas en litteracitetspraxis som ar specifik for ett
sambhille eller en kulturell grupp (Street, 1984; 2000; 2001). Harav foljer
att man snarare talar om flera litteraciteter an om en litteracitet eftersom
det handlar om flera samhillen och olika sociala processer som dr kopp-
lade till att lisa, skriva eller anvinda text. I den mén individen har flera
sprak i sin repertoar finns ocksd mojligheten att omfatta flersprakiga
litteraciteter. Invavt i litteracitetspraxisen finns samhallets eller gruppens
underliggande normer, virderingar och konventioner kopplade till att
lasa och skriva. Det dr sdlunda en kulturkinslig modell for litteracitet
som fors fram, en modell som inkluderar men tonar ned de kognitiva
aspekterna pa individen och istillet betonar de socialt situationsbundna.
Detta innebar ocksa att litteracitetspraxisen inte ar neutral utan ses som
en viardebemingd social och kulturell produkt som representerar en viss
ideologi. Den pedagogiska uppgiften bestar i att forskola och skola liter
individen anvinda och utveckla det sprak och den litteracitet hon for
med sig hemifrdn som en utgdngspunkt och parallellt med utvecklingen

7 Genre anvinds hir synonymt med texttyper. Exempel pa basgenrer 4r itergivande,
berittande, instruerande, beskrivande, forklarande och argumenterande genrer.
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av den formella, globala litteraciteten i skolan. Harigenom kommer en
allt storre del av befolkningen att omfatta flersprakiga litteraciteter (se
Luke och Kale, 1997; Kenner, 1997; 2000; och Kenner m.fl., 2004).

Syftet med min studie var att undersoka den sociokulturella miljons
och framforallt den pedagogiska miljons betydelse for flersprakiga
barns litteracitetsutveckling i forskolan. Genom att kombinera en
langre djupstudie fran en forskola med kortare studier pa ytterligare
fyra forskolor i Stockholm kan en bild av forskolornas sprak- och lit-
teracitetsarbete ges. Syftet har varit att utforska hur flersprakiga barn
socialiseras in i litteracitet i forskolan. Overgripande frigor som stillts
infor studien ar: I vilka litteracitetshiandelser interagerar barnen i for-
skolan? och Hur férmedlas litteracitet vid dessa tillfdllen? Tanken har
varit att redovisade litteracitetshiandelser ska kunna ge en bild av den
litteracitetspraxis som forskolan kidnnetecknas av. Ett ytterligare syfte
har varit att med utgdngspunkt i forskolesituationen synliggora den
kunskap barn biar med sig i motet med forskolan och undersoka hur
barnens kunskap tas emot i forskolan.

En flersprakig forskolas fysiska miljo

P4 Solrosen har varje avdelning ett antal rum till sitt férfogande med
gangse svensk forskoleutrustning. Det finns t.ex. hyllor med bocker,
spel och leksaker och det finns en dockvrd. I materialrummet finns en
dator som framst pedagogerna, men ibland ocksa barnen anviander. P4
olika stillen i den fysiska miljon syns att det finns tvasprakiga barn i
forskolan. I lekhallen ar hilsningsord pa manga olika sprak uppsatta
pa viggen (”hej, alsalam alaikum, hola, czesc, tjoani, merhaba, jambo,
nabat” etc) tillsammans med bilder pa barn fran olika lander. Darunder
finns en rad med flaggor frdn olika nationer. P4 en annan vigg finns ett
stort plakat med ordet “vilkommen” skrivet pa flera spridk (“karibu,
bien venido, selamat datang, fann jing, tervetuloa, bakirbi” etc). I den
centrala personalkorridoren finns tva plakat dir man kan lasa ”Ge ditt
barn ditt sprak” och Vi ger ditt barn det svenska spraket”, inneslutna
i varsitt hjarta.

Pa en av avdelningarna har varje barn, ovanfor sin klidhylla, en ut-
klippt trollslanda i plastad papp med barnets foto i mitten och med for-
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dldrars och syskons namn och sprik skrivna pa vingarna. Fordldrarna
har hjalpt till att skriva t.ex. ”arabiska” med arabiska skrivtecken. P3
trollslindan stdr ocksa barnets fodelsedatum vilket barnen girna tittar
pa och vill fa upplast for sig for att veta nar den atrdvirda fodelsedagen
intraffar. Nar jag vid ett tillfille traffar Ayse och en av avdelningens
yngre flickor i korridoren leder vart samtal till att jag, till flickornas
fortjusning, gr runt och laser upp varje barns fodelsedag.

P4 samma avdelning, i kapprummet, har man satt upp fyra plakat med
ordlistor pd somali, arabiska, kurdiska och persiska. Som overskrift
star det pd den ena ”Farsi (Iran)” och darunder ord pa persiska. Sedan
foljer tre spalter med ord pa svenska (hej), ord pa persiska skrivna med
latinska bokstaver (salam) och persiska ord skrivna med persisk skrift.
Direfter foljer ytterligare centrala ord for barnen pa samma sitt.

Det har, under de senaste dren, varit en medveten satsning av forskole-
pedagogerna att skaffa bocker pa alla barns modersmal sa att foraldrar
kan ldna hem och lidsa for sina barn. Hogst upp pa bokhyllan star det
ocksa: ”Lis en saga for ditt barn”. Tva bokhyllor med barnbocker pa
barnens forstasprdk finns pa forskolan. En dr uppsatt i den centrala
personalkorridoren och en finns inne pa en av de studerade avdelning-
arna. Bockerna ar latt tillgangliga for barn och foraldrar och det finns
en lanelista dir man kan skriva upp sig.*

P4 forskolorna Olvonet och Tulpanen ar datorer utplacerade i barnens
rum och ofta ser jag barn, dven de riktigt sma pa Olvonet, engagerade
framfor datorn. P4 Olvonet har man satt upp en bokningslista ovanfor
datorn sd att alla ska f sin chans.

Barnbdcker som utgangspunkt for samtalet

Svenska barnbocker har en central plats pa alla de besokta forskolor-
na. Regelbundet far barnen lyssna pd en berittelse efter lunch, antingen

8 Bland dessa backer finns bade Sversittningar av svenska forfattare och bocker pa
originalspraket.
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ndr de vilar pd madrasser eller sitter tillsammans i en soffa.

Vid sidan av dessa regelbundna lisetillfillen féorekommer andra till-
fallen av mer eller mindre spontan karaktir dar forskollarare pa alla
besokta forskolor samlar en storre eller mindre grupp barn till samling
runt en bok. Vid dessa tillfallen dr lasningen mer dialogisk och inter-
aktionen mellan pedagog, barn och barn ir central. Under varen 2003
och viren 2004 videofilmar jag sidana lastillfallen i alla forskolor. Det
ar forskolldrarna som har valt de bocker som ldses och utformat de
aktiviteter som knyts till lisesamtalen och min roll 4r att dokumentera
hindelserna. Vid analysen av dessa aktiviteter har jag kunnat konsta-
tera att de har lite olika fokus i forhédllande till barnboken och i redo-
visningen nedan presenterar jag aktiviteterna under foljande rubriker:

*Boken och spriket

*Boken och de egna erfarenheterna
*Boken och textinnehéllet

eBoken och dramatiseringen

eBoken och aterberittelsen

*Boken, teckningen och den egna texten

Samtalen i dessa grupper har givit upphov till autentisk interaktion dar
innehall och meningsskapande ir i fokus och dir barnen fir mojlighet
att anvinda och forfina sin kommunikativa kompetens.

Boken och spraket

Vid en helgruppslasning (dtta barn) av Gunilla Bergstroms Vem rdaddar
Alfons Aberg? pa Solrosen uppmirksammar Ayhan ordet "tjuta”® och
ber om en forklaring. Forskolldraren later fragan ga till kamraterna.
Dialog 1

Forskoll.: | (ldser) Viktor kan béde sldss och tjuta och tycker inte alls precis
som Alfons vill.

Ayhan: va e tjuta for nat?

Forskoll.: |ja va gor man nar man tjuter (vinder sig till hela barngruppen)

9 Fdljande transkriptionsprinciper har anvants: /: kort paus, //: langre paus, ///: lang paus,
2: frageintonation, VERSALER: inligg av motparten i talarens tur, (kursiv inom parentes):
kommentar, kursiv: rollbeteckning, understrykning: betonat ord, fet: text som lases, x:
ohorbart ord.
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Osama: Skjuta

Mustafa: |skjuta pistol / skjuter s hir

Forskoll.: |sch/ja men tjuta / da skriker man 4 gréter / 4 blir sur / de e
tjuta

Osama associerar till ”skjuta” och Mustafa hakar pd med instrumentet
”skjuta pistol”. Till sist ger forskolldraren en forklaring till ordet. Hir
efterfrigas den semantiska betydelsen hos ordet tjuta och nar forskol-
lararen later frigan ga till gruppen ges ett fonetiskt nirliggande forslag
som visar att Osama har vilutvecklade associationsmojligheter pa fo-
nematisk niva.

Vid en smagruppslisning av samma bok pd Solrosen uppkommer f6l-
jande interaktion med fokus pa sprak.

Dialog 2

Forskoll.: (ldser vidare och visar bilder)

Ari: Maillgan e nistan som Alfons

Forskoll.: ja dom ser nastan likadana ut

Ari: dom e de / dom e likadana

Forskoll.: fast han e / han finns inte pa riktigt / Alfons tinker mycket pa
honom / de e en kompis

Lyhort tar forskolldraren upp Aris reflektion om likheten mellan Mall-
gan och Alfons. Hon for in frasen ”se likadan ut” med Aris uttryck
“ndstan” inkorporerat. Ari uppfattar det synonyma uttrycket, tar upp
det och anvinder genast. Darefter dtervander forskolldraren till inne-
héllet i berittelsen och poingterar att Alfons vian inte finns pa riktigt.

Vid smagruppsldsningen i Dialog 3 upprepar Ari “trillat” och forskol-
lararen tolkar det som en fraga om betydelse. Fragan stills till barnen
och Zeta svarar man ramlar” vilket Ari precis som i exemplet ovan
omedelbart anvinder i nasta tur. Forskollararen
upprepar ordet, utvidgar och knyter tillbaka till
hiandelsen i boken.

Bild ur Vem raddar Alfons Aberg?
av Gunilla Bergstrom
(Bilden aterges med upphovmannens medgivande)

86

Dialog3

Forskoll.: | (laser) ....trillat sa det bloder.

Ari: trillat  (ndstan utan frageintonation)
Forskoll.: |ja trillat / vad gor man da?

Zeta: man ramlar

Ari: han har ramlat

Férskoll.: | han har ramlat / trillat e samma sak / han har ramlat ute si
byxorna har gatt sonder & s har han skrapat upp knit / sa de
borjar bloda

I sin avslutande tur expanderar och preciserar forskollararen pojkens
skada med information som inte finns i boken. En stund senare kom-
mer tvd barns egna erfarenheter av att ”fd blod”'® och hur de brukar
gora for att stoppa blodningar (se Dialog 9).

Efter flickornas erfarenhetsberittelser kommer Ari in med sina upp-
levelser och ger i Dialog 4 genom sitt ordval upphov till en lexikalt
inriktad interaktion.

Dialog 4

Ari: en gang ndr ja bryte min fot / ja fick en en jittestor bustasj

Forskoll.: | bandage

Mustafa: | bandage / man sdjer inte mustasch

Forskoll.: | mustasch (pekar ovanfér munnen) som en del pappor har / ja
men de later ndstan lika // du fick bandage hir runt benet

Ari: bandage hir (pekar pd kndt)
Forskoll.: | runt knat?

Ari: ja min storebror fick de
Forskoll.: | hade du gjort illa kndt d&?
Ari: nej hir var lite sd hir stor hédr / har hela (pekar pd kndt) / de

kom sd hir hela blod / sen ligge bandage runt i knidna / sen ja
gick sd hir (stiger upp och gar haltande)
Forskoll.: | da haltade du sen

Ari anvander berittarintroduktionen en gdng” for att dterge sin upp-
levelse av skada och blod. Hir ges ett av flera exempel pa hur snabb
och skicklig Ari dr pd att anvinda det givna uttrycket ”bandage” nar
han fatt det papekat. Lyhorda Mustafa tar upp ordet mustasch som
han associerat till vid Aris inledande replik och det leder forskolldraren

10 Fsrskolliraren kommenterar senare denna konstruktions dominans dver verbet "bléda”.
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in pa en forklaring av mustasch, men med dterkoppling till bandage.

Senare i den hidr smigruppsldsningen associerar Mustafa fardigheten
skoknytning (se Dialog 8) med allt man maste kunna i skolan och pro-
var nedan om forskolldraren kan ordet ”pyroman”.

Dialog 5

Mustafa: ja kan / pa skolan mdaste man lira sig allting / pyromanen de
vet du inte vad det ar/ ja vet va pyroman ar

Forskoll.: vinta M sijer nat hir / sdj det en géng till

Mustafa: pyroman de e en eldman

Forskoll.: ja pyroman tanker du pa / de e om ndn sitter eld pd nanting
/ de e farliga saker de (vinder sig till A) 4 titta nu kunde du
knyta / en knut / bra

Det kan synas som om Mustafa tar ordet ”pyroman” helt ur luften,
men i Alfonsboken, uppslaget innan, finns en bild som visar hur Mall-
gan raddar tre killar ur ett brinnande hus. Det kan vara hirifrdn som
Mustafa hamtar sin association. Trots att forskolldraren inte uppfattar
ordet forst haller Mustafa fast vid ordet och ger en forklaring. Vi kan
hir iaktta hur egna erfarenheter och kunskaper interagerar med be-
rittelsen. Efter den forklarande utvikningen for forskollararen amnet
tillbaka till “knytande” igen.

P4 forskolan Olvonet i samband med storbokslisning som sen utmyn-
nar i dramatisering fingar videokameran foljande korta dialog:

Dialog 6
Tur Barn Forskolldrare
1 ja men varfor heter hon sa /
varfor heter hon inte Rodluvan
2 darfor darfor / ja vet inte
3 hur sdg hon ut?
4 roda lappar som blod / haret
svart som x (ebenholts)?

Sannolikt ror samtalet sagan om Snovit och forskolldraren stéiller en
varfor-friga som ett barn paborjar ett darfor-svar pd innan hon ger
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upp. Omformuleringen av fragan syftar pad Snovits utseende och ett
barn kommer med en fras direkt ur boken ”roda lappar etc”. Utan
berittelsen som killa skulle en sidan fras aldrig komma ur en fem-
arings mun. Det dr ocksd virdefullt for barnens fortsatta sprak- och
kunskapsutveckling att de uppmairksammat sammankopplingen mel-
lan ”varfor” och ”darfor”.

Boken och de egna erfarenheterna

Under ldsningen av boken om Alfons pa Solrosen gors da och da kopp-
lingar till barnens upplevelser utanfor forskolan. Langt in i helgrupp-
slasningen av Alfons gor Ari foljande erfarenhetsanknutna association:

Dialog 7

Ari: Sofia hon e kir i alla killar / en tjej som e kurd / en som e
somaliska / en tjej som e arabiska

Osama: en kille som e arabisk (med fortjust ton)

Forskoll.: | kanner du henne?

Ari: hon bara pussar mej / ja bara springer

Forskoll.: | brukar hon passa dej?

Ayhan: inte passa /_pussa

Ari berittar om en flicka som ar kir i manga pojkar. Nar han riaknar
upp pojkarnas etniska tillhorighet rakar han saga tjej istallet for kille
vilket Osama korrigerar implicit i nasta yttrande. Forskollararen vill
veta mer om Aris koppling till den nimnda flickan och Ari berittar att
hon alltid vill pussa honom nar de traffas. Forskollararen uppfattar
verbet som ”passar” vilket ger papassliga Ayhan ett tillfalle att med
eftertryck upprepa ”pussa”. Interaktionen visar hur uppmarksamma
barnen ar ocksd pd varandras yttranden och hur de anvinder olika
typer av formkorrigeringar, implicita och explicita, for att den avsedda
betydelsen ska gé fram.

Berittelsen om Alfons stottar och for upp barnens egna erfarenheter till
ytan och varje barn far i smagruppen (fyra barn) rejilt med utrymme
att i utstrackt monolog beritta vad de varit med om. Under dessa in-
dividuella berittelser lyssnar alla intensivt och bade forskollararen och
barnen stiller foljdfragor. Zeta som bott i London far frigan av Ari
vad man talar for sprak diar och Leyla svarar snabbt ”engelska”. Zeta
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far ordhjilp av Leyla nir hon berittar att det var liskigt nar flygpla-
net borjade gd ner, ”landade”, som gor att Zeta formulerar en kreativ
nyskapelse ”ni arlandade ner / de va laskigt tyckte jag”. Ari gor en
koppling till att hans mamma inte vill flytta tillbaka till Kurdistan dar-
for att dar méste ocksa barn arbeta, vilket leder till en utvikning om
arbetsforhdllanden i Kurdistan sdsom Ari upplevt dem.

Forskolldraren pa Solrosen har tidigare kommenterat att Alfons i bo-
ken tappat sin stovel. Leyla uppmirksammar detta nar hon tittar pa
bilden av stoveln som ramlat av och ger en forklaring till det. Istillet
for "knyta” anvinder hon det mer generella verbet ”stinga” vilket ger
forskollararen ett tillfille att fora in verbet “knyta™.

Dialog 8

Leyla: (pekar pd Alfons stovel pd bilden) han stingde inte den hir

Forskoll.: nd han knot inte sina skosnoren & da tappar han / stoveln

Ari: han maste ldra sej

Forskoll.: kan du knyta d4? /

Mustafa: ja kan knyta

Zeta: ja kan

Forskoll.: ja / kommer jag ihdg (till Zeta) vinder sig till Ari) ja du har
ju knutit dina drmar/ ja sdg de ju

I denna stund sitter Ari och knyter sin troja runt axlarna vilket papass-
ligt utnyttjas som vytterligare illustration och direkt forkroppsligande
av verbet knyta. Att knyta skosnoren ar en fardighet som de dldre bar-
nen i forskolan forvintas ha och forskolldrarens kommentar till Zeta
tyder pa att detta kontrolleras ibland. Aven om det dr forskolldraren
som styr och dominerar ldsningen och samtalet dr det patagligt hur
barnens kommentarer om textens innehdll paverkar i vilken riktning
interaktionen gar.

Spriaksamtalet om “trillat” och “ramlat” ovan avslutar forskolldraren
genom att precisera pojkens skada med information som inte finns i
boken. Detta leder sd sminingom Zeta in pa en beskrivning om hur
hon generellt brukar gora om hon bloder lite (Dialog 9).
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Dialog 9

Forskoll.: | han har ramlat / trillat e samma sak / han har ramlat
ute sd byxorna har gatt sonder & s har han skrapat upp
knit / sa de borjar bloda (Efter yiterligare ndgra lds- och
interaktionssekvenser.)

Zeta: Al (tilltalar forskolldraren med namn) / om ja far bara lite blod

d4 tar ja bara blodet sa hara (fingret till munnen)
Forskoll: | du slickar bort de

Zeta: jaa

Leyla: om ja far blod da / ja gir 4 limnar vatten pa

Forskoll.: |ja da tvittar du rent forst 4 sen / sitter du pa plaster sen pa
saret?

Leyla: jaa

Leyla hakar pd med ett annat sitt som hon brukar anvinda for att bli
av med blodet och forskollararen expanderar och utvecklar yttrandet.

Boken och textinnehallet

I dialog 10 r temat personkaraktirer och forskolldraren leder i smé-
gruppsldsningen in samtalet pd ndgra av bokfigurernas karaktirer var-
pa Mustafa ger det sjdlvklara svaret att de ar dumma och onda.

Dialog 10

1 Forskoll.: tycker ni dom ar snilla dom har
killarna?

2 Mustafa: nd dumma 4 ont (med eftertryck)

3 Leyla: Alfons han e klok

4 Forskoll.: varfor e han klok?

5 Leyla: darfor han e bra

6 Forskoll.: ja de e en bra kille / va e re han gor
som e sa bra da?

7 Leyla: han tors inte sldss

8 Forskoll.: nej / jaa han tors nog men han vill
inte

9 Ari: varfor?

I 6ppningen av denna dialog stiller forskolldraren, i tur ett, en av
mycket fa kontrollfragor!' som Mustafa snallt ger det ritta svaret pa.
Leyla kontrasterar med att kommentera Alfons karaktdr och anvin-
der da synonymerna “klok” och ”bra” samt anvinder uttrycket ”tors

" Med kontrollfraga avses en fraga som fragestillaren redan vet svaret pa.
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inte” som finns i texten i borjan av berittelsen.

Boken och dramatiseringen

P4 forskolan Olvonet anvinds storbocker ocksd som ingdng till dra-

matiseringar av de berittelser man ldast. Nar jag besoker en grupp

3-4-4ringar (fodda 2000) dr de precis i slutfasen av att samberdtta Rod-

luvan. Forskollararen sitter pa en stol framfor sju barn som sitter i en

soffa, visar storboken Rédluvan och vargen och samkonstruerar berat-

telsen med barnen. Videoinspelningen borjar nir sagan redan ar igang.

Dialog 11
Tur Barn Forskolldraren
1 Som tur var hade han
sin jdgaryxa me sej
2 Han letade 6vervallt /
den stygga vargen
3 overallt ja
4 4 han sa han sa / vargen
ja har leta efter pa dej
hela tiden / sa sa han
5 va gjorde han me vargen sen?
6 Han tog saxen och
klippte ut vargens mage
7 och di
8 hoppade ut mormor &
Rodluvan
9 hela & oskadda / 4 jitteglada &
tacksamma / & dom tackade jigaren
sd mycke / 4 jagaren klappade
Rodluvan pa huvet sa har (klappar
en flicka pda huvudet) men lilla flicka
lyssna pA mamma frédn 4 med nu
(pekar med pekfingret i luften) a gd
inte vilse i skogen
10 Na
11 4 sd va sagan slut
12 nu tycker ja att vi ska
leka den (en pojke)

Hir vidtar rollbesdttningen av Rédluvan och vargen. Lite extraroller

som lillasyster och pappa skapas ocksd. Mobleringen diskuteras och

bestams. De olika rollernas attribut, kniv, hatt, korg etc, bestims och
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tas fram. Alla gér till sina platser och dramatiseringen borjar (se Dialog

12).
Dialog 12
Tur Barn Forskolldraren
1 sd mamma / nu kan du borja
beritta for Rodluvan / beritta att
mormor e sjuk 4 de
2 lillasyster: ga till stigen
(riktat till Rodluvan)
3 mamma: bara pa stigen
/ inte stanna (pekfingret
upp)
4 lillasyster: inte stanna
/ ga bara pd stigen
(pekfingret upp)
5 mormor: ja vill inte va
mormor
6 jamen nu kan du va mormor 4 bo
dar
7 mormor: ja vill Leyla
8 annat barn: nai
9 de finns ingen Leyla i sagan
10 (Rédluvan gdr runt med | nu gar Rodluvan / nu gir hon i
korgen) skogen / alldeles sjilv
11 Roédluvan: vilken e dar
(pekar pd pojken som
spelar vargen)
12 de e vargen
13 vargen: de e vargen som
(forklarar for Rédl.)
14 nu fir du borja plocka nanting 4 s&
/ & sola lite i skogen
15 flera barn: plocka
plocka / plocka

Under hela dramatiseringen kan man iaktta hur bade barnen och for-

skollararen gar in i berittelsen (t.ex. tur 1-4) eller gar ut ur den (t.ex.
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tur 5-9) samtidigt som dramat fortskrider i enlighet med sagan (t.ex.
tur 10). Under ledning av forskollararen som hela tiden héller den roda
traden i sagan bereder dessa perspektivskiften inte barnen nigra sva-
righeter, trots att de ar relativt unga (3 och 4 ar) och har svenska som
andrasprak.

Boken och aterberittelsen

P4 forskolan Gullkragen har fyra barn gétt in i sagorummet och valt
varsin saga. Varje saga ir skriven pa ett A4-papper och ligger tillsam-
mans med flanobilder i en plastficka som hianger pa viaggen. Nu vantar
barnen pa forskolldraren. Jag och barnen talar om vilken berittelse
var och en har valt. Sagorummet ar relativt litet, kvadratiskt och har
kuddar runt viaggen och en mjuk matta pa golvet. Nar forskollararen
kommer in riknar Hassan, som redan sitter framme vid flanotavlan,
ole dole doff om vem som ska fa borja. Alla visar sina plastmappar
for forskollararen och siager namnet pa sin saga. Rosa sitter framfor
flanotavlan dir hon har satt upp alla bilder som hor till sagan hon ska

beritta.

Dialog 13

Tur Barn Forskolldraren

1 vi fortsitter

med Rosa 4 sen
kommer du

2 Rosa: en flicka som heter Rodluvan /
mamma hon sa till Rodluvan att hon ska
att hon ska ge till mormor en / kakor
sen / sen hon gick // sen vargen kom
JAA / sen han fragade va ska du gd / sen
Rodluvan sa att hon ska g till mormor
MM /4 sen/ att hon/ sen vargen han
frdgade om dom ska tivla sen sen /
Rédluvan sa aah / sen dom tivlade MM
/ sen vargen kom forst / & Rodluvan
kom fel vig / 4 kom eh /i mammas hus
istallet

3 ojd

4 Hon gick fel / bakom skogen va doms
hus

5 okej
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6 a sen han dte upp mormor / men den

blev inte i magen

nehej

8 varg gomde sej hir / sen kom sen kom

vargens mamma (skrattar busigt) / hiar /

4 vargens mamma / sen hon sovde me

honom / sen Rédluvan kom
9 jaa
10 hejdd mamma / ha s4 trevlit // ojda va e

de har / vargen inte mormor / mormor /

mormor / vakna // varfor har du s stor

nisa / ja vet dirfor du ska lukta mej

bittre
11 okej
12 varfor har du sé stora 6gon / dirfor / ja

vet / darfor du ska se mej bittre // ja vet

/ varfor har du sd ldnga 6ron // ja vet /

darfor / hon frdgar som vet
13 varfor?
14 vet inte // varfor har du sd stora mun /

darfor / ja vet / du ska dta mej battre
15 va hinde da?
16 sen hon sen hon gomde ocksa sej bakom

bakom han / ingen sdg dom ....

Rosa berattar snabbt och sjilvstandigt sagan om Rodluvan och vargen
fram till och med tur 14. Darefter gar hon utanfoér sagan och hittar
pa ett eget hindelseforlopp. Med skratt (tur 8) signalerar hon medve-
tenhet om att hon gar utanfor den ursprungliga sagan. Forskollararen
forsoker dterfora Rosa till sagan genom att peka pa en av flanobilderna
och friga vem den forestiller vilket gor att Rosa for ett 6gonblick dter-
vander till den ursprungliga sagan, men snart gar over till sin egen saga,
dock genom att anvanda huvudpersonerna i Rédluvan. Flanobilderna
illustrerar huvudpersonerna i sagan och centrala foremal som hus, korg
etc. De ar ett stod for minnet och genom placeringen pa flanotavlan ger
de en viss struktur dt berittelsen. Flera av barnen anvinder, “agerar
med”, flanobilderna under berittelsens ging.

Samtidigt som dialogen mellan forskollirare — barn och barn — barn ar
centrala for sprak- och litteracitetsutvecklingen sa dr ocksd monologen
viktig for skriftspraksutvecklingen. I Dialog 13 ovan, som snarast ar
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en monolog, fir Rosa mdjlighet att under lang tid uttrycka sig i samman-
hangande tal. Genom att barnet berattar mycket och linge tar det ett eget
kommunikationsansvar och berittar en text som ar sjilvstindig i relation till
har och nu situationen (Hagtvet, 1990). Det ar ocksa genom mojligheten till
ovning av att dstadkomma monologer som Hagtvet ser samlingens viktigaste
funktion. Samlingen kan ge “traning i att vaga tala linge och tala det kom-
munikationsansvar och den kommunikationspress det innebar att fora ordet
infor en grupp” (Hagtvet 1990, s. 51). I Rosas och de andra barnens fall pd
Gullkragen sa finns ocksd den rena sprakfaktorn med i spelet. Rosa och hen-
nes kamrater berittar pa ett av sina tva sprak och évar i monologen ocksa sin
rent sprakliga uttrycksformdga i det anvinda spriket, d.v.s. svenskan. For-
skolldraren stiller ibland korta stodfragor som driver berittelsen framat.

Boken, teckningen och den egna texten

Efter lisning och samtal av Vem riddar Alfons Aberg? i en av smigrupperna
pa Solrosen sitter sig de fyra barnen vid det stora bordet och ritar i anslutning
till Alfonsboken. Nar en teckning ar klar ber forskolldraren barnet beritta vad
han/hon har ritat och sa skriver forskolldraren ner berittelsen pa teckningen.
Forskollararen skriver ner barnens texter ordagrant, med i princip normerat
skriftsprak och ldser ddrefter upp berittelsen for respektive barn.!?

Denna aktivitet uppbar flera meningsskapande funktioner. For det forsta far
barnet mojlighet att genom teckningen uttrycka sin tolkning av den lasta be-
réttelsen. I vissa fall leder det till att en specifik handelse i boken fokuseras eller
att huvudpersonerna avportritteras. Hos alla barn finns ndgon anknytning
till boken. For det andra far barnet majlighet att muntligt beritta sin egen
berittelse utifran teckningen. Strategierna kan da variera. Antingen utnyttjas
den ursprungliga Alfonstexten eller ocksd spinner barnet fritt vidare pa den i
en egen berittelse. Utgdngspunkten Alfons anvinds av alla barn i den egna
texten. Sen varierar skaparlusten och berittelserna riktar sig in mot Alfons
eller ut mot en egen berittelse. For det tredje fir barnet se sina egna ord, sin
egen berittelse, nedskriven som en text pd den egna teckningen. Det innebar
ett slags jamstillt forhallande mellan barnet och forfattaren eftersom barnets
produktion blir lik forfattarens, bild plus text. Ari har t.ex. redan forberett for

2| denna grupp tar berittande och nedskrivande totalt 15 minuter for de fyra barnen vilket
visar att denna, for barnens litteracitetsutveckling mycket vardefulla aktivitet, inte ar sarskilt
tidskravande.
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denna tudelning genom att dela av sin teckning med tva horisontella streck
under de ritade figurerna. For det fjarde kan barnet genom att i sin egen berit-
telse anvinda typiska berittaruttryck det var en gang, (snipp snapp..) knyta an
till den traditionella berittelsens form och forsitta sig i berattarens eller forfat-
tarens roll. Slutligen far barnet en direkt upplevelse av att den nedskrivna tex-
ten betecknar det barnet sjilv uttryckt muntligt. Texten kodar barnets virld
och ir sprakligt meningsfull for barnet.

I en av smagrupperna sitter sig de tre barnen, efter lisning och samtal om
Alfons, vid det stora bordet och ritar i anslutning till berattelsen. Nar en teck-
ning ar klar ber forskolliraren barnet beritta vad han har ritat och sa skriver
forskolldraren ner berittelsen pa teckningen. Barnens texter skrivs ner orda-
grant, med i princip normerat skriftsprak, och darefter laser forskollararen
upp berittelsen for respektive barn.

Ebela har ritat ett hoghus med tre fonster och placerat pojkar i tvd av fonstren
sannolikt med referens till forsta uppslaget i Alfonsboken, men med egna till-
lagg. Hennes berittelse till teckningen borjar med en traditionell sagooppning.

Ebelas text
Det var en ging en Viktor. Viktor tittade i fénstret & han hade en idé att han fiskade
upp mat 4 sen gjorde honoms granne de for han
himtade kottbullar, lila tuggummi & sen
hdmtade han si hiar makaroner
4 sen himtade han jord
4 sen skulle han ita jord.
Han fick sova lite
1 mammas siang.
0----0

Han fick en tjej & dom gifte sig och pussas hela tiden.

Efter ”makaroner” avbryter Ebela forskolldrarens textskrivande vid ett
par tillfallen och ritar sma blommor under den textrad som forskol-
dararen just skrivit. Blommorna och styckeavdelaren placeras omsorgs-
| just skrivit. Bl h styckeavdel pl g
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fullt mitt under textraderna och vi forstdr att hon har sett andra texter
med liknande textavdelare tidigare.

Ebela har inte en fardig text i huvudet nar hon borjar diktera utan proces-
sar texten efter hand och eftersom det gar lingsammare att skriva 4n att
diktera far Ebela lov att producera sina meningar i en takt sa att forskol-
liraren hinner med. Det innebir att hon maste halla meningsstrukturen
i huvudet och diktera lite i taget. Det har hon inga svarigheter med utan
sdger forst en hel mening som hon sen upprepar i smabitar med exakt
samma struktur och innehall.

Hela Alfonsaktiviteten, hoglasning, samtal, rita, diktera, skriva och lyssna
engagerar barnen mycket. Smagruppsformen ar viktig eftersom alla barn
latt kommer till tals utan att det blir langdraget eller oroligt. Barnen lever
sig in i Alfonsberittelsen, men har ocksa latt att ta fram egna erfarenheter
och berattelser kopplade till Alfons, vilket uttrycks i den egna teckningen
och berittelsen. Barnen skapar mening i sina egna teckningar och berat-
telser och far en konkret upplevelse av hur deras varld kodas till en skriven
text, i hogsta grad meningsfull for dem sjalva.

Slutord

Litteracitetsarbetet i de besokta forskolorna utgors till stor del av aktivite-
ter runt svenska barnbocker. I utdragen ovan gavs exempel pa hur forskol-
larare initierade och upprittholl dialoger med och mellan barnen samt gav
utrymme for barnens monologer i koppling till det stoff som bockerna
erbjod. Vid analys av barnens sprakniva i svenska i slutet av undersok-
ningsdret kunde jag konstatera att detta arbete bidragit till att barnens
framgangsrikt utvecklat sitt svenska sprak och litteracitet pa svenska.

Barnen har haft olika roller i samband med boklasningen. De har agerat
medberattare, fragestallare, fragebesvarare och kommentator samt gitt in
i sagoroller vid dramatiseringarna. I mindre grupper har de fatt utrymme
att berdtta om egna upplevelser i anknytning till bokberattelsen och vid
dessa tillfallen har forskollarare och barn visat genuint intresse for varan-
dras berittelser och dsikter. Tillsammans med dessa autentiska tillfallen
till samspel har barnen ocksa haft mojlighet att sjdlva aterberitta tidigare
horda berittelser och uttrycka sig i monologform. I dessa sammanhang
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visar barnen hur de utvecklat en 6vergripande berittelsestruktur med be-
harskning av berattelsens huvuddelar, inledning, handling, avslutning (se
Dialog 13) — en kunskap som virderas hogt i skolan. Eftersom de flesta
av de inspelade femdaringarna ar fodda i Sverige och har gatt i forskolan
sen de var ett ar har de ocksd hunnit tillagna sig en svenska som klarar
béde ett situationellt respektive sprikligt kontextualiserat berattande.'
Heath (1983; 1996) konstaterar att barn behover fa utrymme for att ut-
trycka sammanhangande tal tillsammans med personer som de litar pa.
Dialog 13, dar en flicka sjdlvstandigt dterberattar Rodluvan med stod av
flanobilder, 4r ett sddant exempel. I samband med t.ex. Alfonsberittel-
sen forekommer dessutom manga dialoger mellan forskollarare och barn
som ror orsakssamband, huvudpersoners motiv och reaktioner.

Barnbibliotekarien som moter smd barn i t.ex. sagostunder och boksam-
tal pa biblioteket kan sannolikt l4tt kdnna igen sig i ovanstiende exempel
samt addera ytterligare aktiviteter som involverar litteracitet. Den fraga
som ddremot kvarstir for bade forskole- och biblioteksverksamheten
ar i vilken utstrackning och hur dessa virdefulla litteracitetsaktiviteter
ocksd skulle kunna inkludera barnens modersmal. I forskolan Solrosens
stadsdel har man dret fore min studie haft sagoldsning pa nagra av bar-
nens modersmal pa det lokala biblioteket, men av ekonomiska skal varit
tvungna att sluta med den verksamheten.

En primir killa till sprakstimulans i flera sprdk dn svenska dr barnens
fordldrar och dldre syskon. Pa nagra forskolor i Stockholmsomradet har
elever med olika sprak i grannskolan kommit till férskolan och list be-
rdttelser — en aktivitet som gynnat bdda parter. I andra sammanhang
har fordldrar engagerats for kortare eller langre insatser samtidigt som
forskolorna har borjat kartligga sin egen personals sprakfardigheter
och mer systematiskt borjat anvidnda denna hittills ”dolda” resurs (se
Benckert m. fl., 2008 for fler l6sningar).

En viktig slutsats utifrdn min studie ar att flersprakig utveckling i ett
samhalle som det svenska inte gar av sig sjalvt utan kraver medvetna be-
slut och sprikstimulerande dtgarder av sdvil familj som forskola och nar-

'3 Andra beteckningar p dessa tva spraktyper dr de synonyma termerna nirsprak vs
fiarrsprak eller vardagssprak vs skolsprak.
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samhdlle. Vad beror det da pa att de undersokta forskolorna trots kunskap
och sprakmedvetenhet inte formatt implementera en verksamhet som ock-
sd omfattar barnens modersmal?

Ett svar dr sprakkomplexiteten. Bland de sexton barnen pa Solrosen fanns
nio olika sprak representerade forutom svenskan, vilket innebar att nagra
barn var ensamma talare av sitt modersmal. Nagra barn hade dock yngre
syskon pa en annan avdelning som kan samlas for sarskilda sprakstunder.
En ytterligare och mycket viktig faktor var att fordldrarna till barnen pa
Solrosen var vildigt nojda med sina barns forskola och att de uttryckte
detta till personalen. Hir ingick som en central del att foraldrarna kunde
iaktta att barnens utveckling av svenska var mycket framgéangsrik. Detta
tolkades av forskolepersonalen som att foraldrarna bara ville ha svenska
for sina barn. Dessutom var det forestindarens uppfattning att om man
skulle ha ett storre utrymme for olika modersmal i forskolan sa skulle
inte foraldrar vilja denna forskola, av radsla for att barnen inte utveck-
lade svenska. I mina samtal med foraldrarna framkom tydligt att de sdg
som en sjilvklarhet att barnen skulle utveckla bade svenska och moders-
mal. Forildrarna var klart medvetna om svenskans betydelse for barnens
kommande skolframgdng och karriarmojligheter, men for kopplingen till
familjen, slakten och forildrarnas ursprungsland var modersmalet ocksd
en sjdlvklarhet. Min bedomning ar darfor att forskolan maste visa att den
klarar bada delarna, d.v.s. fortsitta sitt goda arbete for en stark utveckling
av barnens svenska men samtidigt ge ett utrymme och framfor allt legiti-
mitet for familjens modersmal inom forskolans vaggar (jfr Kenner, 2000).
Barnen tillbringar s mycket tid per dag och vecka pa forskolan att det inte
ar tillrackligt att modersmalet bara anviands hemma. Dessutom dr det ett
forekommande monster i flersprikiga familjer att barnen snart borjar tala
majoritetsspraket med varandra vilket ytterligare minskar modersmalets
utrymme. Att férena barnens och familjernas totala sprakbehov genom att
fran och med forskolan och upp genom skolan ge ett reellt och autentiskt
utrymme ocksd for modersmalet sd att bdda spraken kan fungera som
instrument for litteracitet och kunskapsutveckling skulle skapa kontinuitet
mellan hemmets, forskolans och skolans litteracitetspraxis.
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Barnbiblioteken och lasandets fyra ”M”

Mats Dolatkhah

Lasning ar ett begrepp med stark och central position i barnbibliote-
kens verksamhet. Lasning ar den aktivitet genom vilken barn anvander
madnga av bibliotekens medier, och barnbiblioteken har ocksa till upp-
drag att aktivt stimulera, stodja och frimja ldsningen. En viktig ut-
gangspunkt for verksamheten ar darfor den forstaelse for barns lasning
som omfattas av barnbiblioteken och dessas personal. Detta giller oav-
sett om forstielsen ir outtalad eller formulerad i ett maldokument. Till
forstdelsen kan vi till exempel rikna virderingar och forestillningar
om vad som &r virt att ldsa och inte. Hit hor bedomningar om litterir
kvalitet, men ocksd fradgor om huruvida det fér barnets utveckling ar
battre att ldsa lingre sammanhangande texter i bocker dn korta text-
fragment pa Internet. En annan aspekt dr forstdelsen av liasning som
aktivitet — forestdllningar om vad som hidnder nar barn ldser, hur las-
processen ar beskaffad och varfor barn vill (eller inte vill) ldsa.

Begreppet lasning ar svart att definiera: Vad ar det egentligen for ak-
tivitet som barnbiblioteken vill stodja och frimja? Lasning innefattar
en tolkningsprocess, vilket betyder att bokldsning kan liknas vid andra
tolkande aktiviteter, som till exempel att titta pa film eller video. Mot
sadana jamforelser kan det invandas, att boklasning trots allt kraver
en viss kompetens (liskunnighet) for att kunna bedrivas. Ytterligare
fragor kan da stillas om vad det dar som hinder nir barn bliaddrar i
en bilderbok och tolkar bilderna, utan att kunna avkoda texten. I sa-
dana handlingar aktiveras ingen alfabetisk kompetens, men genom att
bladdra i bocker bekantar sig barn med boken som medium. Vad star
i centrum for den lasfrimjande verksamheten: tolkningsprocessen, den
alfabetiska kompetensen eller boken som medium?

Istallet for att pd overgripande nivd argumentera for det ena eller an-
dra lasbegreppet, kanske barnbiblioteken kan se de olika lisbegreppen
som en bank av resurser. Ett kritiskt och professionellt ldsfraimjande
arbete gentemot barn skulle dd kunna innebara, att den forstaelse for

103



lasning som arbetet utgdr fran gors uttalad, och direfter systematiskt
omprovas, testas och ifrdgasatts utifrdn dessa olikartade begrepp. Det
finns for sidana syften en omfattande forskning om lasning att tillga,
som till sin karaktdr ar mycket heterogen. Den pedagogiskt orienterade
forskningen, som i denna volym representeras av Elisabeth Bjorklund
och Anna Lundh, dr exempel pa ett av ldsforskningens delomraden.

I detta kapitel behandlas teorier fran ett annat delomrade, som intres-
serar sig for forskningen om lasning som historiskt fenomen. Teorierna
ifrdga har sitt ursprung i akademiska forskningssammanhang, men
det betyder inte att deras relevans och anviandbarhet dr begrinsade till
forskning i snav mening. Tvdartom bor de ocksa kunna fungera som ut-
gangspunkter vid kritik och utveckling av olika former for lasframjan-
de arbete. Det bor ocksa klargoras att teorierna inte specifikt konstru-
erats med tanke pa barns ldsning, men det finns inget som hindrar att
de anvinds ocksa i relation till den ldsargruppen. I de delar av texten
som introducerar begreppen pa generell nivéa redogor jag for de forsk-
ningssammanhang som begreppen hamtas fran. Dessa sammanhang
utmarks inte nédvandigtvis av ett intresse just for barns och ungas las-
ning, och det dr darfor forst efter begreppsutredningen, som min egen
text explicit orienteras mot barns och ungas lisning.

Att intressera sig for lisandet som historiskt fenomen behover kanske
inte framst innebdra att man intresserar sig for ldsning i forflutna si-
tuationer, utan kanske framfor allt att intresset riktas mot lasandets
kontextbundenhet och forinderlighet 6ver tid. Begreppen och teorier-
na som behandlas i det foljande kan darfor vara anviandbara for att
forsta lasning i det forflutna, samtiden och eventuellt ocksd framtiden.
Icke desto mindre ar studier av ldsning i andra historiska situationer
ett effektivt sitt att forhalla sig kritiskt och reflekterande till forhallan-
den i samtiden. Mycket av det vi idag betraktar som sjalvklart ifriga
om barns ldsning kan eventuellt pa sd sitt identifieras som historiskt
specifika produkter av sirskilda tekniska, ekonomiska och ideologiska
forhallanden. Kapitlet har skrivits med sarskild tanke pd barnbiblio-
teksverksamhet, och kan inte gora ansprak pa att fungera som en mer
forutsattningslos introduktion till det lashistoriska forskningsomradet.
Utforliga introduktioner finns att tillgd pa andra hall for den intresse-
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rade (Darnton, 1990, kap. 9; Price, 2004; Rose, 2007), och hir far det
racka med att notera ndgra fa forhdllanden.

Ofta betraktas idag lashistoria som ett delomrade inom ett vidare bok-
historiskt filt. I ndgra av de mest inflytelserika forsoken att beskriva
bokhistoria som forskningsfilt presenteras ldsning (eller reception) av
bocker som ett delmoment i en kretsloppsmodell. I modellerna inryms
da ocksd moment som exempelvis bockers publicering, distribution,
forfattande och bevarande (Adams & Barker, 1993; Darnton, 1990,
kap. 7). Vad giller lashistoria mer specifikt, sd kan dtminstone ndgra
av filtets rotter sokas i forskningen om bokkop och bokigande (se
en sammanfattande studie i Darnton 1984, kap. 6), och i studierna
av laskunnighetens utveckling i olika historiska situationer (Cipolla,
1970; Johansson, 1977). De senaste decennierna har emellertid inne-
burit att intresset for hur och varfér lasning bedrivits i olika historiska
situationer har okat (jfr. Darnton, 1990, s. 157). James Raven menar
ocksd att ”[...] histories of reading and readers have been transformed
by research aimed less at identifying numbers and types of readers, or
at estimating literacy levels and the several types of text read, than at
understanding reading practices, the nature of reading, and the expe-
riences of the individual reader” (Raven, 1998, s. 268f).

I Sverige har forskningen om ldsandet i historiska situationer ofta varit
utspridd 6ver olika delomraden. En sammanhallen forskningstradition
odlades emellertid inom den numera upplosta utbildningshistoriska
gruppen vid Umed universitet, som linge leddes av Egil Johansson.
Gruppen fokuserade framfor allt pa folkundervisningen innan folk-
skolans inforande, och studerade bland annat husférhorslangder for
att mita laskunnighetens utveckling i olika sammanhang. Daniel Lind-
mark har beskrivit hur gruppens fokus med tiden kom att forskjutas
fran ”literacy rates” mot “literacy practices”, vilket bland annat inne-
bar ett 6kat intresse for laskunnighetens konkreta funktioner i speci-
fika kontexter (Lindmark, 2004; s. 39ff). Lasning i historiska situatio-
ner har ocksa behandlats inom litteratursociologi (Furuland, 1991, s.
10-19 och passim), folkrorelseforskning (Ambjornsson, 1988) och av
forskningen om folkskolan (Isling, 1988). Empiriskt grundade analyser
som utgdr frdn och hills samman av ett intresse for sjalva lisandet ar
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dnda relativt ovanliga. Ofta kan intresset istdllet komma till uttryck i
form av utblickar, delstudier eller bakgrundsteckningar rorande las-
ning, i studier som i huvudsak dr dgnade &t ett annat fenomen, exem-
pelvis en viss publikation (Johannesson, 1980, kap. 1; Svensson, 1983,
s. 19-36) eller ett bildningsideal (Ambjornsson, 1998, del 3 och 5).

I det foljande utgér jag huvudsakligen fran internationell forskning och
ndgra mer systematiska forsok att teoretisera kring just lisandet som
historisk praktik. Min avsikt ar att rikta uppmirksamhet mot néagra
av de intressefortatningar som finns inom forskningsomradet, och som
skulle kunna vara intressanta att stélla i relation till dagens lasfrim-
jande verksamheter for barn. I det féljande presenteras fyra begrepp
tillsammans med exempel pd hur de kommer till uttryck i forskning.
Darefter behandlas ndgra empiriska exempel, dar jag anvander begrep-
pen for att analysera barns ldsning i en historisk situation. Slutligen
diskuteras vad de teoretiska begreppen kan innebira for lisframjande
verksamhet sisom den bedrivs, eller skulle kunna bedrivas, gentemot
barn idag. Med ”ldsning” avses i det foljande de aktiviteter genom
vilka manniskor utvinner mening och upplevelser ur tryckkulturens
artefakter (framfor allt bocker, tidningar och tidskrifter). En av dessa
aktiviteter — uttolkandet av den eventuella alfabetiska text som arte-
fakten bar pd - far en sarskild uppmarksamhet, men den ar inte den
enda som behandlas. I de empiriska beskrivningarna forekommer till
exempel fall av hoglisning och tolkning av illustrationer. Flera av de
resonemang som fors ar i och for sig overforbara pd andra typer av
medier, men det r inget jag behandlar explicit.

Lasandets fyra ”"M”

Den som inom den ldshistoriska forskningen letar efter en utforligt be-
skriven, sammanhingande, forenande och allmint vedertagen teori om
lasning kommer kanske att bli besviken. En vildvuxen flora av begrepp
med olika upphov anvinds pa olika sitt, och inspiration himtas frin
flera olika hall. Emellertid anvinds ofta de manga olika begreppen och
teorierna for att rikta uppmarksamhet mot ndgra dterkommande pro-
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blem angdende lasning. Dessa problem har jag valt att beteckna som
meningsskapande, materialitet, modalitet och makt — lasandets fyra
"M”.

Meningsskapande

Ett av de problem som mdnga lisforskare och professionella lasfram-
jare har att brottas med, ar att olika personer ofta liaser en och samma
text pa olika sitt. Detta kan exemplifieras med hur religiosa traditioner
ofta vixer fram kring olikartade tolkningar av en och samma urkund.
Lasningen kan da exempelvis vara antingen bokstavstrogen eller 6p-
pen for att texten innehdaller metaforer och analogier. Inneborden i en
given text framtrader alltsa inte nodvindigtvis pd samma satt for olika
personer i olika situationer. Lisandets resultat i form av en sirskild
tolkning eller upplevelse kan darfor vara mycket svar att forutsaga med
utgangspunkt enbart i texten. Det forefaller ofta som om mening ska-
pas i ldsakten, snarare 4n att mening i fix och fardig form ligger i texten
och vintar pd att bli extraherad.

Inom lashistorisk forskning behandlas detta problem pa olika sitt.
Minga forskare hanvisar till exempel till hermeneutik, fenomenolo-
gi eller till teoribildningar som receptionsteori och ldsarresponsteori
(reader-response criticism) for att forsoka forklara hur ldsare tolkar
och forstdr texter i olika sammanhang (Darnton, 1990, kap. 9; Char-
tier, 2006a). Istallet for att gd djupt in i dessa omrdden har jag valt att
presentera ett konkret exempel pd hur problemet om lidsandets me-
ningsskapande karaktar behandlas i forskningen. Det hamtas fran fors-
karen Jonathan Rose och hans studier om den brittiska arbetarklassens
lasning i olika historiska situationer.

Rose stiller sin forskning i bjart kontrast till de primért textanalytiska
metoder som ofta anvinds inom litteratur- och kulturvetenskapliga
forskningstraditioner. Det framgar av den monografi (Rose, 2001) som
rapporterade resultaten, men ocksd i en tidigare och mer programma-
tiskt inriktad artikel (1992) dar Rose drog upp riktlinjerna for en si
kallad ”publikhistoria” (history of audiences). De forskare som pri-
mart arbetar textanalytiskt begar enligt Rose ofta ett misstag, som han
kallar for “det receptiva felslutet” (the receptive fallacy). Det receptiva
felslutet innebar i korthet att textanalytikern, istillet for att studera
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lasarresponser, helt enkelt antar att ocksa andra ldsare upplever en text
pa samma satt som analytikern sjilv (a. a., s. 49). Eftersom Rose stude-
rar vad individer ur de arbetande klasserna sjilva skrev om sin ldsning
och hur de uppfattade vad de liste, verkar han se sin forskning som
ett sorts korrektiv till vad han uppfattar som ett alltfor yvigt teoretise-
rande om texters politiska och ideologiska funktioner.

Hans egen forskning pekar till exempel pa att litteratur som avsikt-
ligen skrevs som politisk propaganda, inte nodvindigtvis fick ndgon
markbar effekt pa ldsarens politiska medvetande. Om den fick det, sd
var det inte nodvandigtvis den effekt som var avsedd. Mer eller mindre
subliminala meddelanden kunde ibland ocksa undvikas. En av de sjilv-
biografiska forfattare som Rose citerar, en viss George Acorn, minns
till exempel hur hans intresse kretsade kring sjilva handlingen, och hur
han dven som barn brukade hoppa 6ver moraliserande och méleriska
avsnitt. Den selektiva lasningen var en sorts sjalvforsvar mot:

the flood of goody-goody literature which was poured in upon us. Kindly
institutions sought to lead us into the right path by giving endless tracts, or
books in which the comparative pill of religious teaching was clumsily coa-
ted by a mild story. It was necessary in self-defence to pick out the interesting
parts, which to me at the time were certainly not those that led to the hero’s

conversion or the heroine’s first prayer (Acorn enligt Rose, 1992, s. 67).

Rose arbetar med ett brett lisbegrepp som kretsar kring sjalva tolk-
nings-, absorptions- och responsprocessen. Eftersom vi ocksd tolkar
exempelvis lektioner, filmer och radiosindningar kan dessa fenomen
inrymmas i det breda lasbegreppet (Rose, 2001, s. 3). Teoretiskt utgar
Rose fran Erving Goffmans begrepp om ramar (frames), for att forstd
den brittiska arbetarklassens lisning. Ramar betraktas dd som olika
satt att organisera erfarenheter och forsta sin omvirld (a. a., s. 6). De
trader ocksa i kraft nir vi ldser och bestimmer da hur ldsaren forstar
texten. Rambegreppet gor det mojligt, menar Rose, att l6sa det klas-
siska problemet om meningen ligger i texten eller konstrueras av lasa-
ren. Olika ramar kan anvindas av olika lisare i olika situationer, men
det gir inte att konstruera vilken mening som helst med utgangspunkt
i vilken text som helst utan att overskrida och forstora sprakets kom-
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munikativa funktioner (a. a., s. 7).

Med begreppet om ramar forhéller sig Jonathan Rose till det fenomen vi
har kallar meningsskapande. Givet att texter kan ldsas pa olika sitt bero-
ende pa lasarens ramar, framhaver Rose ocksa betydelsen av att empiriskt
studera sjdlva lasandet i olika sammanhang, och problemen med att dra
langtgdende slutsatser enbart pa grundval av de texter som lastes.

Materialitet

Upplevelsen av att texten har en mening som vi forstar intellektuellt el-
ler emotionellt, dr forstds ofta en hogst vasentlig dimension av lasakten.
Lasning behover dock inte enbart ses som en intellektuell eller emotionell
operation. Det ar ocksa en fysiskt och materiellt manifesterad operation,
som gdr ut pa att en kropp (ldsaren) manipulerar ett féremal (till exempel
en bok) i ett rum (jfr. Chartier, 2003, s. 275f; Chartier, 2006a, s. 88). Inom
den ldshistoriska forskningen finns ett intresse for dessa olika materiella
aspekter pa lasning. Delvis kan nog detta intresse forstds mot bakgrund
av forskningsomradets forankring i bokhistoria, och det bokhistoriska
(bibliografiska) intresset for boken som fysiskt objekt (vattenmirken,
bindningar, pappers- och blicktyper med mera). Intresset for bockers och
texters fysiska status ar troligen, for bokhistoriskt orienterade lasforskare,
enkla att omsatta i ett intresse ocksa for lasandet som fysiskt fenomen.

Om vi forstr en text som en sekvens av bokstiver (jfr Dahlstrom, 2006,
s. 63f) ar det litt att inse att bokstaverna alltid méste finnas represente-
rade materiellt for att vi ska kunna lisa dem. Bokstiverna har alltid en
fysisk form — en viss storlek, firg och typografisk layout. Nir vi laser ar
bokstiaverna dessutom representerade (exempelvis tryckta eller inristade)
pa nagot objekt. Det objektet kallar vi for textens medium (jfr a.a., s. 60).
Aven mediet har vissa bestimda fysiska egenskaper, som till exempel firg,
form och vikt. For att ldsa texten i ett medium madste vi ofta ta tag i det och
manipulera det rent fysiskt — till exempel scrolla med musknappen eller
vinda sidorna. Allra minst maste vi hélla 6gonen 6ppna och vinda mot
bokstaverna. Lasning tar darfor ocksd kroppen i ansprak pa olika satt.

Den individ som inom det lashistoriska omradet kanske allra tydli-
gast understryker betydelsen av den materiella manifestationen av texten och
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lasandet som fysisk handling, ar Roger Chartier (2003; 2006a). Han argu-
menterar for nodvandigheten av att i lashistorisk forskning ocksd inrymma
bibliografiska och textkritiska studier av de ldsta texterna, och att betrakta
lasning som en forkroppsligad praktik (2006a, s. 88). Sjalv har Chartier bland
annat, med avseende pa den franska si kallade ”gamla regimen”, forskat om
ett slags billighocker som da utgavs med sikte pa folkliga publiker (1987, kap.
7). Ofta utgjordes dessa bocker av nyutgavor av verk, som ursprungligen skri-
vits for socialt privilegierade kretsar. I de folkliga utgavorna var kapitlen fler
(och inte nodvandigtvis indelade efter berittelsens logik), texten var inte lika
tat, styckena var uppdelade och meningarna forkortade. Passager som inte
drev handlingen, exempelvis sidana som handlade om romankaraktarernas
emotionella tillstdnd, stroks ofta, och passager med religiosa inneborder utsat-
tes for strikt censur. [llustrationer infogades ocksd for att framhiva textens
sensmoral. Paradoxalt nog genomfordes redigeringen ofta sa slarvigt, att de
forandringar som skulle forenkla for den folklige lisaren snarare gjorde att
texten blev mer svarldst. Chartier studerade visserligen inte de folkliga ldsar-
nas reception av dessa bocker — Jonathan Rose (1992, s. 69) menar till och
med att han sdlunda gjorde ett receptivt felslut — men hans papekanden om
att textens form ocksa har betydelse fér den meningsskapande process som
lasning utgor, maste dtminstone betraktas som intressanta hypoteser.

Vi laser dessutom alltid pa en bestamd fysisk plats — till exempel en busshall-
plats, i sangen eller vid skrivbordet. Potentiella platser for lasning dr ocksd
familjecentralen, forskolan och biblioteket, vilka i denna volym behandlas ut-
forligt av Bing, Halldén respektive Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen. Ro-
bert Darnton ger i en artikel om lasandets historia nigra exempel pa platsens
betydelse, med hjilp av olika avbildningar av lasning. I en bild frdn 1600-talet
urskiljer Darnton hur studenter vid universitetet i Leiden ldser stora, fastkedja-
de folianter. De laser stdende i biblioteket, iklidda hattar och rockar till skydd
mot kylan. Darnton (1990, s. 167) konstaterar att lasning inte kan ha varit en
sarskilt bekvam sysselsittning i den klassiska humanismens miljoer, och berat-
tar som kontrast om bilder gjorda halvtannat sekel senare, av ledigt klidda
lasare i bekvama fatoljer, som hanterar nitta sma duodecimovolymer (ibid.).

Med begreppet om materialitet kan vi pa dessa satt rikta uppmarksam-
het mot hur ldsandet alltid manifesteras konkret, och hur lisupple-
velser alltsd inte bara beror pd vara tolkningsramar och det litterdra
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verkets egenskaper. De beror ocksa pa det objekt som texten ar fist
vid, hur texten presenteras pa objektet, det rum vi laser i och hur vi
disponerar var kropp i detta rum.!

Modalitet

For att beteckna en mer 6vergripande forstaelse for hur lasning varierar, till
exempel i egenskap av meningsskapande och materiellt manifesterad hand-
ling, anvinder jag hir termen modalitet.> Med det menar jag att vi alltid -
ser pa ett visst sdtt. Forskningen om lasandets historia handlar i mycket om
att urskilja sidana olika ldsarter, och att studera hur och varfor de uppstir,
fordndras, och eventuellt tynar bort. Det finns d& négra klassiska teorier om
skiften och forskjutningar mellan olika sitt att ldsa, som ofta fungerar som
utgingspunkter for forskning och diskussion.

Intensivt omdebatterade dr exempelvis teorierna om ett skifte mellan inten-
siv och extensiv lasning.’ Enligt dessa teorier, ibland formulerade som teo-
rier om en “ldsrevolution”, ska en forskjutning i sattet att ldsa ha dgt rum
mot slutet av 1700-talet. Forskjutningen innebar att en dldre, intensiv, lasart
borjade utmanas av en extensiv. Den intensiva lasarten kannetecknades av
att ett fatal texter, ofta religiosa, lastes hogt upprepade génger. Under slutet
av 1700-talet framtridde diremot en extensiv lisart som innebar att flera
olika, ofta profana, texter ldstes och i regel inte aterupptogs. Kritiker av
teorin (Darnton, 1987, kap. 6; Darnton, 1990; Wittman, 2003) har bland
annat framhallit, att 4ven om intensiva och extensiva ldsarter existerade, sa
existerade de jamsides med varandra och eventuellt ocksd med ytterligare
andra lasarter. Istallet for ett snabbt och abrupt skifte bor man enligt vissa
kritiker tidnka sig en forandringsprocess som upptrader gradvis, och som
dessutom ar knuten pa vissa satt till olika sociala skikt. Likasd kunde den
extensiva lasningen bedrivas synnerligen intensivt och passionerat.

Lasandet varierar ocksa pa sa sitt att det antingen bedrivs i form av hog-
lasning eller tyst lisning. Dessa tva ldsarter har bedrivits i olika omfatt-

' Jamfér hur materialitetsbegreppet anvinds inom biblioteks- och informationsvetenskaplig
dokumentforskning (Dahlstrom, 2006 och Francke, 2008).

2 Har ar jag aterigen inspirerad av Chartier (t. ex. 200643, s. 88).

3 Som upphovsman till teorin riknas ofta Rolf Engelsing, som jag sjalv inte last i original.
Debatten presenteras dock av bland andra Wittman (2003). Se aven Hall (1996, s. 36-78) for
en liknande beskrivning av forhallanden i USA ungefar vid samma tid.
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ning under olika historiska perioder. Idag ldser vi kanske oftast tyst, men
normen har i manga historiska sammanhang varit att uttala den lasta
texten. Paul Saenger (1997) menar att en adldre konvention att skriva
ihop ord och meningar utan mellanrum, innebar att texten ofta listes
hogt eller mumlande. P4 s3 sitt var det namligen littare att urskilja or-
den. Nir metoden att separera orden i en text med hjalp av mellanrum
spreds, gynnade detta den tysta lasningen. Roger Chartier (2006b) menar
vidare att den tysta ldsningens gradvisa framsteg i vissa samhallsgrupper
mellan 1500 och 1800, var betydelsefull for dessa gruppers mojligheter
till ett privatliv:

The spread of literacy, the widespread circulation of written materials whether
in printed or manuscript form, and the increasingly common practice of silent
reading, which fostered a solitary and private relation between the reader and
his book, were crucial changes, which withdrew the boundary between the

inner life and life in the community. (A.a., s. 157)

Chartier papekar emellertid att hoglasning i kollektiva sammanhang
fortfarande levde kvar, sarskilt i de grupper som historiskt sett varit ova-
na lasare (a.a.). 1836 utgick ocksé Joshua Leavitt, i en lasebok for skol-
barn, fran att den lista texten skulle uttalas: ”Reading is talking from a
book” (Leavitt, 1836, s. 14, originalets kursivering).

P4 olika sitt har alltsd den historiska ldsforskningen uppmarksammat
variationer i sattet att ldsa. Dessa lisarter kommer ofta delvis till uttryck
i lasandets materiella och meningsskapande dimensioner, men ar ofta
sd sammansatta att de inte kan beskrivas enbart som ett sitt att skapa
mening eller enbart ett satt att fysiskt arrangera lasandet. For att kunna
urskilja visentliga variationer finns det salunda skal att pd mer Svergri-
pande niva forsoka ringa in och beskriva mer sammansatta modaliteter.

Makt

Historiskt orienterade lasforskare intresserar sig ocksa for hur lisning
bedrivs inom ramarna for olika typer av maktrelationer. I Cavallo &
Chartiers introduktion till antologin A history of reading in the west
formuleras exempelvis ett overgripande perspektiv, ur vilket lisandet
i historiska situationer betraktas som en produkt av ett dialektiskt
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samspel mellan olika former av begrinsningar och lisarens uppfin-
ningsrikedom. Med detta avses 4 ena sidan auktoriteters och utgivares
forsok att begransa och styra lisandet genom publiceringsstrategier,
censurering och lagstiftning, och & andra sidan ldsarens egna eventuella
formdga att skapa mening i enlighet med sina egna forutsittningar (Ca-
vallo & Chartier, 2003, s. 33ff). Cavallo & Chartier gor ingen ldngtga-
ende analys av maktbegreppet, men uppmarksammar dnda olika typer
av maktrelationer som ldsandet dr beroende av. Lisarens eventuella
uppfinningsrikedom och mojligheter att tolka en text pd andra sitt dn
vad som avses av de auktoriteter som producerade och distribuerade
texten, kan emellertid betraktas som en viss motmakt.

Lisandets makter och motmakter berors pa sitt och vis av Chartier i
en uppsats om mojligheten att studera folklig kultur (1995, kap. 4).
Dar utvecklas ett begrepp om appropriering,* som dr avsett att losa
problemet om att forskningen ofta riskerar att 6verbetona antingen
populidrkulturens sjalvstindighet eller dess beroende i férhallande till
en dominerande kultur. Appropriering avser i sammanhanget de kultu-
rella praktiker genom vilka de diskurser, idéer och symboler som pro-
duceras och formedlas av en dominerande kultur, kan tolkas och an-
vindas pa flera olika sitt i en folklig kultur (a.a., s. 88). Det finns alltid
en mojlighet, menar Chartier, att folkkulturen erbjuder ett visst motstand
mot olika disciplinerings- och kultiveringsforsok. Till exempel menar han
att: “A description of the norms, disciplines, discourses and teachings
trough which absolutist, Reformation culture may have intended to sub-
ject the population does not prove that the people were in fact totally and
universally subjected” (a.a., s. 86). Genom approprieringsbegreppet riktar
Chartier alltsd uppmarksamhet mot den mojliga skillnad som kan finnas
mellan intentionerna bakom den kultur som formedlas av ofta maktiga
kulturproducenter, och de olikartade upplevelser, identiteter och praktiker
genom vilka den formedlade kulturen tas emot och tolkas.

Det finns allts3 i den lashistoriska forskningen beskrivningar av de makter
och motmakter som stills mot varandra i lasningen. Sociala auktoriteter
* Notera skillnaden mellan den pedagogiska sociokulturella teoribildningens
approprieringsbegrepp (som i denna volym anvands av Bjorklund), och det

approprieringsbegrepp som formuleras av Chartier. Jfr dven begreppet om ianspraktagande
som anvands av Hernwall.
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har ofta makten Over vilka texter ldsaren far tillgéng till, men det betyder
inte nodvandigtvis att de kan styra de processer och sammanhang genom
vilka ldsaren forstar texten. Lasning kan i detta perspektiv ofta tolkas som
en motstdndshandling. Wendy Griswold har till exempel skrivit om den
lasforskning som betraktar ldsaren som en sorts kreativ “hjalte” (1997,

s. 53ff).

Lasande barn

I det foljande presenteras ett antal empiriska exempel pa barns ldsning
i konkreta historiska situationer. Exemplen hamtas frin en samling
retrospektiva intervjuer med biblioteksfolk, bokvanner och folkbild-
ningsentusiaster som pi Ake Abergs initiativ samlades in av Biblio-
tekshogskolans studenter under 1970- och 80-talen (se Aberg, 1983
och 1989). Intervjuerna handlar till storsta delen om lokal biblioteks-
utveckling under 1900-talet, men i flera fall har informanterna ocksd
berittat om ldsning i barndomen. Eftersom ménga av de intervjuade
var omkring 70 &r vid intervjutillfallet kan vi rora oss s langt tillbaka
som till det tidiga 1900-talet och de specifika villkor for ldsning som da
existerade. Samlingen Biblioteksminnen finns idag tillganglig i digitali-
serad form via Hogskolebiblioteket i Boras.

Fragan om kallmaterialets vetenskapliga virden har jag valt att [imna
utanfor denna text. Analysen som foljer dr avsedd att demonstrera ett
satt att tinka om ldsning, och det centrala ar darfor inte att de be-
skrivningar jag utgdr fradn ar oklanderliga vittnesbord om en forfluten
verklighet. Det finns annars en omfattande litteratur om oral history
som forskningsmetod, som den intresserade kan vinda sig till (Perks &
Thomson, 1998; Thompson, 2000; Thor 2001). Négra av mina egna
standpunkter rorande just Biblioteksminnen finns ocksa publicerade
(Dolatkhah, 2008).

For ovrigt har framstallningen inga ansprak pa att systematiskt repre-
sentera samlingen som helhet, eller att lyfta sdrskilt typiska exempel
i mer allmin mening. Avsikten ar att exemplen ska kunna illustrera
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de teoretiska begreppen pa olika sitt. Fran dagens utsiktspunkt 4r det
kanske sarskilt latt att lagga marke till hur ett religiost tema loper ge-
nom presentationen. Sekulariseringsprocessen var visserligen inte lika
langt gdngen vid 1900-talets borjan som den ar idag, men hir drivs
ingen tes med utgdngspunkt i detta. Nedan behandlar jag tre olika indi-
viders beskrivningar av sin barndoms ldsning, och analyserar dem med
utgdngspunkt i de begrepp som behandlats ovan. Mitt tillvigagangs-
satt ar att forst presentera ndgot av sammanhanget som lasningen agde
rum i, och att ddrefter gora ett nedslag i en mer specifik passage och be-
handla den mer utforligt. Beskrivningarna ir inte avsedda att referera
intervjuerna som helheter. De delar jag har bedomt som irrelevanta i
detta sammanhang (till exempel de som handlar om informantens vux-
enliv) har inte tagits med. Allt det som informanterna berittar om sin
barndoms lasning kan av utrymmesskal inte heller refereras.

Bibeln som ”action”

Det forsta exemplet himtas fran en intervju med en man som, sdvitt
jag forstr av intervjun, vaxte upp i ett fosterhem i Luled (Forsberg,
1976/2006)°. Av intervjun framgar inte mannens fodelsedr, men dare-
mot uppges att han borjade smaskolan dr 1915. Nagot av den sociala
situationen framgar av att hans fostermor tycks driva en strykinrittning
i hemmet. Hon var ocksa baptist samt engagerad i Godtemplarrorelsen
och den kvinnliga, kristna nykterhetsorganisationen Vita bandet. Det
berittas att fostermodern dgnade sig at ldsning, men att mycket tid
ocksa gick 4t till arbetet. Informanten berattar att han tyckte om att
ldsa som barn, och i skolan gick det sd bra att han fick hoppa 6ver
merparten av andra klassens undervisning. Under sommaren sattes han
da att ldasa Svenska folkets underbara dden (av Carl Grimberg) som
fostermodern hade borjat prenumerera pa (den utkom alltsd hiftesvis),
och dven om detta inte direkt var roligt, s menar han att det gav en
god lastraning. Om sin barndoms lasning har han dessutom foljande

5 Referenser gors till ljudupptagningens upphovsrittsinnehavare (som anses vara den
intervjuande studenten), aret da ljudupptagningen gjordes och aret da den digitaliserade
versionen publicerades av Hogskolan i Boras. Ljudupptagningarna ar att betrakta som
sjalvstandiga publikationer; de finns fritt tillgingliga via www, men har har jag 4nda valt att
inte publicera informantens namn eller andra uppgifter som gor denne litt att identifiera. Da
sadana uppgifter ingar i titlarna pa ljudupptagningarna hanvisas i referensforteckningen istillet
till ljudupptagningens nummer, som bestar av en bokstav och en siffra.
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att beritta:

Bocker hemma. Ja, det var egentligen bara bocker med religiost innehdll. Vi
hade, [jag har kvar den nu?], en stor familjebibel som kom i hiften ndgon
ging i borjan av 1900-talet och som sedan bands in, och den var illustrerad,
det var bland annat Dorés teckningar, och jag minns att vi grabbar i Bathus-
backen, vi brukade ibland di f4 komma hem, och s4 satt vi och bliddrade i
Bibeln, och tittade pd de dir mycket dramatiska bilderna. Jag minns en speci-
ellt nar ndgon hade stott ett spjut i magen pa en elefant, och vi gissade d& hur

det skulle g med denna elefant som holl pa att... som forstds var dodsdomd.

Vad giller den meningsskapande handling som beskrivs i citatet, kan
vi notera hur informanten forst berdttar om Bibeln som ett exempel pd
”bocker med religiost innehdll”. Detta framstdr som en konventionell
beskrivning, eftersom Bibeln — i egenskap av kristendomens frimsta
urkund — forknippas med religiost praglade lasningar. Vid det enskilda
lastillfalle som omtalas var det emellertid inget religiost budskap som
utldstes ur boken. Den "ram” som verkade i den aktuella ldsakten ute-
staingde det religiosa budskapet, och lat istillet dramatiken och valdet
trida fram. Just vid detta listillfalle handlade Bibeln silunda om en
sarad stridselefants dodskamp. Pojkarna konstruerade, genom sina
gissningar, ocksa egna berittelser av det rdmaterial som finns att tillgd
i boken, och Bibeln far silunda ligga till grund for véldsspekulation i
alldeles bokstavlig mening. Detta tjanar silunda som illustration till att
innehallet i en bok som Bibeln kan beskrivas som ett spektrum av olika
latenta meningsmojligheter, som antingen realiseras eller ej beroende
ldsarens ramar. Den historiska konventionen ar att tolka Bibeln som en
religios text, men det betyder uppenbarligen inte att det religiosa inne-
hall som kan utldsas ur den, méste framtriada vid varje enskild ldsakt.

Exemplet illustrerar ocksa betydelsen av att uppmarksamma de kon-
kreta, materiella och enskilda féremal som ligger till grund for la-
sandet. Det var inte Bibeln som ett abstrakt verk som ldnade sig till
pojkarnas tolkning, utan ett specifikt exemplar frin den utgiva ”som
kom i hiften ndgon ging i borjan av 1900-talet”, och som illustrerades
av ”Dorés teckningar”. Vi ser har att Bibelns betydelse for sina lasare

byggde pa den form i vilken texten (bokstavssekvensen) presenterades.
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Den ”lasning” pojkarna gjorde av denna Bibel - kdnnetecknad av fo-
kuseringen pa vdldet och dramatiken i illustrationerna — hade inte varit
mojlig med vilken Bibelutgdva som helst.

Lasandets modalitet kan beskrivas pé olika satt. I jamforelse med de
ldsarter vi presenterat ovan, kan detta exempel beskrivas som en sorts
kollektiv och gemensam ldsning. Det dr inte frdga om en intim och
privat relation mellan en enskild lisare och en text. Pojkarna uttalade
inte texten hogt, for texten var inte det centrala, men ddaremot arbetade
man fram en berittelse ur illustrationerna genom vad som verkar ha
varit ett gemensamt samtal.

Nir informanten berittar att ”vi brukade ibland f4 komma hem” f6-
refaller det som om ldsningen ocksa villkoras av en maktrelation, mel-
lan pojkarna och fostermamman. Pojkarna stod tydligen inte fria att
komma hem och lisa narhelst de ville, utan fostermamman verkar ha
haft det sista ordet om hemmet och de bocker som dar fanns att tillga.
Lisningen de genomfor kan ocksd betraktas som ett intressant fall av
appropriering. Ur ett barnperspektiv ar det emellertid inte mest angela-
get att forsoka betrakta detta som en ”folklig” appropriering av en kul-
turell artefakt frdn en socialt dominerande kultur. Mer betydelsefullt
torde det vara att forsoka forsta lasningen som ett exempel pa hur barn
approprierar en kulturell artefakt som producerats och distribuerats
genom vuxenvirldens institutioner. Denna vuxenvirld hade kanske
inkluderat illustrationerna i utgdvan for att hos barn och/eller andra
vicka engagemang och inlevelse i Bibelns texter, men knappast for att
de skulle ldsas som en egen berittelse vid sidan av den alfabetiska tex-
ten. I en bemarkelse kan vi darfor forstd lasningen som ett exempel pd
hur barn approprierade vuxenkultur i helt andra syften 4n de som den
producerats for, och hur de dirmed utovade en viss motmakt.

Genom de fyra begreppen kan vi silunda urskilja ndgra centrala element
i denna ldsakt, och forstd den som produkten av att en viss “ram”, som
var sarskilt mottaglig for spanning och dramatik, genom ett gemen-
samt samtal applicerades pa ett specifikt materiellt objekt. Detta dagde
rum i ett utrymme i tid och rum, som var beroende av den maktrelation
som fanns mellan 4 ena sidan ett barn och hans kamrater, och 4 andra
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sidan en forilder. P4 ett annat plan illustrerar lasningen hur barns kul-
turella praktiker och upplevelser kan uppsta i ett spanningsfilt mellan
den vuxenvirld som har makten 6ver produktionen och distributionen
av kulturella artefakter, och de ramar, forvintningar och intressen som
barnen sjilva tar med sig in i tolkningen av dessa artefakter.

Farfar laser Bibeln

For att ytterligare illustrera betydelsen av de teoretiska begreppen har
jag valt att ge dnnu ett exempel pd hur just Bibeln ldstes. Som vi skall se
genomfors denna lasning pa ett helt annat sitt, och utmynnar ocksé i en
helt annan typ av upplevelse. Informanten i detta exempel foddes 1915
och bodde i ett litet gruvsamhalle i Dalarna (Pettersson, 1981/2006).
Hennes farfar arbetade i gruvan, men hennes far hade efter folkskolan
borjat arbeta pd Posten. Dirifrdn hade han kommit till gruvkontoret
pa orten dir han arbetade som kassor. Modern var intresserad av att
skriva, men det intresset verkar ha blivit hammat av fadern. Icke desto
mindre borjade informanten sjilv att skriva dikter tidigt, faktiskt sa till
den grad att lixorna blev lidande.

Intresset for skrivandet forklarar hon i intervjun med att hennes farfar
och farmor bodde pa samma gard och hade harda regler: ”[...] och jag
fick inte gora det, och jag fick inte gora det [...]” (a.a.). Syskonen var
ocksa betydligt dldre dn hon sjilv (ca 10 drs dldersskillnad) och hon var
darfor ofta ensam. ”Och dd borjade jag att gd for mig sjdlv och fan-
tisera och prata med trid och omgivning.” Skrivandet tycks alltsd ha
fungerat som ett satt att uttrycka sin fantasi i en miljo som inte erbjod
sd manga andra uttryckssitt. I hemmiljon fanns nagra bocker, men inte
mycket. Informanten nimner bland annat De #re musketorerna och
religiosa bocker”, samt att far och mor ockséd brukade lisa tidningen.

Informanten menar ocksa att hon var lassugen som barn. Hon upp-
skattade exempelvis skolans litteraturtimmar dir de liste dikter av
Kellgren, Lenngren, Bellman med flera, och efter skolan brukade g
hon hem och tinka pé de dikter som hade lasts. Lasintresset, som ock-
sa ledde till att hon utnyttjade bibliotek tidigt, kretsade annars forst
kring sagor och sedan romaner. Under en period gick hon ocksa i hogre
folkskola pa en storre ort. De barn som hon traffade dar var uppfostrade
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pa annat sitt och enligt andra ”seder och bruk”. Detta innebar aterigen
att hon upplevde en kinsla av ensambhet, vilken framhalls som orsak till
hennes omfattande lasning.

En mer specifik och rutinartad laspraktik omtalas ocksa av informanten:

Informant: Min farfar han laste mycket Bibeln. Han var inte religios och han
var med i ndgon forening eller ndnting, men han liste... varje sondag gick han
in i stora rummet, som vi sa, och ldste evangelium.

Intervjuare: Liste han for er andra da?

Informant: Nej, han laste hogt. Ibland sd smog jag mig in dir och lyssnade.
Han ville liksom vara ensam ocksa, det var ingen annan som gick med honom
heller [...] och han liste det dir hogt, men jag gick in dir och lyssnade, och
tank att jag tyckte att det var alldeles som en kyrka. Nastan kunde hora orgel
och allting, och jag minns sa vil det dar. Varenda sondag gjorde han likadant.
Intervjuare: Det maste ha varit fantastiskt for dig att uppleva att han hade en
sddan plats for det.

Informant: Ja, det var hogtid och da var det dar i salen, som vi sa, och dir laste
han det dir. (A.a.)

Flickans upplevelse av Bibeln i detta sammanhang, kan kontrasteras
mot den upplevelse som omtalas i det foregdende fallet. Till skillnad fran
pojkgingets ldsning, som utmynnade i fascination for vald och dramatik,
13g flickans upplevelse nirmare den historiskt konventionella forstielsen
av Bibeln. Den meningsskapande processen kan spéras i associationerna
som gors till "kyrka”, "orgel” och “hogtid”, och didrmed till kyrkliga
institutioner. Det dr fullt mojligt att de uttalade bibelorden bidrog till
denna upplevelse, men i intervjun hanvisas faktiskt inte explicit till Bi-
belns text. I hog grad tycks det snarare vara lasandets modalitet — den
mer eller mindre ritualiserade hoglasning farfadern dgnade sig 4t — och
den materiella omgivning som utgjordes av ”stora rummet”, eller ”salen,
som vi sa”, som bidrog till att producera hennes starka (hon kunde nas-
tan hora orgelmusiken) och hogtidliga kyrkliga associationer.

Maktrelationen dr ocksa intressant. Farfadern forefaller ha fungerat som
en betydande auktoritet, med sina regler om vad flickan fick och inte
fick gora. I fallet med lasningen i ”salen” ville farfadern vara ensam med
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sin Bibel. Nagra absoluta mojligheter att genomdriva sin vilja hade han
emellertid inte, eftersom flickan trots detta kunde smyga sig in. Spekula-
tioner kan goras om huruvida maktrelationen i sig ocksa bidrog till flick-
ans upplevelse. Hade hon upplevt ldsningen pd samma sitt om farfadern
varit en mindre auktoritar person? Eller bidrog auktoriteten till att skapa
det upplevelsemonster som bestod av religiost-kyrkliga associationer?
Foll farfaderns auktoritet in i detta monster, pa sa sitt att han i flickans
forstaelse av situationen kom att fungera som en sorts stallforetridande,
improviserad prast?

Vi har i detta fall inga utforliga uppgifter om farfaderns egna syften och
upplevelser. Det bor noteras att han enligt informanten alltsa inte var
religios sjalv. Mojligen skulle hans bibellasning andd kunna tolkas som
ett uttryck for en eventuell, och i sa fall djupt liggande och disciplinerad,
religiositet som endast visar sig pa detta sitt. Hans relativt riskfyllda
existens som gruvarbetare bor kanske i sa fall ocksd uppmarksammas.
Informanten berdttar i en annan passage att gruvarbetarna brukade lisa
en bon innan de paborjade sitt arbete (a. a.). Denna rutin kanske kan
forstas som ett sitt for dem att reflektera over gruvarbetets eventualiteter
och att, om det varsta skulle intraffa, ha skaffat sig en liten himmelsk
kredit. Kan ocksd farfaderns Bibelldsning forstds som ett slags existen-
tiellt reflekterande, som han genomforde mot bakgrund av sitt farliga
arbete? Farfaderns lasning delade for 6vrigt vissa egenskaper med den
intensiva ldsart som namnts ovan, dven om den senare primart ska ha agt
rum i kollektiva sammanhang. Bibelldsningen skulle da eventuellt kunna
tolkas som en sorts rest av denna ldstradition, som han kanske upplevt
under sin egen uppvixt och som han av personliga skil — exempelvis
trygghetskanslor eller goda minnen — vinnlade sig om att uppritthalla.

Renskiljning, rokutveckling och religion

Berittelsen jag utgdr fran harndst kommer fran en kvinna som foddes i
en renskotarfamilj 1915 (Paulsson, 1981/2006). Informanten kom att
bli den dldsta av sex syskon, men frén tva ars dlder fram till skoldldern
bodde hon inte hos sina forildrar, utan hos en lantbrukande morbror
och moster: ”[...] de var barnlésa, men ville garna ha ett barn, och da
fick de ldna mig” (a. a.). Under intervjun berittas utforligt om hennes
moten med olika typer av texter: viaggar tapetserade med tidningar, en
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ABC-bok, Bibeln, julbocker, bocker i skolan med mera. De passager jag
valt att lyfta fram handlar om lasning i foraldrahemmet.

Foraldrarna ldaste Visterbottenskuriren ”fran parm till parm”, och
hade for ovrigt Konsumentbladet, Husmodern, Frilsningsarméns organ
Stridsropet och pingstrorelsens veckotidning Evangelii hirold. Bibeln
lastes ocksa i detta hem, som verkar ha varit starkt religiost. Att doma
av tidskrifterna som namns hade religiositeten frikyrkliga drag. I hem-
met ansdgs det syndigt att ldsa romaner, men flickan laste inda en ro-
man som gick som foljetong i Konsumentbladet, och hon laste dessutom
”[...] Runa® vildigt mycket, for det var lovlig litteratur [...]” (a. a.). Hon
kom ocksd pa olika sitt i kontakt med andra bocker. Sidant som nimns
ir Sorgdrden, I Onnemo, Blomsterfesten i tippan, en bok som hette De
fyra temperamenten och nagot av Karlfeldt.

Ett av informantens mer specifika minnen ror en hostkvall da det hade
varit renskiljning i nirheten av girden. Pa grund av renskiljningen var
det den aktuella kvillen mycket folk som skulle sova 6ver i stugan. Bar-
nen fick da inte plats i boningshuset, och fick darfor sova i ett harbre.

Det var trettio grader kallt ute, men det betydde ju ingenting pa den tiden, och
vi hade gott om klader, s att det var ingen sak. Men nu var det s att varenda
kvill brukade jag beritta sagor fér mina syskon, och gjorde jag inte det s
brukade jag lasa ur ndgon sagobok, troligtvis Bland tomtar och troll, eller vad
det var for ndgonting, det kommer jag inte ihdg nu inte. Men nu hade vi ju
inget ljus, da tog jag en spann [...] zinkspann och s tog jag massvis med bjork-
ndver och eldade i spannen, och det flammade duktigt och i skenet av de hir
flammorna kunde jag lisa for dem, kvillssagan. Och s& smaningom somnade
vi, och vaknade pad morgonen och blev himtade. Jag tog mina smasyskon och
gick in i stugan nir folket hade stigit upp dair, och de kunde inte begripa vad
vi var svarta under nisan allihopa. Det hir navret hade brunnit och det hade
varit en otrolig rokutveckling. Det tinkte jag inte pd da inte, men det forstod

jag ju sedan. Och nir vi andades sa fick vi in den roken. (A.a.)

I denna passage berors ett problem av mycket stor betydelse for ldsan-
det — belysning. Problemet har tidigare behandlats av Lars Furuland

¢ Pseudonym for Elisabeth Beskow, €] att forvixla med Elsa Beskow.
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(1991, s. 33-62). Ménga texter ar mojliga att uppfatta for det mansk-
liga 0gat endast eftersom den materiella yta de ar fasta vid, reflekterar
ljus. Det ar idag kanske ldtt att bortse fran de drhundraden av experi-
ment och uppfinningar som lett till att vi idag ofta kan bada i ljus bara
genom att trycka pa en knapp. I intervjupassagen framstar belysnings-
fragan emellertid tydligt som ett problem som maste 16sas om ldsning
ska kunna dga rum. Barnens losning framstdr hiar som improviserad
och synnerligen riskfylld, och den ar troligen inte alls sarskilt represen-
tativ i sina detaljer — det vill sdga att elda ndver i en zinkspann. Emel-
lertid fanns det vid denna tid mdnga losningar pa belysningsfragan som
innebar risker, i och med att de involverade 6ppna lagor och/eller ex-
plosionsbenigna gasbehéllare (Furuland, 1991, s. 35ff).

I 6vrigt beridttar intervjupassagen ocksd om ldsandets modalitet. Det
ar en variant av hoglasning som bedrivs for att formedla kvillssagan
till smasyskonen. Noteras bor att lasandet har ingar tillsammans med
muntligt berdttande i en rutin som vi skulle kunna kalla for ”kvillssa-
gans praktik”. Det dr framforandet av en saga som ar det centrala mé-
let, och ldsning och berattande ar tva olika sitt att nd dit. Kvallssagans
praktik tycks ocksa vara knuten till den sdrskilda typ av sociala relatio-
ner och roller som finns i en syskonskara, och hoglasningen ingér i den
omhandertagande roll som har intas av storasystern.

Sakert var denna roll dven forknippad med en maktposition i forhal-
lande till smasyskonen. En mer omfattande auktoritet innehades emel-
lertid av forildrarna. Detta kom till uttryck dd de inom familjen upp-
rattholl en religiositet, som motiverade olika regler om vad som fick
och inte fick goras. Som vi har sett tar det sig uttryck i att vissa genrer
— romaner — ansigs syndiga, men reglerna kunde ocksa ta sig uttryck
i vissa satt att ldsa och vissa ldsupplevelser. Detta ar fallet i en annan
passage:

Informant: Nir jag var tondring sd hittade jag, uppe pa vinden i [Gardens
namn] hittade jag en bok som hette Tvd fdangar.” Det var en roman.
Intervjuare: Hur hade den hamnat dar?

Informant: Det var ndgon utav dringarna som hade haft den med sig och

gomt den i sdgspanen. Och jag forstod ju att det hir var en bok som man
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absolut inte fick lisa. Men jag brukade smyga mig upp, sa jag laste den hir.

Den var mycket, mycket spannande. (A.a.)

Detta fall 4r i olika avseenden belysande for hur lisandet tar form i
forhallande till maktrelationer. Hir skedde det fraimst genom ett kring-
gdende av ett forbud. Det kan for det forsta noteras hur en roman, trots
reglerna, letat sig in i hushéillet genom olika omstindigheter. For det
andra lyckades flickan, reglerna till trots, att lisa den. Detta var moj-
ligt genom att den forbjudna boken, och den forbjudna ldsningen av
den, var rent fysiskt undangomda pa en av hushdllets mer marginella
och svarovervakade platser. Informanten menar ocksd att boken var
mycket spinnande. Detta bor kanske forst och frimst forstds som att
upplevelsen av spanning uppstod i den meningsskapande process ge-
nom vilken flickan applicerade en forstielseram pd sjilva texten, som
ddrigenom kunde upplevas som spannande. Det kan emellertid ocksa
spekuleras om inte smygandet, forbjudenheten och undangomdheten i
sig skulle kunna ha bidragit till spinningen vid detta lastillfalle. T sa fall
far vi forstd denna lasupplevelse som en mer komplex produkt av text,
lasare, maktrelationer och materiella omstandigheter.

Fyra ”"M” i lasframjande verksamhet

De begrepp som presenterats och belysts empiriskt ovan, sitts i detta
avsnitt i relation till lasfrimjande verksamhet, sisom den bedrivs eller
skulle kunna bedrivas pa barnbibliotek. Till att borja med framstar da
de forsok som gors att vacka laslust genom materiella arrangemang
som intressanta, meningsfulla och virda att utvecklas systematiskt. Vid
en foreldsning jag holl ungefir pa detta tema berittade en lirare om en
intressant erfarenhet fran sin vardag i skolan.® Jag minns inte de exakta
ordalydelserna, men de skolbarn som definierats som ”lassvaga” fick
infor lisuppgifter ett sarskilt stod i form av ljudupptagningar (inspe-

7 Tva fangar ir titeln pa en roman av den ungerske forfattaren Lajos Zilahy. En svensk
oversittning gavs i tva volymer ut av Ahlén 1933. Detta borde innebira att informanten var
17 eller 18 ar vid det omtalade tillfillet

8 Tack till den lirare som delgav mig detta.
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lade pa kassett eller CD?) av de texter som skulle lisas. Ljudupptag-
ningarna hade forsetts med ett omslag som hade producerats genom
att den tryckta bokens framsida hade kopierats i svartvitt pd en vanlig
kopieringsmaskin, och kopiorna hade sedan fists vid fodralets fram-
sida. Lararen berdttade hur trakigt det kandes att dessa liassvaga barn
inte kunde fa ndgot mer lockande och attraktivt till stéd for sin ldsning
dn detta konvolut med trista graa kopior.

Historien fortiljer inte hur barnen sjilva upplevde situationen, men
lyfter fram den potentiella betydelsen av att de objekt som ska ldsas ger
ett tilltalande, spannande, frascht, urgammalt, vordnadsfullt eller la-
gom laskigt intryck. Vid sidan av texternas materiella former kan man
vidare tanka sig att variationer rorande de platser, tidpunkter pa dyg-
net, arstider, viaderlekar och ljussattningar skulle kunna anviandas som
ett spektrum av upplevelseresurser for lisfrimjande verksamheter av
olika slag. Lat sedan detta spektrum genomkorsas av olika lasmodali-
teter — hogldsning, tystlasning, gomd lasning, ”liasning” genom gemen-
samma samtal eller intensiv upprepad lasning av samma text (skiftar
dess betydelse nir man liser om den?) — och mojligheterna flerfaldigas.

Med utgangspunkt i forestdllningen om meningsskapande kan ocksé en
rad problem stillas rorande barnbibliotekens lasfrimjande verksam-
het. Till exempel genomfors kanske urval och inkop ofta med utgangs-
punkt i de vdarden som bibliotekarierna sjilva utldser ur de texter som
Overvags. Recensioner av barnlitteratur finns ocksa att tillgd pa olika
hall, men det bor noteras att de ofta dr skrivna av professionella vuxna,
och att det kan vara svart att med ledning av recensionen forutsdaga hur
barnen sjalva kommer att uppfatta texterna. En kulturhistoriskt konven-
tionell tolkning av ett verk (exempelvis att det behandlar en genuspro-
blematik), 4r inte nédviandigtvis vad barnen kommer att dstadkomma
da de laser texten, och det galler da att undvika det ”receptiva felslutet”.

Begreppet om meningsskapande kan ocksa anvandas for att problemati-
sera forestallningar om lasforstaelse. Att mita, studera och genom peda-
gogiska insatser stodja utvecklingen av ldsforstaelse ar givetvis centralt
for att barn ska kunna utveckla férmagan att anvianda skriftspraket som
kommunikationsmedel. Mot den bakgrunden kan man hivda att vilken
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text som helst kanske inte kan ldsas hursomhelst. Det finns skillnader
mellan ”dam” och ”damm”, ”lam” och ”lamm” samt mellan ”fryst
kycklinglever” och ”fryst kyckling lever”.” Dessa skillnader blir hogst
betydelsefulla i relation till skriftsprakets konventioner. I den meningen
blir det mojligt att betrakta lasningar som bryter mot konventionerna
som “missforstand” eller uttryck for bristande lasforstaelse. Forstaelsen
av en enskild text varierar emellertid ocksd med den forstielseram som
appliceras pa den, och som kanske producerar olika lasupplevelser hos
tvd olika barn. Aven om barnets forstielse for texten hirror fran ett
missforstand av ett visst ord eller en viss passage, kanske den 4dnda ar
intressant, empowering (Johansson, denna volym), eller larorik i ndgot
annat avseende.

Det dr ocksa tinkvirt att den meningsskapande funktionen i ldsningen
kan fungera som en plats fran vilken barn kan erbjuda motstand mot
de ideologier, socialisationsprocesser och varderingar som vuxna for-
soker formedla till dem. Kulturella artefakter for barn produceras inte
sdllan med tanke pa hur vi vill att barnen ska bli som vuxna. Exempel-
vis skrivs barnbocker om ”starka flickor” och ”regnbdgsfamiljer” for
att fostra barn till rittvisa, sjdlvstindiga, medvetna och toleranta in-
divider. Men om barns ldsning betraktas som en sorts approprierings-
praktik ar det inte sikert att den mening som utvinns ur bockerna av
barnen sjilva, 4r densamma som de vuxna forfattarna vill formedla.

Personligen anser jag att det ar latt att sympatisera med forstdelsen av
det lasande barnet som en ”hjilte”, som sjilvstindigt utvinner mening
ur bocker och andra kulturprodukter. Samtidigt finns problem med att
reservationslost hylla barns eventuella motstandskraft mot ideologiska
lixor som smygs in barnlitteraturen. Barnkulturen, sisom den produ-
ceras av vuxna, ar ofta pd ett eller annat sitt avsedd att bearbeta och
formedla mansklighetens historiska erfarenheter av fortryck och oratt-
visor som mobbing och rasism. Dessa intentioner kan ju vara vil virda
att framja. Barns sjdlvstindiga och kreativa ldsning kan dirfor 4 ena
sidan betraktas som ndgot som barnbiblioteken — kanske till skillnad
fran den mer malinriktade skolan — har till uppgift att sld vakt om.

4! dagens popularkultur forekommer "fryst kyckling lever” som ett exempel pa lustiga
sarskrivningar.
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Men & andra sidan kan det ocksé finnas ett virde i att vigleda barn i
deras lasning, genom att uppmarksamma dem pd de eventuella etiska
problem som kulturproducenterna avser att stilla i en given text, om
nu dessa riskerar att hamna i skymundan nar texten blir last.

Barnbiblioteken och lasforskningen

De empiriska exemplen ovan visar hur barns lasning och lasupplevel-
ser kan uppstd i skdrningspunkten mellan meningsskapande processer,
lismodus, maktrelationer samt materiella objekt och omstiandigheter.
Varje begrepp kan i sig anvandas for diskussion av lasfrimjande verk-
samheter, men det bor framhaéllas att lisningarna som beskrivs i de em-
piriska exemplen uppstar genom att olika dimensioner 6verlappar och
griper in i varandra. Darigenom demonstreras ocksa att lisandet i olika
avseenden kan vara ett undflyende och svargripbart kunskapsobjekt.

Den omfattande forskningen om barns ldsning arrangeras i stor ut-
strackning med utgdngspunkt i den akademiska organisationen av oli-
ka dmnen. Pedagoger intresserar sig silunda kanske ofta for ldsandets
relation till larande och laskunnighet. Litteraturvetare brottas ofta med
de litterdra verken i sig, och ytterligare andra discipliner och forsk-
ningsfilt intresserar sig for hur barns alfabetiska och/eller interpretiva
kompetenser kommer till uttryck i relation till olika uppsittningar av
tekniker (se bidragen av Hernwall och Lundh i denna volym). For att
nd langt behovs i forskning ofta en sndv fokusering, men forhallan-
dena inom lasforskningen staller stora krav pa barnbibliotekarierna.
De kanske inte pa ett entydigt sdtt kan betrakta sig som pedagoger,
litteraturvetare eller teknikexperter, utan madste kanske ofta fungera
pa olika sitt och som lite av varje”. I sa fall behover de tilligna sig
(appropriera!) den heterogena forskningen med utgangspunkt i den
egna verksamhetens integritet och den egna komplexa yrkesidentite-
ten. Aven om det inte 4r mojligt att nigonsin prestera en "komplett”
teoretisk beskrivning av ldsning, kanske ett uppenbart eklektiskt falt
som ldshistoria (som givetvis ocksa arbetar med sina begridnsningar)
kan fungera som inspiration i barnbibliotekens arbete med att viva
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samman olika forstaelser och perspektiv.
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Fraga, finna, formulera, forsta —
yngre elevers larande med hjalp av IKT i skola och bibliotek

Anna Lundh

I de andra kapitlen i denna antologi gar det att lisa om en rad olika
arenor dir delar av barns liv utspelar sig, sisom i forskolan, pa famil-
jecentraler och i barnbibliotek. I detta kapitel tas utgdngspunkten i en
institution som upptar en betydande del av barns tillvaro, namligen
grundskolan. Sarskilt riktas intresset mot de forsta skoldren och mot
vad informationskompetens kan vara under dessa skolar. Informations-
kompetens ar ett begrepp som framforallt anvands av olika aktorer
inom, men ibland ocksd utanfor, biblioteksfiltet (Pilerot & Hedman,
20009, s. 8f). Begreppet informationskompetens kan ha ndgot skiftande
betydelser, men i regel innefattas ”formégan att soka, kritiskt vardera
och anvinda information for att 16sa problem i olika sammanhang”
(Limberg, Sundin & Talja, 2009, s. 38) i begreppet. Enligt min uppfatt-
ning ar ”olika sammanhang” en betydelsefull del i denna beskrivning
av informationskompetens. Beroende pa sammanhang kan kraven pa
informationssokning, informationsanviandning och kritisk virdering
av information se olika ut. Detta innebar att informationskompetens
ses som kontextbunden (Hedman & Lundh, 2009, s. 278ff). Forvant-
ningarna pd hur elever bor kunna séka, anvianda och virdera informa-
tion under de forsta skoldren behéver inte vara desamma som i andra
sammanhang. For att anvinda sig av ett biblioteks- och informations-
vetenskapligt sprakbruk kan man siga att de forsta skoldrens informa-
tionspraktiker kan skilja sig fran informationspraktiker i andra miljoer
och sammanhang. I det foljande kommer olika aspekter av de forsta
skolérens informationspraktiker att diskuteras.

Till att borja med presenteras tidigare forskning om informationssok-
ning och informationsanvindning i bide grundskola och gymnasium.
Denna forskning utgar fran forandringar som skett bade i och utanfor
skolan, som har betydelse for skolans informationspraktiker. Darefter
diskuteras hur informationskompetens kan ses som en del av basfir-
digheterna ldsa och skriva, ndgot som ar sarskilt spinnande i relation
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till de forsta skoldren dir en stor del av tiden dgnas &t just barns las-
och skrivlarande. Efter dessa mer teoretiska delar ges tva empiriska ex-
empel som beskriver informationspraktiker under de forsta skolaren.
Slutligen fors en diskussion som med utgdngspunkt i de mer teoretiska
resonemangen och de empiriska exemplen tar upp vad barn- och skol-
bibliotek kan gora for att stodja de yngsta skolbarnens informations-
sOkning och larande.

Forandring och kontinuitet i skolan

I dagens samhalle tillbringar alltfler manniskor allt lingre tid inom ut-
bildningsinstitutioner, fran forskola till universitet och arbetsplatsan-
knutna utbildningar (Sandin & Siljo, 2006, s. 7f). Men grundskolan
ar fortfarande den skolform flest medborgare har erfarenheter av. De
vuxna som i sina professionella roller moter skolbarn har egna bilder
av vad det innebdr att gd i grundskolan. Men — som papekas ett flertal
ganger i denna bok — att vara barn idag ar inte detsamma som det var
att vara barn for ett antal decennier sedan. Precis som i det 6vriga sam-
hallet har det forstas skett forandringar i grundskolan.

Foljande tva citat ar himtade frin filtanteckningar nedskrivna av mig
som forskare under en etnografisk studie som genomfordes under var-
terminen 2008 tillsammans med elever och personal i tva tredjeklasser
i en svensk grundskola. Pernilla dr en av ldrarna som deltog i studien
och Anton ir en av eleverna. Givetvis 4r namnen fingerade.

Klockan atta stannade jag kvar i Pernillas klassrum och hon gick ige-
nom dagens planering, som var ganska komplicerad eftersom barnen
skulle gora méanga olika saker i olika gruppkonstellationer (dka och
handla, ga pa mattestuga, ha jympa o.s.v.)

Anton pratade ocksd med mig innan jag gick tillbaka till datorsalen
[...] Han berittade ocksa att det inte fanns sd bra fakta pa Internet
om reptiler som han forskade om, mest hittade han sddant som hand-
lade om att folk ville silja reptiler, s3 han hade inte haft si stor nytta
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av sin tankekarta. Han sa att han hade mer fakta i bocker.

Dessa tva korta citat illustrerar ndgra férandringar som har kommit att
uppmarksammas av forskare inom bade pedagogik och biblioteks- och
informationsvetenskap det senaste decenniet. For det forsta visar an-
teckningarna pd hur redan de yngre skolbarnen forvintas klara av oka-
de krav pd sjdlvadministration (jfr Alexandersson & Limberg, 2009, s.
102ff); en skoldag innebar inte lingre att alla elever i en klass arbetar
med samma typ av uppgifter under ledning av en ldarare. For det andra
far vi en beskrivning av arbetssitt som inkluderar sjalvstindig informa-
tionssokning och informationsanviandning. For det tredje far vi ocksd
prov pa hur en niodrig pojke kan jamfora olika typer av redskap for
informationssokning, bdde traditionella redskap som tryckta bocker
och nyare digitala redskap som webben.

Dessa forandringar har fokuserats inom stora svenska forskningspro-
gram som LearnIT! som finansierades av KK-stiftelsen och det av Ve-
tenskapsradet finansierade Linnécentret LinCS?.

I forskningsresultaten har bland annat framkommit, att férhoppning-
arna om att lirandet i skolan skulle komma att forbittras i och med
inforandet av ny informations- och kommunikationsteknik (hadanef-
ter kallat IKT), inte har infriats (se t.ex. Siljo & Linderoth, 2002).
Roger Siljo (2004) skriver i en artikel om problemen med att tinka
sig att IKT i sig skulle revolutionera liarprocesser i skolan. Visserligen
framhaller Saljo att kraven pd vad manniskor behover kunna har for-
andrats i och med att nya redskap for informationssokning och infor-
mationsanvandning har borjat anvandas. Detta ar dock inte detsamma
som att tianka sig att larandet av ett visst kunskapsstoff kommer att ef-
fektiviseras genom inforandet av en viss teknologi. Skolans traditioner
tar tid att forandra. Till exempel visar Mikael Alexandersson och Lou-
ise Limberg (t.ex. 2004; 2009) att arbetssatt med datorn som redskap
ofta reduceras till kopierande av enkla faktauppgifter. Liknande satt
att arbeta, fast utan datorn som redskap, beskrivs redan av Margareta
Winke, fodd 1910, som berittar om sina biblioteksminnen fran sin tid

se http://www.learnit.org.gu.se/
2se http://www.ipd.gu.se/english/research/research_programmes/lincs/
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i realskolan under 1920-talet:

[...] Och d& tog man ju nistan alltid ndgot geografiskt, man tog ett land helt
enkelt. Darfor det var s latt att dterge, det var mycket svarare att dterge
nagot historiskt. Och tog man historiskt sd tog man en person. Man tog
till exempel vad som stod om Karl XIl:e, hur gammal han var, och hur han
var ute och hirjade och att han var ogift och kom tillbaka och blev skjuten
i Fredrikshald eller vad det heter. Det var ju enkelt att ta med, men ndgot

storre historiskt sammanhang, det var svdrt att fa det ihop.3

Visserligen ar denna beskrivning endast en enskild utsaga som inte har ana-
lyserats i ndgot storre sammanhang, men den illustrerar 4ndd betydelsen av
skolans traditioner da elever lar sig att soka och anvanda information, som
Alexandersson och Limberg lyfter fram i sin forskning (2004). Sa dven om nya
redskap, som datorer eller mobiltelefoner, infors i skolan innebér inte detta per
automatik att undervisningen i sig forandras radikalt.

Men trots att IKT i sig inte forandrar pedagogiska praktiker i skolan, innebar
det inte att IKT-redskap inte behovs i skolan. Tvirtom — elever behover lira
sig att hantera IKT-redskap, vilket ocksa slds fast i den i skrivande stund ra-
dande ldroplanen:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola [...] kan anvinda
informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och ldrande (Laroplan. ..
1998, s. 10).

Grundskolans uppdrag bestar till stor del i att forbereda barn och ungdomar
for ett liv som vuxna yrkesarbetande medborgare i ett samhille diar modern
IKT numera dr en nodvindig och sjalvklar del. Av denna anledning maste
undervisningen i grundskolan erbjuda méjligheter for elever att lira sig att an-
vanda och forstd dessa — och kommande — IKT-redskap. Men tidigare forsk-
ning visar alltsd pa att inférandet av ny IKT i skolan ar en komplex process.

I forskningen om informationssokning och lirande i dagens samhille
3 Ljudupptagningen finns att tillga pa http://bada.hb.se/handle/2320/156, den citerade

passagen gar att hora vid 08:21. Stort tack till min doktorandkollega Mats Dolatkhah som
uppmiarksammat mig pa denna intervjupassage.
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fokuseras i regel de dldre eleverna i senare delen av grundskolan och
i gymnasiet. Varfor si ar fallet kan man forstas undra 6ver. Beror det
pd att de yngsta skolbarnen inte arbetar med undersokande arbetssitt i
skolan? Beror det pa att de inte anviander sig av moderna IKT-redskap,
vara sig i skolan eller i andra sammanhang? Ar det for att de yngre
skolbarnen inte behover lira sig ndgonting om informationssokning?
Ar det s4 att de yngsta skolbarnen inte behéver vara informationskom-
petenta? Dessa fragor ar forstds till stor del retoriska. Samtidigt kom-
mer vi se att det inte alltid ar en sjdlvklarhet att de yngsta skolbarnen
forvintas anvinda sig av exempelvis datorer under de forsta skoldren.
Men forst ska vi diskutera vad de nyare IKT-redskapen innebar for
kraven pa las- och skrivkunnighet i dagens samhalle.

Lasande och skrivande i informationssamhallet

Att havda att god las- och skrivformdga ar en forutsittning for ménga
informationssokningsaktiviteter dr forstds inte ett kontroversiellt pa-
stdende*, da dessa aktiviteter ofta ar skriftspraksbaserade (jfr Limberg,
Hultgren & Jarneving, 2002, s. 39-48). Att informationsaktiviteter
som sddana ingdr i sjdlva definitionen av lds- och skrivkunnighet ar
dock inte lika sjalvklart. Men det finns de som menar att si ar fallet. P&
engelska kallas informationskompetens for information literacy, ndgot
som signalerar att informationsaktiviteter har med las- och skrivkun-
nighet att gora.

Idag har sitten att f3 tillgdng till texter blir alltfler och manga av de
sammanhang dar skriftsprdk anvinds blir alltmer specialiserade. Detta
ger upphov till en rad genrer, samtidigt som de redskap som anvinds
for skriftspraklig kommunikation mojliggor att texter kan lagras i en
rad olika format. Dessa forandringar, tillsammans med att problemlo-
sande arbetssitt blir vanligare inom bade utbildning och yrkesliv, kraver

* Informationssokning definieras p olika sitt, dven inom det forskningsomrade som just
kallas Information Seeking and Use (Case, 2007, s. 80f). | manga definitioner raknas dven
aktiviteter som enbart inkluderar verbal kommunikation, saisom att fraga nagon, som
informationssokning.
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att manniskor ocksa har kunskaper i skriftspraksbaserad informations-
sokning. Dessa krav pa skriftspraksanvandning skiljer sig fran tidigare
historiska epokers. Den danske biblioteks- och informationsvetaren Jack
Andersen hivdar i en artikel fran 2006 att:

[...] a literate person in late modern society is not someone with reading and
writing skills only. He/she must also be in possession of information seeking
skills as late modern society and its information structures demand this. (An-
dersen, 2006, s. 217)

Andersen menar alltsa att lds- och skrivkunnighet idag dven innefattar
att exempelvis kunna soka information pd webben. Liknande resone-
mang gér att finna i uttrycket ”den fjarde basfirdigheten” myntat av
Stig Roland Rask i en text utgiven av KK-stiftelsen (Rask, 2000). Denna
basfardighet innefattar kunskaper om och i informationssokning, infor-
mationsanvindning och informationsbearbetning och Rask menar att
denna basfirdighet borde f4 lika stort utrymme i grundskolans undervis-
ning, som de tre traditionella basfirdigheterna ldsa, skriva och rikna.

Huvudpodngen i dessa resonemang ar dock inte att kunskaper om in-
formationssokning har blivit allt viktigare; att forstd hur information
uppkommer, lagras, organiseras och distribueras i ett samhalle har alltid
varit viktigt for individer och grupper genom historien (jfr Andersen,
2006; Hedman & Lundh, 2009). Men man skulle kunna havda att de
redskap vi anvander for att producera, lagra, organisera och distribuera
information har blivit alltfler och i allt hogre grad skriftspraksbaserade.

Dessutom ar det s att skriftspraksaktiviteter ar kommunikativa akti-
viteter, som ar knutna till specifika sammanhang (jfr Gee, 2002). Att
kunna kommunicera med skriftsprak inom ett omrade innebér alltsa att
man madste ha en forstdelse for skriftspraksanviandning inom just detta
omrade:

En medicinskt utbildad person kan ldsa medicinska texter pa detta [menings-
skapande] sitt, men ldngt ifrn alla sidana texter. De mest specialiserade
vetenskapliga tidskrifterna inom ett omrade ar inte langre forstaeliga for den

som foretrader en annan specialitet, 2ven om man har en liknande bakgrund

136

vad giller utbildning. P4 samma sitt dr det inom andra omrdden. Man kan
ha en mycket hog lasformaga, men anda inte kunna ldsa och forstd exempel-
vis stickbeskrivningar, lagtexter eller lirobocker i psykoanalys eller nanotek-
nik (Saljo, 20085, s. 146ff.). For att kunna extrahera mening ur sidana texter
mdste man genomgd en speciell sorts socialisation och bli bekant med ett

kunskapsomrades distinktioner och traditioner. (Saljo, 2009, s. 29)

Vad yngre skolbarn idag behover borja bekanta sig med ar séledes
tamligen avancerade aktiviteter pd sina viagar mot att bli lisande och
skrivande personer. Utover att ldra sig att avkoda text pa ett eller flera
sprak, samt att lara sig att stava och formulera sig med hjalp av skrift-
sprak behover de exempelvis lira sig att fundera 6ver vem som star
bakom en viss text och varfor den har publicerats; de behover lira
sig att hitta texter och anvinda sig av dem for att losa olika typer av
uppgifter; de behover lira sig att ldsa olika typer av texter och de be-
hover lara sig att sjdlva uttrycka sig pa olika sitt i olika sammanhang
(jfr Saljo, 2005, kap VII). En invindning kan forstds vara att detta dr
kunskaper, formagor och kompetenser som yngre skolbarn knappast
kan forvintas besitta. Men vad behover de da lara sig under sina forsta
skoldr, ifrdga om skriftspraksanvandning?

I Saljos citat ovan betonas att det dr en svar uppgift att definiera god
lds- och skrivformdga, dd denna formiga ar knuten till de filt eller
kommunikativa ssmmanhang dér ldsningen och skrivandet sker. Givet-
vis dr det sd att ingen forvantar sig att yngre skolbarn ska kunna ldsa
avancerade vetenskapliga texter (vilka dessutom i regel ar skrivna pa
engelska), men likval 4r det si att dven yngre skolbarn deltar i en rad
sammanhang dar skriftsprak anvinds pa olika vis. Att chatta med eller
skicka SMS till en vin innebir ett visst sprakbruk, som i hog grad kan
skilja sig fran att skriva en berittelse i skolan om vad man har gjort
under sommarlovet (jfr Fast, 2007). Om de kommande sociala sam-
manhang som barnen ska forberedas infor beaktas — allt fran virtuella
gemenskaper till hogspecialiserade yrkesliv — blir frigan om att stodja
barns viag till att bli lasande och skrivande personer dn mer komplex.

S4 dven om jag inte kan ge en given definition av god lids- och skrivfor-
maga, s vill jag hdvda att formdgor och kunskaper om och i informa-

137



tionssokning och informationsanvandning ingdr i vad som kallas las- och
skrivkunnighet. Utifrdn ett sidant synsitt torde det vara uppenbart att
grundskolan, liksom skol- och barnbiblioteken, borde se det som sin uppgift
att tillsammans med de yngre skolbarnen 6ppna upp for och kritiskt arbeta
med en rad olika typer av texter, genrer och medieformer. Samtidigt dr det
idag ingen sjalvklarhet att de yngsta skolbarnen i svenska grundskolor far
mojligheter att arbeta pa detta sitt, dven om det forstds finns sidana ex-
empel (se t.ex. Enochsson, 2007, kap. 5). I det foljande ska vi gora en typ
av studiebesok pa ett mindre antal svenska skolor. Till att borja med ska vi
titta pd hur forutsittningarna for informationskompetens kan se ut under de
forsta skoldren. Darefter kommer vi att se vad de yngre skolbarnen faktiskt
gor nar de lar sig att soka och anvianda information i skolan.

Informationspraktiker under de forsta skoldren

Denna del av texten bygger pa studier som genomférts inom projektet ”La-
randets innehall och redskap” (LIR) vid Hogskolan i Boras, som tidigare
har presenterats i Davidsson, Limberg, Lundh & Tyrén (2007), Lundh &
Limberg (2008), samt Davidsson, Lundh & Limberg (2009). For den intres-
serade lasaren rekommenderas dessa texter, som beskriver bide metoder,
teoretiska utgdngspunkter och resultat mer detaljerat. I det forsta avsnittet
ar det pedagogerna som far komma till tals. Hir berors framforallt ndgra
av de forutsittningar som finns for informationskompetens under de forsta
skoldren. T det andra avsnittet, som bygger pd mitt pdgdende avhandlings-
arbete (Lundh, opublicerat manus), riktas intresset mot barnens handlingar.
Dessa tvd avsnitt visar exempel pd vad informationspraktiker under de for-
sta skoldren kan innebara.

Pedagogers beskrivningar av barns IKT-anvandning

Under LIR-projektet genomférdes bland annat fyra fokusgruppssamtal med
20 pedagoger pa tre grundskolor. Pedagogerna hade olika typer av utbild-
ningsbakgrund och arbetsuppgifter, men alla hade pa nagot vis en peda-
gogisk roll gentemot skolbarnens informationssokning. Samtalen leddes av
en moderator och de rorde framforallt tva teman; for det forsta berorde de
barns IKT-anvandning och for det andra handlade de om undersokande ar-

138

betssatt, som pa just dessa skolor kallades for antingen ”tema” eller ”forsk-
ning”. Utover fokusgruppssamtalen genomfordes dven tva individuella in-
tervjuer med en skolbibliotekarie och en IT-assistent pa en av skolorna.

Samtals- och intervjumaterialet analyserades pd en diskursiv niva, vilket
innebdr att intresset riktas mot vad intervjudeltagarna sidger och hur de
beskriver barns IKT-anvandning och undersokande arbetssitt. En siddan
analys ger inte en entydig bild om vad som faktiskt forsiggar i klassrum
och bibliotek, istillet framgar skilda och ibland motsigelsefulla sitt att tala
om IKT-redskap och undersokande arbetssitt. Det bor ocksa betonas att
resultaten inte kan kopplas till enskilda individer, som om att vissa pedago-
ger hivdade en sak under intervjuerna, medan andra hiavdade det motsatta.
Dessutom, ett av studiernas kanske viktigaste resultat var att manga av pe-
dagogerna beskrev att de kiande sig osikra pa sin egen kompetens nar det
gillde IKT-anvandning och darmed ocksa pa hur de kunde arbeta med IKT
med barnen. Sitten att tala om barns IKT-anvandning och informationssok-
ning bor darfor forstds mot denna bakgrund.

Vad framkom da i analysen av samtalen med pedagogerna? For att schema-
tiskt och nagot forenklat beskriva de bilder av barns IKT-anvindning och
arbete med tema eller forskning som framkom i analysen har jag stillt upp
ett antal motsatspar, som kan ses i tabellen nedan. Ett genomgaende tema
eller motsatspar, som kan ses som en grund for de tre 6vriga, dr det som
hir betecknas som beskrivningar av ”den goda barndomen” (jfr Halldéns
kapitel, denna volym) gentemot beskrivningen av vad som har kallas ”de
samtida barndomarna”. Till dessa olika barndomar kan olika redskap, sitt
att arbeta och olika praktiker eller ssmmanhang kopplas.

Den goda barndomen De samtida barndomarna
Vilkinda redskap Nya redskap
Skolpraktiken Fritidens praktiker
Traditionella arbetssitt Undersokande arbetssitt

Tabell 1 Schematisk bild av vdr analys av olika sétt att tala om yngre skolbarns
informationssokning och anvindning av IKT, samt undersokande arbetssitt.
Tabellen bygger pd Davidsson m. fl. (2007) och Davidsson m. fl. (2009).

Det forsta motsatsparet galler redskap for informationssokning. Har

139



kunde vi se att traditionella redskap for informationss6kning, sidana som
pedagogerna hade vana att arbeta med, sammankopplades med uttryck
for mjuka virden och en god barndom, eller sjdlva essensen av vad det
borde innebira att vara barn. De redskap som framforallt framholls som
limpade for yngre skolbarn var den tryckta boken, bade av facklitterar
och skonlitterdr art, samt konkreta och sinnliga upplevelser och sitt att
soka information, som att lara genom att vistas i naturen eller att fraga
andra. Dessa redskap anviandes enligt pedagogerna i arbetet med tema och
forskning.

Nir det giller nyare IKT-redskap uttrycktes en storre skepsis och osiker-
het, bade infor den egna anvandningen och nar det gillde limpligheten av
dessa redskap for yngre skolbarn. Sammantaget ger samtalen en bild av
nya IKT-redskap som hotfulla, bide mot barnen och mot de egna yrkes-
identiteterna. I samtalen framkom farhdgor som att barnen genom att soka
information pa webben kunde stota pd material som inte var lampligt for
dem (sdsom pornografiskt material), och pedagogerna berittade ocksd om
negativa erfarenheter nir det gillde barns anvandning av chattjanster. Det
uttrycktes dven oro for att barnens larande av skriftsprak skulle kunna bli
lidande just genom att chatta; forestallningen om att barnen maste kun-
na ldsa och skriva ordentligt innan de anvinde sig av Internet uttrycktes
ocksa.

Traditionella redskap, sdsom tryckta bocker, framstilldes alltsd som mest
anvindbara i skolarbetet med barnen. Vad vi har kunnat identifiera ar
ndgot vi kallar for ”medieprogression” (Davidsson m.fl., 2009, s. 71);
att barnen skulle lira sig att anvinda vissa redskap innan de ansdgs vara
mogna att anvinda andra. Vi kunde ocksa se att nyare redskap framforallt
talades om i relation till aktiviteter utanfor skolarbetet, och di ofta i ne-
gativa termer, som exempelvis ett hot mot traditionella utomhuslekar eller
andra aktiviteter som pedagogerna menade att barn borde dgna sig at. P3
sd vis framstilldes det som att skolans uppgift dr att kompensera de brist-
filliga barndomar barnen beskrevs ha utanfor skolan. Detta illustreras i
motsatsparet “skolpraktiken” gentemot ”fritidens praktiker”.

Det sista motsatsparet giller arbetssitt i skolan, 4 ena sidan traditionella
arbetssitt, 4 andra sidan arbetssatt som inkluderade barnens sjalvstindiga
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informationssokning. Samtidigt som dessa sistnimnda arbetssitt beskrevs
som betydelsefulla och en del av skolarbetets vardag, ifrdgasattes om det
verkligen var mojligt att arbeta med genuint undersokande arbetssitt med
de yngsta skolbarnen. Bland annat beskrevs barnens bristande formaga
att anvanda och forstd skriftsprak som ett hinder i detta arbete och kopie-
rande av text sdgs som en nodvindig del i arbetet, 4ven om pedagogerna
sdg problem med att temaarbeten och forskning reducerades till enbart
“textflyttar” (jfr Alexandersson & Limberg, 2004).

Dessa diskurser, eller sitt att tala om barns informationssokning och an-
vandning av IKT-redskap, 4r inte unika for LIR-studierna. Bland annat
visar David Buckingham (2000) och Kirsten Drotner (1999) att liknande
diskurser har forekommit i offentliga diskussioner i stort sett varje gang en
ny medietyp har introducerats och borjat anvindas. Dessa sitt att tala om
och forstd nya medier kan ocksa fa konkreta konsekvenser for barns me-
dieanvandning och informationssokning i skolan. Exempelvis visade Ca-
rina Fast (2007) i sin avhandling, dir hon foljt sju barn fran forskoledlder
och vidare in i skolan, hur en del av barnens skriftsprakliga erfarenheter
inte var vialkomna i skolan, till exempel d4 sidana som var kopplade till
populirkulturella uttrycksformer. Aven AnnBritt Enochsson (2007, kap.
5) visar i en aktionsforskningsorienterad studie hur arbete med Internet-
baserade verktyg till en borjan kunde motas av en viss skepsis av de del-
tagande pedagogerna, som arbetade med skolbarn fran forskoleklass till
och med ar tre. Denna skepsis fordndrades dock under studiens gang, dér
eleverna fick anvinda sig av Internet for att kommunicera och pa sa vis
blev sporrade att ldra sig att anvanda och forsta skriftsprak.

Som ovan namnts har dven Alexandersson och Limberg (t.ex. 2004;
2009) studerat informationssokning i samband med undersokande
skolarbete. Bland annat visar de pd hur elever, da de arbetar underso-
kande, anpassar sig efter tva olika skolideologier. Det giller 4 ena sidan
en traditionell skolideologi diar man forvintas finna “ritta” och redan
kinda svar. A andra sidan handlar det om en ny skolideologi, dir elev-
erna forvantas utforska fradgor som det inte finns ndgra givna svar pa.
Visserligen kan en sddan anpassning till tvd motsatta ideologier betrak-
tas som en avancerad formdga, men samtidigt kan man friga sig om
denna anpassning verkligen dr det som efterstrivas dd man anvander
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sig av undersokande arbetssitt i skolan. (Jfr Hedman & Lundh, 2009
s. 272f).

Att stalla fragor i skolan

I en uppfoljningsstudie av LIR-projektet foljdes under fem veckors tid
(mellan februarilov och pasklov) tva tredjeklasser pa en av de skolor som
hade ingdtt i den tidigare studien. En skillnad mellan denna studie och
de tidigare ar att intresset framforallt riktades mot aktiviteter i klassrum
och bibliotek nir de utspelades. De tva klasserna arbetade da med vad de
kallade for ”forskning” ungefar tva dagar i veckan. Arbetet dokumente-
rades av mig, framforallt med en barbar videokamera. Bide under tiden
filmningen pagick och nir kameran var avstingd forde jag informella
diskussioner med bade barn och pedagoger. Filmades inte dessa sam-
tal s dokumenterades de genom filtanteckningar. Dessutom samlades
de forskningshéften barnen producerade under femveckorsperioden in.
Dessa hiften gjordes for hand av eleverna, och bestod av bade text och
bilder. Tillsammans med muntliga redovisningar, utgjorde haftena det
konkreta resultatet av barnens arbete. Materialet 4r rikt och kan bely-
sas utifrdn flera synvinklar och haller i skrivande stund fortfarande pa
att analyseras. Ett tema i analysen ror frageformuleringar och framfo-
rallt hur fragor uppstar i interaktionen mellan elever och pedagoger. (Se
Lundh,under tryckning).

Inom biblioteks- och informationsvetenskapen har frageformuleringar
lange varit ett centralt studieobjekt. Ett dterkommande tema har varit
processen dir en fraga, eller ett informationsbehov, ska formuleras pa
ett sdtt som passar ett informationssystem, sisom en bibliotekskatalog
eller varfor inte en sokmotor (t.ex. Taylor, 1962; 1968; Belkin, Oddy &
Brooks, 1982). Just detta att omformulera en fraga fran naturligt sprak
till ett systemanpassat sprak har i tidigare forskning visat sig vara ett
problem for barn d4 de anvander sig av datoriserade informationssystem
(Limberg, Hultgren & Jarneving, 2002 s. 50ff).

Ett annat tema, som skiljer sig ndgot fran ovanstdende, ror formulering-
en av grundliggande fragor vid undersokande arbete, alltsd de fragor
som formuleras — eller borde formuleras — infér informationssokning,
skrivande och avrapportering. Vikten av att kunna stalla forskningsbara
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fragor har bland annat uppmarksammats av Alexandersson och Limberg
(2004). Forskningbara fragor ar sddana fragor som kan forvantas ge ny-
anserade och analyserande svar, snarare dn kortfattade faktasvar som
antingen kan vara ritt eller fel. Forskningsbara fragor ar av den typ som
ofta inleds med ett ”varfor”, medan enklare fragor av faktakaraktir ofta
inleds med exempelvis *ndr”, “hur mycket” och ”var” (jfr Alexanders-
son & Limberg, 2004, s. 114). Att lara sig att stdlla denna forstnaimnda
typ av fragor kraver dock stod fran pedagogisk personal som larare och
bibliotekarier. T det material som samlats in i de tva tredjeklasserna finns
flera exempel pa hur frageformuleringar gar till, men ocksa exempel dar
denna viktiga del i det undersokande arbetssattet inte 4gnas nadgon storre
uppmarksamhet, varken av elever eller av pedagoger. Flera av barnen
arbetade med tdmligen vaga och breda teman, som till exempel ett visst
land eller en typ av motorfordon, utan nigon egentlig grundlaggande
frageformulering. Men det férekommer ocksa en rad situationer dar just
forskningsfragorna blir féremal for forhandling mellan elever och ldrare,
eller mellan elever och bibliotekarie. Dessa forhandlingar ser ut pa olika
vis, badde vad giller hur pedagogerna agerar och hur barnen bemoter
pedagogernas forslag och krav. Bland annat finns det exempel pd nir
pedagogerna i samtal med barnen for in fragor i barnens arbete, fragor
som inte formulerats av barnen sjilva.

I tidigare litteratur gors en distinktion mellan egeninitierade och dlagda fra-
gor. Begreppsparet har sitt ursprung i Melissa Gross studier av frigor som
stalls i bibliotek (t.ex. 2001) och det har bland annat anvints av Lena Lund-
gren (2000) i en studie av barns fragor i referensdiskar vid tva folk/skolbib-
liotek. Skillnaden mellan egeninitierade och dlagda fragor ligger i vem som
fran borjan har formulerat en fraga som stills i en informationsdisk — en
alagd fraga hirror siledes inte fran den person som stiller den. Denna sist-
namnda typ av fraga beskrivs av Lundgren (2000, s. 40ff) som besvarlig, da
varken personen som stiller frigan eller bibliotekarien kan kanna sig sakra
pé vad som avses med fragan eller hur den bor besvaras.

I min analys visar det sig dock att skillnaden mellan en egeninitierad fraga
och en dlagd fraga inte alltid dr glasklar. Vissa situationer, ddr det kan
tyckas som om barnen far stod av pedagogerna i den svara uppgiften att
formulera forskningsbara fragor, kan ocksa beskrivas som situationer dar
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fragor alaggs barnen. I dessa situationer framgar en intressant motsatt-
ning eller spanning i det undersokande arbetssittet, ndgot Alexanders-
son och Limberg (2004, s. 112) kallar ”det undersokande arbetssattets
dilemma”; det undersokande arbetssittet bygger pa att eleverna sjalva
ska formulera och arbeta med problem, samtidigt som detta tillsynes
friare arbete ska utforas pa ett satt som passar i skolan. Eleverna i min
studie arbetar med uppgifter som enligt lararna ska utgd fran deras
egna fragor och intressen; samtidigt far de inte genomfora sin uppgift
precis pa det sitt de behagar. Eleverna behover alltséd lira sig att stilla
fragor som framstdr som egen-initierade, dven om de i sjdlva verket ar
alagda. Att kunna hantera sddana krav mdste, som niamnts ovan, ses
som en kompetens i sig.

D4 Gross (2001) diskuterar fragetyper i relation till yngre skolbarn
beskrivs dlagda fragor framforallt i negativa termer. Utifrdn en av sina
egna studier, som visar pa hur antalet dlagda fragor tenderar att oka
med skolelevers dlder, stiller Gross frigan vad detta kan innebara for
barns ”ability to develop and maintain a love of reading into adult-
hood” (2001, ingen paginering). Denna farhdga kan kinnas igen dven
fran den ovan redovisade LIR-studien, dir pedagogerna till viss del
stillde sig fragande infor att de yngsta skolbarnen kan och bor arbeta
undersokande overhuvudtaget. Om skolans uppgift under de forsta
skoldren uppfattas som att skapa utrymme foér ”den goda barndomen”,
en barndom som innefattar lek, snarare dn prestation, blir det begrip-
ligt att dlagda fragor, liksom undersokande arbetssatt betraktas med
viss ambivalens (jfr Davidsson m.fl., 2009, s. 78f). Men trots denna typ
av invdndningar ir realiteten sidan att svenska barn under sina forsta
skolar arbetar med dlagda fragor och forvantas att besvara dessa ge-
nom egen informationssokning. For biblioteken, skolbiblioteken sdval
som barnbiblioteken, finns darfor en viktig roll att fylla.

Att stotta barns informationsaktiviteter och larande

Inledningsvis beskrevs i detta kapitel informationskompetens som kon-
textbunden, vilket innebar att det gar att tala om att de forsta skoldrens
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informationskompetenser kan skilja sig fran andra praktikers informa-
tionskompetenser. Direfter beskrevs att skolans informationspraktiker
har foridndrats genom att nya redskap for informationssékning och in-
formationsanvindning har borjat anvandas, samtidigt som arbetssatt
dar elever sjalva soker, varderar och anvander information har kommit
att bli vanligare. Jag argumenterade ocksd for att informationskom-
petens dr en del av dagens lds- och skrivkunnighet. Direfter gavs tva
exempel pd informationspraktiker under de forsta skoldren; forst pre-
senterades nagra forutsattningar for dessa informationspraktiker och
sedan diskuterades hur dessa informationspraktiker kan se ut.

Syftet med denna antologi dr att lyfta fram forskning som kan vara av
relevans for barnbiblioteksverksamheter. Vad kan da ovanstiende reso-
nemang och resultat innebira for barnbibliotek, vars verksamhet — till
skillnad fran skolbibliotekens — inte 4r direkt knuten till grundskolan?
Givetvis kan det finnas fordelar att i vissa sammanhang framhalla skill-
nader mellan barn- och skolbibliotek, men i detta sammanhang viljs
att fokusera pa likheterna. Aven om barnbibliotek och skolbibliotek r
tvd olika typer av verksamheter ifrdga om malgrupper, orientering och
uppdrag (Limberg, 1994), si moter bdda typerna av bibliotek barn i
larande, bade i och utanfoér grundskolans kontext. Dessutom fungerar
madnga bibliotek bidde som skol- och barnbibliotek och dn viktigare —
for de flesta yngre skolbarn dr formodligen inte distinktionen mellan
de tva bibliotekstyperna av betydelse da de har skoluppgifter att l6sa.

En relevant friga i sammanhanget dr vilken typ av informationskom-
petens skol- och barnbibliotek bor, vill och kan stodja. Bada typerna av
bibliotek har uppdraget att ”framja sprakutveckling och stimulera till
lasning” (Bibliotekslag, 9§) i sitt arbete med barn och unga. Men hur
kan man stimulera och frimja sprakutveckling och ldsande i ett sam-
halle som kraver vad Saljo (2009) kallar for digitala mediefardigheter?
I ovan redovisade studier framstar det som om det inte ar en sjalvklar-
het att arbeta med sddana fardigheter med yngre skolbarn, bland an-
nat for att nyare IKT-redskap inte ses som en del av vad som hir har
kallats ”den goda barndomen”. Snarare framkommer ett synsitt dér
barnen forst och framst ska ldra sig lasa traditionella texter, som barn-
litteratur, innan de anses mogna nog att arbeta med digitala medier. Att
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vaga utmana den har typen av forestillningar dr betydelsefullt av flera
anledningar.

En anledning ar att barn och unga inte lr sig att hitta, bedoma, vilja,
ldsa, forstd, anvianda, kritiskt granska och sjdlva producera texter av
olika slag i olika medieformat enbart genom att bli dldre. Grundsko-
lan, skolbiblioteken och barnbiblioteken har en viktig uppgift i att tidigt
borja arbeta med denna typ av frdgor med barn. En annan anledning ar
att manga barn — dock inte alla — gor erfarenheter utanfor grundskolans
kontext som kriver dessa fardigheter. I de medie- och kommunikations-
erfarenheter barn gor utanfor institutioner som skolor och bibliotek finns
en stor potential for den som arbetar med barns ldsande och skrivande.
Detta kraver forstds att man som professionellt verksam later dessa er-
farenheter ta utrymme i klassrum och bibliotek, och skapar sig en egen
forstaelse for vad denna medieanvindning innebir. I en tid d4 manga
barn, om an inte alla, moter en rad olika genrer och medieformer finns
stora mojligheter att arbeta med fragor kring texters ursprung och till-
komst, deras tinkbara betydelser och anvindningsomrdden. Dessutom,
for de barn som inte har mojligheter till och far stod i att ta del av en rad
olika typer av texter och medier utanfor skola och bibliotek, blir denna
uppgift 4n viktigare.

Som redan namnts kan det visserligen finnas problem med att tinka sig
att dagens medielandskap och de kompetenser som idag kravs ifriga om
las- och skrivkunnighet radikalt skiljer sig fran tidigare perioders. Vik-
ten av att veta var, hur och varfor texter produceras dr inte ndgot unikt
for dagens medborgare. Inte heller dr arbetsformer som kriver elevers
sjalvstandiga informationssokning och informationsanvandning ett helt
nytt fenomen, dven om de redskap elever idag har till sitt forfogande har
forandrat forutsdttningarna for dessa aktiviteter. Stodet elever behover
tycks dock vara av minst lika stor betydelse idag. Likavil som barn och
unga behover lira sig att kritiskt granska information av olika slag, ar
det viktigt att de ldr sig att forstd de skolpraktiker som de enligt lag
maste delta i och vad det innebir att soka och anvinda information i
dessa praktiker. Hir har barnbiblioteken och skolbiblioteken en betydel-
sefull uppgift; att hjilpa barn att forsta och kanske dven problematisera
vad det innebir att soka och anvinda information som elev. Barn- och
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skolbiblioteken har en position dir skolans informationspraktiker bade
kan stodjas och ifrdgasittas; biblioteken kan bade fungera som en sam-
arbetspartner och ett alternativ till verksamheten i grundskolans klass-
rum (Limberg, 2002 kap. 5). For detta krdavs dock en forstdelse for de
satt varpa barn forvintas vara informationskompetenta i sina roller som
skolelever.

Till exempel kan det vara betydelsefullt att forstd de ibland motsigelse-
fulla krav som stills pa de yngsta skolbarnen nir de arbetar undersokan-
de. I min analys som diskuterats ovan framgar alltsa att barnen behover
ldra sig att stalla fragor pa ett sarskilt satt; det ska framstd som om de
sjdlva ar intresserade av den fraga som stills, samtidigt som de maste
forhalla sig till de krav och mer eller mindre uttalade bedomningskrite-
rier som finns i skolan. I det enskilda motet med barn som har denna typ
av krav att hantera, kan man som bibliotekarie vara till stor hjilp i att
gora de undersokande arbetssitten mer begripliga. Att lara sig soka och
anvinda information behover da inte reduceras till att ldra sig de ratta
handgreppen i relation till olika killor. Ett professionellt bemotande kan
hjilpa barnen att formulera frigor sd att de blir hanterbara, intressanta
och en grund for ett fortsatt larande. P4 ett annat plan dr det forstds ock-
sd betydelsefullt med en dialog med de lirare som formar férutsittning-
arna och bedomningskriterierna for de skoluppgifter barnen har att 16sa.

Aven om jag i denna text problematiserar att barn i skolan behéver lira
sig att stalla frdgor som om de helt uppkommit i deras egen nyfikenhet,
samtidigt som det finns krav pa vad rimliga fragor kan vara, betyder det
inte med nodvandighet att jag argumenterar for att undersokande arbete
alltid méste grundas i ndgon typ av genuin nyfikenhet. Delvis handlar
detta om att begreppsparet egeninitierade respektive dlagda fragor dr na-
got trubbigt; alla fradgor uppstar givetvis i en kontext. Det vore orimligt
om ldrare och bibliotekarier inte hade mojligheten att vacka barns nyfi-
kenhet infér omraden som de dnnu inte kanner till (jfr Alexandersson &
Limberg 2009, s. 95). Att hjdlpa barn att ldra sig att stilla forsknings-
bara fragor, och samtidigt skapa ett intresse for dessa fragor dr, som jag
ser det, den stora utmaningen.

I detta kapitel har ett antal aspekter av informationskompetens under
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de forsta skoldren diskuterats, sarskilt vad giller informationskompe-
tens i relation till basfardigheterna liasa och skriva, i relation till nya
IKT-redskap och i relation till undersokande arbete. Den hir redovi-
sade forskningen lyfter fram bade problem och méjligheter i informa-
tionspraktiker i skolan och viacker mojligen fler nya fragor, an vad den
ger svar. Det finns forstds en rad fragestillningar, som inte redovisats
hir, men som har betydelse for var forstaelse for de forsta skolarens in-
formationspraktiker. An sa linge ir forskningen om de yngre barnens
informationskompetenser, bade i och utanfor skolan, i sin linda. Detta
kan dock knappast bero pd att barn inte dgnar sig at informationsakti-
viteter. Att vetenskapligt beskriva, problematisera och diskutera dessa
aktiviteter dr ett viktigt uppdrag for framtida forskning.
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Barns och ungas medievarldar —
exemplet identitetsskapande online

Patrik Hernwall

Temat for denna artikel ar barn och ungas villkor i ett snabbt forander-
ligt medielandskap. Som underlag for denna diskussion kommer jag att
sarskilt uppmirksamma barn och ungas identitetsskapande online, dar
ett pdgdende forskningsprojekt (the.GTO.project'; http://mt.sh.se/gto)
utgor empirisk bas. Teoretiskt tinker jag mig att detta identitetsska-
pande sker i spanningsfiltet mellan kultur, kropp och teknik. Har kom-
mer, liksom i the. GTO.project, genusteorier att ha en framtradade roll.
Av de 6vriga teoretiska perspektiven som férekommer i denna artikel,
vill jag redan har sarskilt patala remediering och ianspraktagande (eng.
”appropriation”). Det 6vergripande syftet med artikeln ar att battre
forstd barn och ungas villkor i var samtid. Med det, 1t mig inleda arti-
keln med nagra ord om hur jag ser pa relationen mellan digitala medier
och minskligt handlande.

De erfarenheter vi gor i barndomen och under ungdomstiden har stor
betydelse for vilka vi utvecklas till att bli, hur vi ser pd varlden och
vilka virderingar vi bar. Detta i kombination med att varje tid firgas av
de sociala och kulturella medier som ar tillgiangliga, gor att manniskans
villkor 4r oupplosligt sammanflitade med teknikens utveckling. Spon-
tant mahinda detta argument kan uppfattas som ett onyanserat beja-
kande av tekniken. Snarare dr det, tinker jag mig, uttryck for nagot
essentiellt manskligt, dar vi som manniskor ar just redskapsanvandare,
och dir vi skapar och forfinar redskap i en striavan att paverka vir egen
situation. En forsta nodvandig forutsittning for att forstd barns och
ungas medievarldar dr darfor att utveckla en kritisk reflekterande for-
stdelse for samtidens digitala medier, eller informations- och kommu-
nikationsteknik (IKT). Dartill behover vi naturligtvis dven en adekvat
" GTO ska uttydas Gender Tweens Online, vilket utgdr centrala temata i det
mangvetenskapliga internationella forskningsprojektet "Konstruktion och normalisering av
genus online bland unga i Estland och Sverige”. Projektet, som har sin hemvist pa Sodertdrns

hogskola, dr finansierat av Ostersjostiftelsen och beriknat att paga under perioden 2009-
2011; projektledare Patrik Hernwall.
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forstaelse for manniskans meningsskapande. Har dr min utgdngspunkt
att manniskan 4r ett kognitivt intentionellt reflekterande semiotiskt red-
skapsanvindande subjekt, och vad jag menar med det kommer jag att
utveckla senare. Inledningsvis racker det med att konstatera att redskap
kan vara av tvé typer. A ena sidan fysiska, materiella redskap (som sa-
gen, raknestickan eller bilen), och 4 andra sidan intellektuella eller psy-
kologiska redskap (som spraket, minnesramsor eller fantasin). Detta
synsitt pd redskap, som dels intellektuella dels fysiska, ar en central ut-
gangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pd manniskan, dir hennes
utveckling dr intimt sammanfliatad med den historiska kulturella miljons
unika forutsittningar och de dar tillgangliga redskapen. Redskap bar
darmed inte ndgon definitiv eller slutgiltig innebord eller betydelse, utan
formas och omskapas av minniskans bruk och meningsskapande. Inne-
bord eller betydelse utvecklas med andra ord i motet mellan individens
handlande och kulturens samlade erfarenheter. Som exempel pa detta
kan vi se hur forstdelsen for bilen och dess egenskaper dr baserad pa ett
subjektivt erfarande. Och detta alldeles oavsett om det ar en direkt fysisk
erfarenhet av att nyttja familjens bil for torsdagarnas storhandlande i na-
got nirbeldget kopcentrum, dar halva restiden bestdr av trafikkoer och
rodljus. Eller om detta erfarande har sin bas i ungdomstidens fascinerat
insupande av Jack Kerouacs Pd drift, med tillhérande romantiserande
om att korsa kontinenten i ett dimmigt rus. Otvivelaktigt dr detta tvd
vasentligt olika erfarenheter, dar fenomenet eller redskapet ”bil” har pa-
tagligt olika betydelser. Vad jag vill peka p4, ir att de erfarenheter vi gor,
redskapens plats i detta erfarande, och inte minst sitten att forsta red-
skapen, ar i hogsta grad betydelsebarande. Men, som sagt, manniskans
meningsskapande dterkommer jag till senare i denna artikel, vars dver-
gripande tematik ir att ge ett perspektiv pa relationen mellan teknikens
utveckling och manniskans nya villkor, dar minniskans formagor och
mojligheter ar intimt sammanflitade med tekniken och dess utveckling.
Eller, med andra ord, om vi ska forstd barns och ungas medievarldar, bor
vi stracka ambitionerna langre 4n till ett benimnande av vilka medier de
anvinder eller hur ofta. Forstdelsen kraver, tanker jag mig, utvecklandet
av adekvata teorier och perspektiv. Men innan dess en karakterisering

av det som kan benidmnas samtidens medielandskap, vilken som sig bor
borjar med en tillbakablick.
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Ett foranderligt medielandskap

Den typografiska mediekulturen som central informationsbarare
och kulturformedlare, som ju fick sitt stora genombrott pa slutet av
1400-talet, nir Gutenbergs innovation blev tagen i ansprak i en bre-
dare mening (Man, 2004), blev egentligen inte utmanad forran under
1900-talet. Med utvecklingen av radion och sedan televisionen, kom en
elektronisk mediekultur att skapa nya forutsittningar for medieland-
skapets tid-rum. Formedling kunde nu ske inte bara snabbare, utan
ocksa illustreras med rorliga bilder direkt in i hemmet. En intressant
konsekvens av detta dr att begreppet text — dir text traditionellt lik-
stalls med typografisk text — nu vidgas till att inbegripa dven andra
uttrycksformer. En betydelsefull konsekvens av denna breddning av
“text”, star att finna i hur det blivit mojligt att formedla information
och erfarenheter pa andra och ibland dven nya sitt. Ett vidgat text-
begrepp kan ocksd aterfinnas i liroplanen for grundskolan (Lpo 94,
s. 10). Medier 4r med andra ord medierande (férmedlande) redskap,
vilka skapar en relation mellan sindare och mottagare. Viktigt att ha
i minnet ar att 4ven om nya medierande redskap som datorn och mo-
biltelefonen ger nya mojligheter, bar de ocksa sina inneboende tekniska
forutsattningar och begransningar. Eller, annorlunda uttryckt, kan me-
dier och medieanviandande vara bide marginaliserande och frigorande.
Men detta dterkommer jag till senare i denna artikel.

Utvecklingen av medierande redskap fran typografisk text till television
ar egentligen ganska sjdlvklar, i ljuset av att manniskan stravar efter
mening och forstielse for den virld hon befinner sig i. Liksom inom
varje annat omrdde, utvecklas medietekniska redskap som en effekt av
manniskans kritiska reflektion och kreativa fantasi. Denna reflektion
och fantasi ar intimt sammanflitad med det faktum att vi som mann-
iskor ar teckentolkande varelser, vilket betyder att vi i en semiotisk pro-
cess skapar — och didrmed tillskriver — mening. Ofta dr denna tolkning
i enlighet med var egen bakgrund och i linje med rddande normer. I-
bland ar tolkningen pa tviars. Men tolkningen har alltid relevans for var
egen virld och védra egna behov. Gutenberg tinkte pa tvirs, i relation
till hur text kan produceras. I denna process gav han vinpressen en ny
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tolkning, dir han sig nya mojligheter att snabbt och enkelt duplicera
text. Ddremot var hans tinkande om textens utseende och innehall
traditionellt, och byggde mer eller mindre uteslutande pa den religiosa
handskrivna texten (Man, 2004).

Intdget av den elektroniska mediekulturen under framfor allt forsta
halvan av 1900-talet innebar en lang rad forandringar i termer av sit-
ten att skapa och formedla information. Men vi ir fortfarande kvar
i vad Poster (1995) kallar den forsta mediedldern. Den andra medie-
aldern intrader, enligt Poster, i och med utbredningen av digitala me-
dier, vilka i grunden dr av annan karaktir dn tidigare medieformer.
For vad som inte fordndrats i Overgingen fran en typografisk till en
elektronisk mediekultur, 4r att information fortsatt formedlas fran pro-
ducent och sidndare, till mer eller mindre passiva mottagare, i vad vi
idag kan benidmna traditionella massmedier (tv, radio, tidningar). Att
nya medier dtminstone inledningsvis till form och innehéall bygger pa
aldre, benimner Bolter & Grusin (1999) re-mediering. Det dr darfor
inte att forvdnas over att de forsta texterna som Gutenberg tryckte
var religiosa texter, inte heller att de forsta typerna var skapade for att
den tryckta texten skulle efterlikna handskrivna texter. Relativt snart
kom dock nya tryckare, som sdg helt andra och nya mojligheter (Man,
2004, se aven Hernwall, 2007). I termer av re-mediering, sd dr det med
en ny generation tryckare den tryckta texten som remedieras, snarare
dn den handskrivna religitsa texten (vilken ju var Gutenbergs primara
inspiration).

Den tryckta texten kom i ett forsta skede att na fler personer, men re-
lativt snart dven andra maélgrupper. Lasarna blir med andra ord bade
fler och andra, ndgot som inte endast kan forklaras med att tryckpres-
sen gjorde det forhillandevis snabbt, enkelt och billigt att trycka och
distribuera texter. Vad som skedde var ocksd att texten som sidan
forandrades i takt med att den nya tekniken togs i ansprdk, och blev
bredare i s.a.s. sitt utbud, liksom att ”folkliga™ texter (eller vad vi idag
kanske skulle benimna som popular- eller skrapkultur) kom i omlopp.
Vad som var en bok kom didrmed att f4 en annan, och vidare, bety-
delse. Denna bokens betydelse ir i en stindig forhandling, dir inte
sallan individens onskan om att uttrycka sig statt i kontrast till etablis-
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semangets stravan efter kontroll. Bokbal, fundamentalism och censur
ar bara nagra av historiens alla illustrationer over inte bara kraften i
det uttalade argumentet, utan ocksa over att bokens innehall och funk-
tion har dndrats 6ver tid. P4 motsvarande sitt har fenomenet bibliotek
kommit att fordndras. Mina tidiga minnen fran 70-talets bibliotekarier
som grindvakter har etsat sig starkt i minnet, nir de snorkigt avfardade
en tiodrig pojkes fragor efter bocker som intresserade honom med att
”sant har vi inte pa ett bibliotek”. Kommentaren speglar inte bara en
syn pa barn, utan ocksé ett sannolikt tidsbundet perspektiv pd vad en
bok ar och ska vara, likvil vad som ar det goda lasandet. Betydelse och
mening ar ndgot som forhandlas fram, i en evig process, och inte sil-
lan dr de sammanvivda med — eller i opposition mot — ambitioner om
tolkningsforetrdde och makt.

En liknande re-medieringsprocess som med texten ovan, ser vi ske nar
radion och sedan televisionen tar en alltmer framtradande plats i sam-
hillslivet. Hur gamla medieformer re-medierades kan illustreras med
att den tidiga televisionen ofta kritiserades, och sannolikt med ritta,
for att vara televiserad radio eller teater. Nar sd televisionen blivit en
sjalvklar del i var samtid, med allt tjockare tv-bilagor i kvillspressen
samtidigt som tv-apparaten blir allt tunnare, dr det inte bara televi-
sionen som fitt en annan plats i vardagslivet. Aven kritiken mot dess
innehall, likval som dess roll i manniskans vardag, har blivit en annan.
Nu handlar snarare kritiken om att privatlivet nonchaleras, samtidigt
som allt fler synes vara beredda att vara alltmer privata framfor tv-
kamerorna. Medan den tidiga televisionen i sig var ndgot fascinerande
eller exotiskt, ar det nu privatlivet som exotiseras. Och denna utveck-
ling har, liksom i fallet med den tryckta texten, gatt snabbt. 40 ar efter
det stora genombrottet for tv i Sverige (fotbolls-VM pd hemmaplan,
1958), sindes ”Expedition Robinson” 1997 i SVT, vilket sidgs vara
varldens forsta s.k. dokusapa. Mitten av 1990-talet ser dven en annan
stor forandring av medielandskapet, med den breda utbredningen av
digitala medier i allmdnhet och internet i synnerhet. Hir har vi sa den
tredje mediekulturen, den digitala mediekulturen, vilken inledningsvis
remedierade kanske i forsta hand den tryckta texten. Men med den
grafiska webblidsaren (som sdg sitt ljus 1993 med Mosaic), vilken gjor-
de det moijligt att inte bara linka information, utan dven inkludera
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ljud, bild och rorlig bild, kom snart innehallet pd hemsidor att férandras.
Ett viktigt skal till detta ar att den digitala mediekulturen tilliter motta-
garen/anvandaren att inta positionen som bade producent och sidndare.

Aven om den tekniska utvecklingen 4r snabb, tar det ett tag innan an-
vindarna i en bredare mening tar i ansprdk mediets mer eller mindre
unika egenskaper. Gar vi tillbaka till mitten av 1990-talet, d4 inte minst
de politiska visionerna om internet var kanske allra mest patagliga, at-
minstone pa en svensk arena, kan vi nu med erfarenhetens krassa blick se
att mycket av den offentliga information som presenterades pa internet
blev presenterad i mer eller mindre statisk (byrékratisk) form. Denna
publiceringsform, tinker jag mig, hade ingen vare sig egentlig tanke pa
mottagarens (medborgarens) mojligheter att hitta i denna ”informations-
kloak” som Girdenfors karakteriserade ett ungt internet (1996), eller att
erbjudas adekvat information. Det tidiga s.k. 24-timmarssamhallet var
snarare ett offentliggbrande av arkiv och protokoll in malgruppsanpas-
sade informationsstrukturer baserade pa det digitala mediets egenskaper.
Ett ytterligare exempel pa hur ett redan etablerat tinkande 6verfors pa
ett nytt medium, och som konsekvens begransar de upplevda mojlighe-
terna, dr de tidiga (vi befinner oss nu i mitten av 1990-talet) hemsidornas

>

aterkommande ”under construction”, med tillhérande logotyp, vilket
speglar ett synsitt dir information dr négot statiskt och kontrollerat,
och som bar tydlig avsindare. Bidda dessa dr exempel pa att en aldre
medieform remedieras, och att detta i forsta hand handlar om att det ar
manniskan i sitt beteende och med sina tolkningar som skapar mening
och inneborder. Jag dterkommer strax till detta, men innan dess vill jag
avsluta karakteriseringen av digitala medier (och den tredje mediekul-
turen). Utover att positionerna producent, sindare och mottagare blir
andra med digitala medier, sd innebdr det digitala mediet att det inte
langre finns ndgon betydelsefull skillnad i kvalité mellan original och
kopia. De senaste illustrationerna pa att original och kopia 4r utbytbara
ar (i skrivandets stund) Ipred-lagen, rattegdngen mot Piratebay och hela
fildelningsdebatten med Piratpartiet som fanbarare. Lagg dartill att det
i den andra mediedldern ar mojligt att agera i mediet, sa har vi huvud-
punkterna i Posters (1995) karakterisering av den andra mediealdern.

Och remedieringsprocessen fortgar. Med webb 2.0, ett begrepp som myn-
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tades av Tim O’Reilly 2004, riktas uppmarksamheten mot applikationer
som stodjer interaktivitet och samarbete: Allt fran bloggar och nat-com-
munities till tjanster for informationsdelning och anviandarstyrda upp-
slagsverk kan samlas under detta begrepp. Utvecklingen av medielandska-
pet fortsatter, vilket ar ett sarskiljande drag hos digitala medier (Hernwall,
2009). I korthet beror detta pa tva sammanflitade processer; dels att den
digitala tekniken rymmer en plasticitet i det att den 4r mojlig att fordandra,
modifiera och utveckla, dels att det ir manniskan som i sin kreativitet
skapar nya och inte sillan ovintade mojligheter. Det konstruktivistiska
subjektets mer eller mindre unika anviandande dr med andra ord nagot
som vaxer fram i motet mellan individens behov eller nyttor och teknikens
upplevda menings- eller handlingserbjudanden. Lagg dartill manniskans
nyfikenhet och ett globalt nitverk, sa blir det mer eller mindre uppenbart
att det ar mycket svdrt att sia om ens en ndra framtid. Manniskan, bade
som individ och som grupp, bir en oforutsdgbar kreativitet, vilket gor
forutsagelser ytterst spekulativa. Vad vi daremot vet, dr att datorer och
internet har en framtridande plats hos en stor del av samtidens barn och
unga, vars mediebruk utmanar den dualistiska uppdelningen i producent
och mottagare, eller sindare och mottagare. De dr snarare anvindare, eller
medskapare i ett medielandskap dar popularkulturen blivit, med Thomas
Ziehes (2005) uttryck, ”the major symbolic homeland”. Eller, med andra
ord, populdrkulturen dr kanske den kanske primira referensramen me-
dan den s.k. finkulturen har en alltmer undanskymd och marginell plats.
Massmediernas allt bredare tillganglighet dr en viktig forutsattning har,
och dess innehdll dr avgorande. Och ddrmed har vi rort oss fran den tyska
1920-talets kulturmiljo som Horkheimer & Adornos (1997/1947) befann
sig i, dar deras borgerliga kritik av nya populdrkulturella uttryck som film
har sitt ursprung, 6ver mina egna erfarenheter av 1970-talets svenska bib-
liotek som forsvarare av en upplevd hogre estetik an popularkulturens s.k.
kiosklitteratur, till dagens kulturlandskap dar det populiarkulturella sam-
sas med det hogkulturella, dir inte bara kunskap relativerats utan dven
smak och varderingar.
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lanspraktagandet av en allestiddes narvarande teknik

Det har sagts forut och pd manga olika sitt: De barn som vaxer upp
idag, ar ”nitets infodda” (Dunkels, 2007), vilket bara dr en av minga
metaforer for att understryka det egentligen enkla faktum att individer
fodda sedan dtminstone 1990-talet vaxer upp i ett medielandskap som
dramatiskt skiljer sig fran tidigare. Telefonen kan fa illustrera detta.
Telefonen har gatt fran att placeras pa en central plats i hemmet (inte
sallan pa telefonbanken under hallspegeln), till att ha en central plats i
vardagen. Och egentligen dr detta, tinker jag mig, ganska naturligt: Te-
lefonens funktion &r ju att tillita personlig direktkommunikation &ver
fysiska avstand. Sa lange telefonen ar last till hemmet, skapar varje
hushéll sina regler for dess anvindande. Nir telefonen blev trddlos,
fick den inte bara en ny utbredning i hemmet, utan forutsittningarna
for dess anvindande kom ocksd att dndras. Med mobiltelefonen sker
ytterligare en stor forandring i hur vi telefonerar; telefonen blir person-
lig. Den mobila telefonen har nu blivit en central del av det vardagliga
sociala livet, vilket inte skall misstolkas for en teknikfascination eller
ett teknikberoende; det vasentliga hittar vi snarare i 6nskan om att
uppritthdlla de sociala monster som mobiltelefonen gjort mojligt. Att
badra pa en egen mobiltelefon — var tids skvader?? — med funktioner som
sms, kamera, mp3-spelare, spel, etc., gor att telefonens funktion i det
sociala livet fortsitter att fordndras. Att d4 ta mobiltelefonen i ansprak
och gora den till en ”naturlig” del av vardagen, paverkar darfor det
sociala livet (Mogren, 2006).

Har ar det latt att hamna i viarderingar om bra och déligt, hur det var
forr, eller vad som ar nyttigt eller skadligt. Men det ir ett resonemang
som glommer kanske det mest essentiella av ett redskaps egenskaper:
att det ska forandra villkoren for minniskans handlande. S4 ar det
med hammaren, med alfabetet och med bilen. Nir vi som kognitiva
reflekterande subjektivt tagit i ansprak ett redskap, pdverkar detta hur
vi ser pa inte bara redskapet, utan ocksa oss sjdlva, pa vara mojligheter
och begrinsningar. Motsatsen ar ocksd viktig: Att inte ha tillging el-
ler inte ha tagit centrala kulturella redskap i ansprak, ar begrinsande

2 Fantasidjuret som ir hilften hare, hilften tjader.
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eller kanske till och med marginaliserande. Att inte kunna ldsa dr han-
dikappande i ett samhalle med en relativt utbredd alfabetisering. Att
inte ha korkort och/eller tillgdng till bil, blir begransande i en bilburen
miljo med daligt utbyggd kollektivtrafik. Att inte kunna hantera dato-
rer blir marginaliserande i en kultur med omfattande utbyggnad av en
IT-struktur (i en bred betydelse). Eller, med andra ord: varje redskap
skapar nya mojligheter, men det tenderar dven att marginalisera den
individ som inte har tillgdng (i dess dubbla betydelse av fysisk samt
mental/intellektuell tillgang) till det. Hur ett redskap ska (komma att)
forstds, ar resultatet av den kognitiva manniskans handlande, erfaran-
de och meningsskapande.

Ianspriktagandet ar ett centralt begrepp har, liksom allestides nar-
varande (vilket dr den otympliga svenska Oversittningen av den eng-
elska tungvrickaren “ubiquitous”). Den digitala tekniken finns i alla
samhillssektorer, i ett vixande antal funktioner, applikationer och an-
vindningsomrdden. Genom att ta i anspridk IKT (informations- och
kommunikationsteknik) i den egna vardagen, blir tekniken en funktion
snarare an ett objekt. Detta dr en tankegang som ligger nara McLuhans
(1964/1994) teori om medier som utbyggnader av vara sinnen, och
hans protes-begrepp, ndgot som inte ska missforstds som den medicin-
ska, kompenserande, protesen (vilken rymmer sd mycket normerande
virderingar). McLuhans protes har snarare en parallell i det sociokul-
turella perspektivets (Vygotskij, 1978; Wertsch, 1991; Siljo, 2005) for-
staelse av artefakter eller redskap. I detta perspektiv anses utveckling
och socialisation vara nira forbundet med bruket av redskap. Siljo
beskriver detta som att ”socialisation av manniskor [...] innebir att
deras satt att resonera och tinka kommer att koordineras med intel-
lektuella och fysiska redskap” (2005, s.181). Men, och detta ar viktigt,
denna koordinering ska inte ses som att det ligger en inneboende agens
i redskapen. En siddan teknikdeterministisk tanke missar, tanker jag
mig, ofdrutsigbarheten i minniskans intellektuella verksamhet. Det
sociokulturella perspektivet anser snarare att det dr via minniskans
tolkande och meningsskapande aktiviteter som ett visst redskap ges
sin mening. Ett klassiskt exempel pa detta dar hur mobiltelefonens sms-
tjanst gick fran utvecklarnas och operatorernas tinkta affarsmissiga
informationsutbyte till ett ungdomskulturellt socialt kitt. Azt vi kom-
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mer att tolka och soka efter mening i ett skeende, dr genuint manskligt.
Hur vi kommer att forstd ett givet fenomen, och hur vi kommer att
agera i en given situation, kan inte formuleras som annat dn mer eller
mindre rimliga antaganden.

For att over huvud taget kunna skapa mening eller forstaelse av feno-
men i varlden, behover vi utveckla monster och relationer i vart er-
farande. Skulle vi inte ha denna formaga och stravan, skulle varlden
framstd, som bast, som fragmenterad och stindigt ny eller obekant,
som samst som kaotisk och hotfull. Det ar ocksd denna stravan efter
monster som gor att manniskan bade som individ och som art utveck-
las, genom att gjorda erfarenheter och kunskaper utgor visentligt fun-
dament for begripliggorandet av det nya. Men, samtidigt som detta ar
ett vasentligt drag fér manniskan, rymmer det ocksd en begriansande
och ibland snarast destruktiv sida. Det som vi en gdng lart oss, alldeles
oavsett om det dr manniskan som unikt subjekt eller som grupp/kultur,
har en tendens att stelna till forgivet-tagna sanningar. Att utmana kon-
ventioner och normaliseringar bygger ofta pa en medveten intellektuell
handling. Snarare 4n att vara korrekta antaganden om varlden, har
istallet dessa sanningar en tendens att framstd som forenklande (eller
t.o.m. moraliserande) konventioner och normaliseringar. Genom att
de dr just normaliserande — och med det ar del av en heteronormativ
maktordning — gir de hand i hand med ett vi-dom-tinkande. Detta
dualistiska tinkande aterser vi i konstruerade motsatspar som bra-da-
ligt, ratt-fel, man-kvinna, vitt-svart, normal-handikappad, vuxen-barn,
men ocksd i dikotomier som biologi-teknik och natur-kultur.

Om vi istillet ser det biologiska och det tekniska, naturen och kulturen,
som sammanflidtade och oskiljaktiga, som varandra 6msesidigt befruk-
tande storheter, 6verskrider vi ett traditionellt dualistiskt, dikotomiskt,
begripliggorande av virlden och dess fenomen. Haraway (2003) an-
viander begreppet “natureculture” for att visa hur uppdelningen mellan
natur och kultur, mellan biologi och teknik, inte lingre dr meningsba-
rande (se dven Prout, 2005). Konsekvensen av detta ar, tinker jag mig,
att vi inte bara tar i ansprdk ny teknik. Vi snarare anvinder tekniken
och dess funktioner, for att ta i ansprak oss sjdlva och vardagens utma-
ningar och behov (Hernwall, 2005). Eftersom det da inte langre finns
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nigon klar skiljelinje mellan tekniken och det manskliga, eller mellan
kultur och natur, kan den digitala tekniken bli ett redskap som gor
det mojligt att se och forstd, men ocksa att utmana, oss sjialva och vad
det dr att vara en manniska (Haraway, 1997). Mina mojligheter har i
varlden ar oupplosligt sammanflitade med de intellektuella och fysiska
redskap som stdr mig till buds och sittet varpa jag forstdr dem. Hur
jag tagit dessa redskap i ansprak ar avgorande for hur viarlden kommer
att gestalta sig.

Barn och ungas identitetsskapande online

Lat mig nu uppehélla mig kring ett av mina nuvarande specialintressen:
Barns och ungas identitetsskapande online. Identitetsskapande online
ar ett falt som ront relativt omfattande intresse sedan dtminstone bor-
jan av 1990-talet, 4ven om det férekommer tidigare bade praktiska
och vetenskapliga/teoretiska exempel (dar Michael Benedikt (1991),
Rosanne Stone (1995) och Sherry Turkle (1995) dr nagra betydelsefulla
exemplet pd i alla fall det senare). Retoriken i mitten av 1990-talet var
inte sdllan i linje med Peter Steiners beromda skdamtteckning fran 1993
i The New Yorker, dir en hund sittande vid ett tangentbord forklarar
for en annan hund: ”On the Internet, nobody knows you’re a dog.”
Denna kommentar rymmer tva dterkommande antaganden; dels att du
kan vilja att vara vad du onskar nar du ar pa internet, dels att du kan
overskrida den fysiska kroppens ofta marginaliserade position. Och
didrmed skulle deltagande i ndgot av internets allt fler sociala rum vara
frigorande i relation till det fysiska rummets stereotypa heteronorma-
tiva varderingar (jfr Rheingold, 1993; Stone 1995, m.fl.). Mihinda
var det sd under internets pionjartid da det var ett relativt begransat
antal (inte sillan privilegierade) personer, ofta med specialintressen,
som sokete sig till dessa socio-digitala rumsligheter. Men med den 6kade
spridningen av internet, med ett stadigt vixande antal anvindare, med
ett anvandande som blivit en integrerad del av ett vardagligt socialt
agerande, finns skal att nyansera bilden.

Nakamura (2002) anviander begreppet ”cybertypes” for att illustrera
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just hur kulturellt konstruerade heteronormativa virderingar och stereoty-
per dterkommer i cyberrummet; darav begreppet cybertypes. I sina studier
visar Nakamura att manliga karaktarer har hogre status dn kvinnliga, att
etnicitet dr en virderande kategori och att férmagor eller kompetenser
varderas utifrdn ett genusstereotypt tinkande. Dessa heteronormativa
strukturer dr uppenbara dven i barns och ungas presentationer (s som
de tar sig uttryck i framfor allt text och bild) pa SNS (Social Networking
Sites, eller internets sociala rum), dar flickors sjdlvpresentationer kretsar
vanskap, utseende och sjalvreflektion. I pojkarnas sjilvpresentationer ater-
kommer fokuseringen pa utseende, dven om detta sker i lite andra former
an hos flickorna. Dartill dterkommer sport och aktiviteter som centrala
inslag i pojkarnas presentationer. Dessa generaliseringar ska snarast ses
som illustrationer av att digitala medier 4r en integrerad och sjalvklar del
av barns och ungas liv. For Nit-Generationen (Tapscott, 1998) har SNS
blivit en vdsentlig arena i det vardagliga sociala livet. Dar ar just frigan om
individens identitet ofta den forsta frdga hon maste besvara innan hon ges
tilltrade: vem ar du?; vad vill du kalla dig?; hur gammal ar du?; ditt kon?

Forviantan om att skapa sig sjalv, att bendamna vem man ar och vem man
vill vara eller bli, 4r inte ndgot som dr avgransat till SNS eller internet.
Snarare lever vi alla (i det senmoderna visterlandska samhillet) i en kultur
dar just skapandet av det egna jaget, den egna identiteten, ar ett standigt
pagdende projekt. I en kakofoni av bilder och andra intryck (Poster, 2004),
moter barnen “en kulturel pluralisme, som udfordrer dem til hele tiden
at tolke sig selv”. (Holm Serensen, 2001 s.31). Vad som framtrader har
skulle kunna uttryckas som en postmodern intertextuell identitet. Och in-
dividens formodade ansvar for denna identitet stracker sig betydligt lingre
an till anvindarnamnet pa Lunarstorm, avataren i World of Warcraft eller
bilderna pa Facebook. Ansvaret handlar dven om yrkesval, om kliader och
om utseende. Och det handlar om den fysiska kroppen, vilken vi idag kan
modifiera pa sitt som tidigare varit bdde omajligt och ytterligt begransat i
omfang (béade till antal och sociala grupper). Samtidens trend i tatueringar,
piercing och andra former av kroppssmyckning eller kroppsmodifiering
ar i en mening inget annat an en illustration av en forandrad syn pé jag,
kropp och identitet (Hernwall & Lundmark, 2006; Brandt, 2004; Pitts,
2003; Caplan, 2000). Estetiska uttryck som dessa dr sammanflitade med
en postmodern syn pd kroppen som nagot modifierbart, nagot plastiskt,
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och en teknik. Andra exempel pa att kroppen blivit dtkomlig for paverkan
kan vi finna i proteser, implantat, (kosmetisk) plastikkirurgi och dopning.
Men ocksa hilsotrender, bantningskurer och ”biggest looser”. Alla dr i en
mening uttryck for samma sak: Du kan sjilv, och du bér sjilv, ta ansvar
for din egen kropp.

Genom att ta i ansprak digitala medier, som t.ex. SNS, i den egna vardagen
skapas nya rum for individens handling och meningsskapande. Den digi-
tala tekniken blir en resurs, dir individen i sitt aktiva deltagande ar inne-
héllsproducent i den betydelse som Jenkins (2006) lagger i begreppet (ska-
pare av innehall pd ex. youtube). Den digitala tekniken erbjuder ocksa en
plats for skapandet av en person eller avatar, diar denna identitets innehall
eller karakteristika ar uttryck for individens (medvetna eller omedvetna)
sjalvreflektion. Den samtida hyperkomplexa globala kulturen med dess
forvantningar om personlighet, krav pa sjalvmedvetenhet och 6nskan om
sardrag ar samtidigt inspiration och kravstallare. I denna process av iden-
titetsskapande ir en av individens viktigaste resurser den egna kroppen,
denna modifierbara ”biologiska skinnpése” (Clark, 2003). Identiteten ska
har forstds som en mangfacetterad, relationsmassig och situationsbunden
(Hall, 1996) icke-stabil och nomadisk konstruktion (Braidotti, 1994).
Identiteten, konstruerad i en social praktik, dr dirmed den del av sjilvet
som 4ar tillganglig for andra och som ar framtradande i ett visst samman-
hang. Identitetsskapandet sker, i detta perspektiv, i spanningsfiltet mellan
kropp, kultur och teknik. Detta skulle kunna illustreras som:

anajmy|

Bild : Identitetens spinningsflt.

En poststrukturalistisk feministisk (jfr Lenz-Taguchi, 2004) lasning av
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storheter som kropp, kultur och teknik visar att dessa via beniamnandets
praktik fylls med heteronormativa valorer. Eller, uttryckt pa annat satt, tek-
nik, kropp och kultur dr genusmarkta, och dirfor utsatta for virderande
bendmningar och forstdelser. Darfor blir mojligheterna for ett identitetsska-
pande online bortom heteronormativa varderingar inte mycket annat an en
from forhoppning, da dess uttryck i en mening ar en spegling av kroppens,
kulturens och teknikens genus. For barn och unga som skapar en (alter-
nativ) identitet online, kommer denna identitet oundvikligen att vara en
spegling av rddande normer och varderingar. I the.GTO.project, har vi som
ambition att studera hur barn och ungas bruk av SNS (t.ex. Bilddagboken
i Sverige och Rate.ee i Estland) dar sammanvavt med vardagliga praktiker.
Sarskilt fokus dr pa hur genus och genusroller/-normer konstrueras och blir
normaliserade inom en barn/ungdomskulturell vardaglig praktik dar det s.k.
virtuella (online) och det s.k. reella (offline) ar sammanvavda och 6msesidigt
paverkande storheter i en levd verklighet (se Siibak, 2009; Lofberg, 2008).

Nir sd barn och unga skapar identitet pa en SNS, berittar detta betydelse-
fulla historier om deras situation i det samtida samhillet, vilka ger oss en
inblick i deras erfarenheter av denna varld, och om deras syn pa sig sjilva.
Som en spegelbild av ungas livssituation, utgor sjilvpresentationer pad SNS
darfor unika ingéngar i barns och ungas varldar och erfarenheter. I dessa
presentationer av dem sjilva, utgor text och bild det medierande ledet mel-
lan den fysiska personens erfarenheter och dess framstillningsform s som
den tar sig uttryck i en sjilvpresentation pa en SNS. Att pa detta sitt ”pu-
blicera” sig sjalv pa en SNS, skapar en dialogisk relation mellan det privata
jaget, de personliga erfarenheterna och det offentliga rummets granskande
blick. Ett centralt inslag i SNS ar just mojligheten att kommentera och vir-
dera (jfr Siibak, 2007). Mdnga presentationer bar ocksa en uttrycklig fraga
om ”vad tycker du?” eller ”duger jag?”, vilket onekligen speglar en med-
vetenhet om ett kritiskt granskande sammanhang. Den publicerade bilden
tar dirmed form som inte enbart en dokumentation av ett jag, utan ocksa
ett tillfalle till 6kad sjalvforstaelse i en identitetsutvecklande process. Eller,
annorlunda uttryckt, bilden som medium har gatt frin en dokumentation
av ”sd har var det” till ett temporart inldgg i frigan om ”vad tycker du om
mig nu da?”.

Kameran har blivit inte bara ett integrerat redskap i en mobil kultur, utan
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ocksa ett centralt redskap for anteckningar och 6gonblickliga nedslag. Ka-
meran har alltsd remedierats, dir den tekniska utvecklingen varit en forut-
sdttning, men dér ianspraktagandet ar den avgorande instansen for denna
remediering. Hur kameran och dess mojligheter forstas, ar resultatet av
minniskans tolkande och meningsskapande kapaciteter. Att ta ett kort for
familjealbumet bar andra textuella markorer dn ett kort pa firmafesten. Att
ta kort med mobilkameran for att publicera en bild pa en SNS bér pa andra
varden om bildens temporalitet, an besoket hos en fotograf i samband med
en forlovning eller ett barns fodelse. Med digitala medier vidgas oundvikligen
textbegreppet till att inkludera dven bild, ljud och réorlig bild, vilka ar textu-
ella uttryck vars betydelse och funktion ar bundet till situation; att skriva ett
sms ar ett annat textuellt uttryck dn forfattandet av denna text. Pennan ger
oss mojlighet att kommunicera éver tid och rum, under forutsittning att vi
erovrat skriftspraket. Boken ger oss tilltrade till varldar bortom var egen, un-
der forutsittning att vi erdvrat skriftspraket. Tar vi i ansprik digitala medier
ges nya mojligheter till sociala och identitetsskapande processer.

I 6verford mening remedierar barn och unga den egna kroppen, likvil som
kulturella varderingar och normer, genom sitt vardagliga agerande i SNS.
Skapandet av identitet dr en process, dir inte minst omgivningens respons
pa individens handlingar, utseende och asikter ar betydelsefulla inslag i en
sjalvreflekterande process. Att da dterkommande beskriva sig sjalv pa en
SN, torde 6ka medvetenheten om den egna personen och den egna fysiska
kroppen. Detta dr si en medvetenhet som dr kulturellt firgad, dar kon-
ventionella hierarkiska normer om genus och etnicitet (Nakamura, 2002),
om det vackra och framgangsrika (Siibak, 2009) remedieras. Men remedi-
eringsprocessen inbegriper ocksa ett potentiellt moment av kritisk reflektion.
Detta betyder inte att ungas deltagande i SNS skulle rymma en frigorande
potential i meningen att det fysiska rummets eller den fysiska kroppens be-
gransningar eller virderande marginaliseringar kan 6verskridas. Som sagt,
erfarenheten visar att s inte dr fallet. Daremot vet vi att erfarenheter ar
grund for ny forstaelse, och hir spelar barns och ungas sjalvpresentation pa
SNS en viktig roll i den samtida kulturen, i utvecklandet av den egna identi-
teten, en identitet som inbegriper forestallningar om inte minst den fysiska
kroppens kvaliteter.

Uppenbart ar det kulturellt skapade konventioner om manligt och
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kvinnligt, om det framgangsrika, det attraktiva och det sexiga (och sa
vidare), som unga s.a.s. remedierar i sin vardag, alldeles oavsett om
denna vardag utspelar sig i det fysiska rummet eller i ett SNS. Dessa he-
teronormativa konventioner ir inte nidgot som uppstar i en ungdoms-
kulturell vardag, utan snarare ar det sa att de unga i sin vardag bearbe-
tar och soker en personlig relation till dessa normer. Aven om mediernas
kulturella paverkan i sig inte dr nagot nytt fenomen, ar det uppenbart
att det dr ett 1angt steg mellan 1980-talets begynnande zappande fram-
for tv-apparatens satellitsindningar och det tidiga 2000-talets aktiva
datoranvindare. Det ar ett langt steg fran att sitta med vinner i soffan
framfor MTYV, till att bli bedomd och varderad utifran den person du
skapar pd Lunarstorm, Rate.ee eller Bilddagboken. For att utveckla
kunskap om vad detta bruk betyder i ett barn- och ungdomskulturellt
perspektiv behovs en omfattande empiriskt baserad teoretisk kunskap
om barns och ungdomars bruk, forstdelse och meningsskapande av
och om digitala medier (jfr Lankshear, 2006), som medvetet utmanar
konventionella varderingar och dualismer. Redan uppdelningen i on-
och offline dr en sddan dualism som bar pa varderande omdomen, dar
ett vasterlindskt tankande alltfor ofta vdarderar det ndrvarande via det
franvarande (och tvartom). Uppdelningen i manligt och kvinnligt ar
kanske det tydligaste exemplet pa en sddan dualism, vilka alla rymmer
maktansprak.

Utan att gd pa djupet i intersektionalistisk teoribildning (Lykke, 2003;
Mc Call, 2005; de los Reyes & Mulinari, 2005), kan det sagas ar det
ar ett teoretiskt perspektiv som tydliggjort att individens position kan
ses som bendmnd av intersektioner, eller 6msesidigt paverkande stor-
heter sdsom genus, etnicitet, dlder, etc. Barnets skapande av identitet
i en SNS ar pédverkat av erfarna hierarkiska kategorier, och speglar
darfor en maktordning vilken tar sig uttryck i just skillnader mellan
flickors och pojkars sjdlvpresentationer. Barns och ungdomars bruk av
SNS eller andra digitala medier 4r med andra ord inte isolerade feno-
men, utan intimt sammanflitade med, inte bara deras levda verklig-
het, utan ocksa deras forstaelse av sig sjdlva och sina mojligheter och
begransningar. Eller, uttryckt pa ett annat och mer generaliserat sitt:
Alla redskap, oavsett om dessa dr mentala/psykologiska eller konkreta/
fysiska, skapar nya mojligheter for manniskan och hennes handlande i
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varlden. Att inte ha tillgdng till kulturellt centrala redskap ar inte sal-
lan marginaliserande samtidigt som en sddan tillgdng skapar nya och
andra mojligheter for den person som tagit dessa redskap i ansprik i
den egna vardagen.

Referenser

Benedikt, Michael (red.) (1991). Cyberspace: first steps. Cambridge, MA: MIT Press.

Bolter, Jay D. & Grusin, Richard (1999). Remediation: understanding new media.
Cambridge, MA: MIT Press.

Braidotti, Rosi (1994). Nomadic Subjects: embodiment and sexual difference in
contemporary feminist theory. New York: Columbia University Press.

Brandt, Keri J. (2004). The skin we live in: explorations of body modification, sexuality
and citizenship. Symbolic Interaction 27, s. 3.

Caplan, Jane (2000). Written on the body: the tattoo in European and American history.
London: Reaktion Books Ltd.

Clark, Andy (2003). Natural-born cyborgs: minds, technologies, and the future of
human intelligence. Oxford: Oxford University Press.

de los Reyes, Paulina & Mulinari, Diana (2005). Intersektionalitet: kritiska reflektioner
over (o)jamlikhetens landskap. Malmo: Liber.

Dunkels, Elza (2007). Bridging the distance: children’s strategies on the Internet. Diss.
Umea: Umea University.

Girdenfors, Peter (1996). Fingslande information. Stockholm: Natur och kultur.

Hall, Stuart (1996). Who needs identity? I: Questions of cultural identity. Red.: Stuart
Hall and Paul du Gay. London: Sage.

Haraway, Donna (1997). Modest_Witness@Second_Millennium. FemaleMan©_Meets_
OncoMouse™. New York, London: Routledge.

Haraway, Donna (2003). The companion species manifesto: dogs, people, and significant
otherness. Chicago: Prickly Paradigm Press.

Hernwall, Patrik (2005). Virtual society: skillnad, tillgdng, frdnvaro: om villkoren for
intridet i cybersamhallet. Tidskrift for lararutbildning och forskning, nr 1-2/2005.

Hernwall, Patrik (2007). Thinking outside the box. I: The Virtual: Designing Digital
Experience Conference 2006. Red.: Patrik Hernwall (conference chair). Publications

167



from M3, #4. Institutionen fé6r Kommunikation, Teknik & Design, Sodertorns hogskola.
Hernwall, Patrik (2009). Att ta vardagen i ansprak. Pedagogiska magasinet, 1, s. 51-53.

Hernwall, Patrik & Lundmark, Sofia (2006). Kroppen som marknadsplats:
konstruktionen av kropp bland unga manniskor. Locus, 1, s. 32-47.

Hernwall, Patrik (red.) (2006). People and technology: ICT in everyday life. Publications
from M3, #3. Institutionen f6r Kommunikation, Teknik & Design, Sodertorns hogskola.

Holm Serensen, Birgitte (2001). Chat — identitet, krop og kultur. I: Chat. Leg, identitet,
socialitet og leering. Red: Birgitte Holm Serensen. Képenhamn: Gads forlag.

Horkheimer, Max & Adorno, Theodor W. (1997/1947). Upplysningens dialektik:
filosofiska fragment. Goteborg: Daidalos.

Jenkins, Henry (2006). Convergence culture: where old and new media collide. New
York: New York University Press.

Lankshear, Colin (2006). Digital literacy and digital literacies: policy, pedagogy and
research considerations for education. Digital Kompetanse, 1, s. 12-24.

Lenz-Taguchi, Hillevi (2004). In pd bara benet: en introduktion till feministisk
poststrukturalism. Stockholm: HLS forlag.

Lpo 94 (1998). Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet. Stockholm: Skolverket.

Lykke, Nina (2003). Intersektionalitet — ett anvidndbart begrepp for genusforskningen.
Kvinnovetenskaplig tidskrift 1, (9) s. 47-56.

Lofberg, Cecilia (2008). Mdjligheternas arena? Om barn, unga, sociala samspel, kultur,
kon och sexualitet som fenomen i det virtuella rummet. Diss. Stockholm: Pedagogiska

institutionen, Stockholms universitet.

Man, John (2004). Gutenberg: historien om en man och hans uppfinning som forindrade
virlden. Stockholm: Ordfront.

McCall, Leslie (2005). Intersektionalitetens komplexitet. Kvinnovetenskaplig tidskrift
2-3,(25) s. 31-56.

McLuhan, Marshall (1964/1994). Understanding media: the extension of man.
Cambridge, Massachusetts: MIT press.

Mogren, Ragnhild (2006). Meaning construction. I: People and technology: ICT in
everyday Life. Red.: Patrik Hernwall. Publications from M3, #3. Stockholm: Institutionen

for Kommunikation, Teknik & Design, Sodertorns hogskola.

Nakamura, Lisa (2002). Cybertypes: race, ethnicity, and identity on the Internet. London
& New York: Routledge.

Pitts, Victoria (2003). In the flesh: the cultural politics of body modification. New York:

168

Palgrave Macmillan.
Poster, Mark (1995). The second media age. Cambridge: Polity Press.

Poster, Mark (2004). Perfect transmissions: Evil Bert Laden. I: Enwvision: the new
media age and everyday life. Red.: Patrik Hernwall. Digital Thoughts, 2 & ViS reports
#1.:. Stockholm: Utbildningsprogrammet Multimedia pedagogik teknik, Pedagogiska
institutionen, Stockholms universitet.

Prout, Alan (2005). The future of childhood: towards the interdisciplinary study of
children. London: Routledge Falmer.

Rheingold, Rheingold (1993). The virtual community: homesteading on the electronic
frontier. Reading, Mass.: Addison-Wesley.

Siibak, Andra (2007). Reflections of RL in the virtual world: visual gender identity of the
most remarkable youngsters in Estonian dating website rate. Cyberpsychology: Journal
of Psychosocial Research on Cyberspace, 1. Tillganglig via: http://www.cyberpsychology.
eu/view.php?cisloclanku=2007072301&article=7 [10-03-25]

Siibak, Andra (2009). Self-presentation of the “Digital Generation” in Estonia. Diss-
ertationes de mediis et communicationibus Universitatis Tartuensis, 7. Tartu: Tartu
University Press.

Stone, Rosanne Alluquére (1995). The war of desire and technology at the close of the
mechanical age. Cambridge, Massachusetts: MIT Press.

Siljo, Roger (2005). Lirande och kulturella redskap: om larprocesser och det kollektiva
minnet. Stockholm: Norstedts akademiska forlag.

Tapscott, Don (1998). Growing up digital: the rise of the net generation. New York:
McGraw-Hill.

Turkle, Sherry (1995). Life on the screen: identity in the age of the Internet. London:
Weidenfeld & Nicolson.

Wertsch, James V. (1991). Voices of the mind: a sociocultural approach to mediated
action. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

Vygotsky, Lev Semyonovich (1978). Mind in society: the development of higher psycholo-
gical processes. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

Ziehe, Thomas (2005). Post-detraditionalization: reflections on a changed life attitude of
today’s youth. Keynote lecture presented at the conference Childhoods 2005: Children
and Youth in Emerging and Transforming Societies, 29 juni-3 juli, 2005, Oslo University,
Oslo.

169



Familjecentralen som stodjande miljo

Vibeke Bing

Ingen tid att passa och inget som behover goras upp i forvdg. Kanner du pa
morgonen for att gd ivdg sa ar det bara att ta pa sig och gd. Det finns fika och

allting. Det 4r manga som siger det — att har kan man bara vara.

En foralder berdttar om sin familjecentral och framhéller tillganglig-
heten, enkelheten och mojligheten att slippa pa fasaden for att bara
vara sig sjilv. Fordldern dr en av manga som medverkat i en utvirde-
ring av 16 familjecentraler i Vastra Gotaland. Det kan forefalla oklart
hur dessa fordelaktiga sidor av familjecentralen kan bidra till battre
folkhilsa. For det dr sa det dr tankt. Familjecentralerna ska genom sin
organisation av hilsoarbetet frimja barns psykosociala hilsa. De ar en
utveckling av modra- och barnhilsovardens arbete.

Genom att nd alla smdbarn och blivande och nyblivna foraldrar for-
vantas familjecentralerna ocksd bidra till att utjamna halsoklyftor
bland barn. P4 en familjecentral finns modravardscentral, barnavards-
central och 6ppen forskola under samma tak. Socialtjansten finns ock-
sd pa plats med forebyggande och hilsoframjande insatser. P4 sa satt
kommer en rad yrkesgrupper att samarbeta pa familjecentralen, ibland
dven bibliotekarier. Oppna forskolan fir en central betydelse och ir
mycket uppskattad av bdde besokare och anstillda. Detta visar en rad
utvirderingar (Enéll, 2007). Men detta riacker inte for att veta om och
hur familjecentralerna bidrar till battre och storre jamlikhet i halsa.
Vistra Gotalands Folkhilsokommitté har darfor latit genomfora den
namnda utvirderingen. En kvantitativ del har kartlagt vilka familjer
de oppna forskolorna inom familjecentralerna nér. En kvalitativ del
konstruerar mer kunskap genom en programteori som beskriver vad
som sker pa familjecentralerna, pa vilket sitt detta gagnar besokarna
och hur det kan forklaras.

Syftet med detta kapitel dr att med hjidlp av resultaten fran Vistra
Gotalands utviardering belysa familjecentralernas roll (Abrahamsson,
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Bing, Lofstrom, 2009). De fragor som diskuteras dr om familjecentra-
lerna har potential att utjamna halsoklyftor och i sa fall pa vilket satt.
fokus star det hdlsofrimjande perspektivet med dess koppling till salu-
togenes (se s. 178). Jag ar sjalv en av utvdarderarna och refererar till det
nya folkhilsoarbetet och dess strategier.

Familjecentralen

De senaste decennierna har médra- och barnavirdscentraler succes-
sivt omvandlats till familjecentraler. Landsting och kommuner har
slagit ihop sina pdsar for att under samma tak bedriva modrahilso-
vard, barnhilsovard, 6ppen forskoleverksamhet och social radgivning.
Forandringen innebar att hilsovard blivit mycket mer 4n vaccinering,
halsoundersokning och radgivning. Den omfattar ocksa lek, aktivite-
ter, lirande och gemenskap. Familjecentralerna vinder sig precis som
alla modra- och barnavardscentraler till samtliga boende som vintar
barn eller har smabarn i centralens niromride. Oppna forskolan gor
familjecentralen till en livfull och littsam motesplats. Dit gir fordldrar
med sina barn for att leka, fika och umgas. Det ir en unik forskoleform
genom att dar ar barn och forildrar tillsammans, den kostar inte for-
dldrarna nagot och kraver ingen férhandsanmalan.

Bakgrunden till Sveriges drygt 100 familjecentraler dr ett forandrat
ohilsopanorama hos barn. Till denna ”nya sjuklighet” riaknas ohilsa
som orsakas av socioekonomiska och psykosociala férhillanden. Aven
social ojamlikhet och hilsans orittvisa fordelning raknas till den nya
sjukligheten. Genom familjecentralerna sker en forskjutning fran sjuk-
dom och sjukdomsforebyggande arbete mot hilsa och hilsoframjande
arbete, fran fragmentering till helhet, frdn paternalism till empower-
ment. Fordndringen har paskyndats underifrdn. Drivna av en stark
overtygelse har barnmorskor, barnsjukskoterskor, socionomer, psyko-
loger och forskollarare paverkat sina olika huvudman och forvaltning-
ar att gora gemensam sak. Idag betraktas familjecentralerna emellertid
som en strategisk del av det nya folkhilsoarbetet och ar pa dagord-
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ningen i manga lokala och regionala folkhilsoplaner (Bing, 2005).

Utvirderingen av familjecentralerna — med fokus pa 6ppna forskolan
Familjecentralerna ar befolkningsinriktade. De vander sig till hela be-
folkningen i ett geografiskt omrdde och pédverkar dirigenom ménga
barn och forildrar. Darfor har det varit angeldget att studera hur de
fungerar. Vistra Gotalands utvirdering har bland annat tagit utgings-
punkt i medborgarperspektivet. Med detta ville man undersoka vilka
besokarna dr och vad de kan fa ut av verksamheten. Det blev beso-
karna pa familjecentralernas 6ppna forskolor som ingick i studien.

Utvirderingen omfattar en huvudstudie och en fordjupningsstudie.
Huvudstudien omfattade 16 familjecentraler. Sex familjecentraler in-
gick i den fordjupade studien. Fordjupningsstudien genomfordes som
en flerfallsstudie enligt en replikationslogik (Yin, 2003). Initialt for-
mulerades en hypotes som bearbetades och reviderades under studiens
géng. P4 varje familjecentral genomfordes samma procedur som kan
liknas vid lankar i en kedja. Forst intervjuades pa varje 6ppen forskola
foraldrar och sedan personal individuellt. P4 grundval av intervjuerna
valdes sedan fokus for en gruppintervju med forildrar och personal
tillsammans. Nar datainsamlingen var slut tog nista familjecentral vid
och samma procedur upprepades. Genom att fokus for gruppintervju-
erna varierade pa varje oppen forskola kunde fenomenet 6ppen forsko-
la pa familjecentral fa en heltickande belysning. Nar studien var slut
kompletterades och justerades hypotesen med det som framkommit.

For att komma fram till en djupare forstaelse valdes djupstudiens sex
familjecentraler ut med hansyn till erfarenhet och informationsrike-
dom. Ndgra representerade fororter, andra glesbygd. Nagra hade fun-
nits riktigt linge, andra bara négra ar. Drygt 40 forildrar intervjuades
en och en under ndgra timmar. Intervjuerna skrevs ut och svaren ka-
tegoriserades. P4 samma sitt himtades information frin omkring 20
anstallda (socialarbetare, forskollirare och bibliotekarie). Med forald-
rarnas och personalens hjilp beskriver utvarderingen vad som sker pd
familjecentralerna och analysen resulterade i en sd kallad programteori
(se s. 181). Ur ett digert material framtradde en sammanhingande bild
av vilka insatser som gors framfor allt pa familjecentralens 6ppna for-
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skola och vad insatserna resulterar i, men ocksd hur de kan forklaras.
Utviarderingens slutsatser illustreras genom atskilliga citat. Dessa ater-
finns pa flera stillen i detta kapitel och av texten framgar vilka som
uttalat sig.

Folkhilsoperspektivet

Folkhalsan beskriver befolkningens hilsa och hur halsan ar fordelad
mellan olika grupper. Politikerna bar ansvar for folkhdlsan medan hal-
san ir en angeldgenhet for individen. Folkhilsoarbete definieras som
samhillets organiserade insatser riktade till grupper av befolkningen
eller till hela befolkningen i syfte att forebygga sjukdom, forlinga liv
och frimja hilsa. Det baseras pa forebyggande arbete (prevention) och
halsofraimjande arbete (promotion). De bada strategierna utgar fran
skilda hilsodefinitioner dir prevention utgar fran en biomedicinsk syn
medan hilsopromotion har en humanistisk inriktning (Alexandersson
& Medin, 2000). Familjecentralerna dr exempel pa det nya folkhilso-
arbetet som framhdller det hilsofrimjande arbetet och dess strategier
(Seedhouse, 2004).

Att familjecentralerna anses vara av betydelse for folkhilsan beror
bade pa mélgruppen och pa arbetets tinkta innehdll. Barns halsa ar av-
gorande for hela folkets halsa och tidigt, redan i moderlivet, paverkas
barns hilsa av foraldrarnas levnadsvillkor. Familjecentralerna viander
sig till hela malgruppen ofédda och nyfédda barn, férskolebarn, bli-
vande och nyblivna forildrar. Den psykiska hadlsan och de psykosociala
fragestillningarna har kommit i forgrunden. Genom familjecentraler
breddas det medicinskt férankrade arbetet och rustas for att tackla
dagens halsoproblem.

Vid en uppmirksammad konferens i Ottawa 1986 tog Virldshilso-
organisationen, WHOQO, fram grundprinciperna for det hilsoframjande
arbetet. Det riktas till hela befolkningen och inte i forsta hand till en-
skilda individer med sarskilda risker for att rdka illa ut. Arbetet paver-
kar faktorer som ar avgorande for och bidrar till hilsa, alltsa erkanda
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frisk- och skyddsfaktorer. Detta leder till att arbetet kombinerar olika
metoder och arbetssitt och saval samhilleliga som lokala instanser,
vilket innebar samverkan (Green & Kreuter, 1999).

Hilsoframjande arbete dr en process dar manniskor uppmuntras att
Oka kontrollen 6ver sin hilsa och forbattra den. Delaktighet, empo-
werment och stodjande miljo dr olika satt att forverkliga detta. Det sd
kallade Ottawamanifestet ger primarvarden en viktig uppgift 4ven om
de flesta hilsoframjande aktiviteter hor hemma inom det sociala och
pedagogiska filtet. Folkhilsovetenskap ar ett tvarvetenskapligt forsk-
ningsfalt och utgor den vetenskapliga bas som praktiskt folkhilsoarbe-
te vilar pd. For barnens del finns en barnens folkhilsovetenskap, Child
Public Health, som forenar de nimnda internationella folkhalsostrate-
gierna, folkhilsovetenskapen och barns sirskilda behov av skydd for
sin hilsa (Norvenius m. fl., 2001).

Jamlikhet i hilsa — om att na de utsatta

Familjecentraler ar en lagriskstrategi, vilket innebdar att insatserna rik-
tar sig till alla och envar, inte bara till dem som anses ha storst be-
hov. And4 syftar strategin till att hjilpa dem som kan behéva mer stéd
innan symtom och problem ger sig till kinna. Nar man alla kan de
som behover mer hjalp och stod fa detta och de som verkar ha det gan-
ska bra kan ocksa fd nigot som rustar dem for framtiden. S4 kallade
riskbarn kan bli ”friska” och ”friskbarnen” kan slippa bli riskbarn. I
utvirderingen berittar en forskollarare hur hon ser pd detta:

De socioekonomiskt starka kan vara svaga i en annan dnda och de socio-
ekonomiskt svaga kan vara vilfungerande i en annan dnda. De starkare kan
ge till de svagare och tvdartom. Det kan vara bra for den som har lite att se
hur de som har hus och hem och allt kan ha det. Aven deras barn ligger och

skriker pé golvet och vill inte g& hem.

Det finns emellertid en utbredd tveksamhet till om det ar mojligt att
hjdlpa utsatta barn genom generella insatser. En vanlig uppfattning ar
att man tidigt kan identifiera sa kallade riskbarn och att det dr battre
att vinda sig direkt till dem. Men det ar svart att gora korrekta progno-
ser. I sjalva verket ar det sma mojligheter att forutsaga vilka barn som
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kommer att fi betydande svarigheter. Barn med dystra forutsittningar
gar det bra for. Barn som har haft en bra barndom behover anda en dag
psykiatrisk hjalp. Darfor ar det inte mojligt att med riktade insatser nd
dem som behover mest (Lagerberg & Sundelin, 2000).

Om man under forsta levnadsaret avgrinsar den tjugondel barn som
ar mest “belastad” kommer omkring 75 procent av dessa barn att ha
normaliserats av egen kraft vid 18 drs dlder. Bland barnen som verkade
bekymmersfria som sma har diremot en tjugondel fitt problem nir de
fyllt 18 (Bremberg, 1999). En fordel med generella insatser ar att barn
och forildrar kan fa stod i det tysta utan att vara identifierade som
arenden eller problem. Fritidsgdrden, biblioteket och forskolan kan
uppfattas som en klippa i tillvaron. Att familjecentralen kan fungera
stodjande utan att fordldern bett om hjilp bekriftas av en intervjuad
mamma:

Jag kinde att det var sd bra nir jag berittade. Vet inte om det var omedvetet
men jag kinde mig mer dn vilkommen. Jag kinde som om de tog hand om

mig inte bara mitt barn. De stottade eller ndgot.

Kristin Mathiesen, forskare pad Regionsenter for barn og unges psy-
kiske helse i Oslo, har samlat upplysningar om trivsel, problem och
levnadsbetingelser for samtliga barnfamiljer med 18 méanader gamla
barn pd 19 norska barnavardscentraler. P4 den nordiska familjecen-
tralskonferensen 2005 betonade hon att forebyggande insatser maste
ta sikte pa att forbattra miljon for alla. Sarskilt framholl hon vikten av
att fordldrar far praktiskt och emotionellt stod fran familj, vinnitverk
och stodjande grannskap. Kommunerna madste i storre utstrickning
prioritera primirt forebyggande och kontaktskapande verksamhet pd
bekostnad av det hon kallar belastningsorienterat forebyggande arbete
(Triffpunks juni — 2005).

Familjecentralens besokare

Vilka dr det d4 som kommer till familjecentralerna och tar for sig av
Oppna forskolans resurser? En allmin forestillning har linge varit att
det sker en social snedrekrytering pa sa sitt att det mest dr viletable-
rade kvinnor med ett eller hogst tvd barn som anviander sig av familje-
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centralen (Socialstyrelsen, 2008). Utvirderingen fran Vistra Gotaland
ger en helt annan bild. Huvudstudien innehéller data fran samtliga 437
foraldrabesokare, som under tva halvdagar besokte de 16 familjecen-
tralerna. Ena datainsamlingstillfallet var vid ett sa kallat babykafé som
riktar sig till fordldrar med barn under ett ar. Andra tillfallet var en dag
nir verksamheten var oppen for alla. Fordldrarna intervjuades enligt
ett strukturerat frageformulir.

Ser man till andelen ensamstdende, lagutbildade, arbetslésa och in-
vandrare speglade besokarnas ekonomiska profil vil den socioeko-
nomiska profilen i omraden dir familjecentralen var beligen. Anled-
ningen till att de kom var frimst for barnens skull men ocksd for att
traffa andra, byta erfarenheter och fa hjalp och stod. Med andra ord
nddde de studerade familjecentralerna alla socioekonomiska grupper
med sina utokade resurser. Diarmed har familjecentralerna en potential
att utjamna halsoskillnader.

Oppna forskolan som métesplats var sirskilt betydelsefull for invand-
rarfordldrar i forortsomrdden. Dar triaffar de svenskar och lar sig
svenska. En mamma berittar:

Det ar viktigt att han kan hemspriket bra for att kunna lara andra sprik.
Hir har redan den lille lart sig svenska. Det ar roligt att han kan forsta bidda
spraken for barnen skall ocksa lira sig svenska ordentligt. Han élskar sang-

stunderna och bockerna. Det dr jattepopulart. Lanar ofta och liser hemma.

Hilsofrimjande faktorer och generella motstandsresurser

Fragan ar vad familjecentralerna betyder for foraldrarna och barnens
hilsa. Om man tinker att hilsoutvecklingen ar ett svar pa hur olika
faktorer bidragit till ett visst hilsoutfall si ar det ldttare att tinka i
termer av forebyggande och hilsoframjande. Halsoutfallet ar resulta-
tet av ndgot man har paverkat, alltsd ohilsans och hilsans sa kallade
bestimningsfaktorer. Det dr faktorer som man vet gér att pdverka och
ar viktiga och avgorande for hilsan. Familjecentraler maste darfor luta
sig mot vetenskaper som kan peka ut bestaimningsfaktorer for social
och psykisk hilsa hos barn och forildrar. Det handlar om frisk- och
skyddsfaktorer. De flesta forsok att definiera psykiskt vilbefinnande
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betonar gladje, tillit, tillforsikt, god sjalvkinsla och formagan att han-
tera utmaningar och pafrestningar.

Det ar inte sjukdomar, utsatthet och misslyckanden som ir i fokus pa
familjecentralen. Det dr ett annat satt att tinka. For att forsta insatser-
nas virde maste man kinna till det nya folkhilsoarbetets hilsofram-
jande principer och det salutogena synsittet. Folkhilsovetenskapen har
linge dgnat sig at sjukdomsvetenskap och letat efter riskfaktorer, som
har foregatt de tillstdind man vill undvika. Syftet har varit att forebygga
sjukdom och andra oonskade tillstind. Medicinen har svarat pa fragor
om smirta, sjukdom och dod. Patogenesen har beskrivit uppkomsten
av och orsaker till sjukdom.

Denna tradition har emellertid haft sin begransning genom att missa
alla som inte blivit sjuka eller olyckliga. Det finns manniskor som ge-
nom knep och forhéllningssatt tagit sig fram pa annat satt. De som har
ldrt sig simma eller pa olika vigar klarat sig torrskodda over livets flod
har negligerats. Aaron Antonovsky, israelisk professor, har skakat om
forskningens patogena och sjukdomsorienterade fundament och intro-
ducerat det salutogena synsittet. Han har mdnga gdnger anvant sig av
floden som en metafor for halsoutveckling. Att frimja hilsa genom att
laga brofastet vid livets flod ricker inte, menar Antonovsky. Man kan
visserligen hindra folk fran att ramla eller hoppa i vattnet och drunkna.
Men de maste ocksa lara sig simma (Antonovsky, 1991).

Salutogenesen ser manniskan i optimistisk dager, som erfaren, kapa-
bel och resursstark (Eriksson, 2007). Salus 4r i romersk mytologi val-
fardens och sundhetens gudinna. Latinets salus betyder oskadat skick,
hilsa och tillfrisknande. Antonovsky undersokte vad som gor att min-
niskor kan ha hilsa och livskinsla i behall trots att de genomlevt stora
pafrestningar. Han fragade sig vilka egenskaper och forutsittningar
som framjar psykisk hilsa och 6verlevnad. Svaret blev KASAM, kans-
lan av sammanhang (sensce of coherence), som sammanfattar hans
teoribildning kring det han kallat generella motstdndsresurser. Vi man-
niskor behover en grundldggande kinsla av tillforsikt for att handskas
med livets pafrestningar. Att vara virdesatt som en handlande man-
niska ar nodvandigt om tillvaron ska upplevas begriplig, hanterbar och
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meningsfull, de tre nyckelbegreppen i KASAM.

Forutsattningen ar att vara samlade upplevelser och erfarenheter ska-
par kanslan av att det gar att forutsdga vad som sker (begriplighet).
Under rimlig belastning skapas d4 tilltro till att livet gir att hantera
(hanterbarhet). En meningsskapande dimension bygger pd att min-
niskan maste kanna sig delaktig i sitt liv och i att skapa sina villkor
(meningsfullhet).

En forilder fran utvirderingen 4r inne pd samma tema:

Jag kidnde mig friare och kunde vara den jag dr. Hir behovde jag inte hélla
tillbaka. Nar jag var hir kunde jag se mig sjdlv hur jag var och betedde mig
mot barnen. D3 kunde jag slappna av for personalen var vildigt bra pa att
skjutsa mig framat utan att jag kinde det sd. Jag forstod det i efterhand att
det var sa det hade gjort. Dom var vildigt bra pa det. Hade de inte gjort det
hade jag inte kommit upp. Darfor siger jag att for mig handlade det om
overlevnad. Jag ir nog lite radd for att ndgon skall komma och analysera
mig, men hir gjorde de inte det. En vildigt bra stimning gjorde det mojligt

for mig att borja slappna av och vaga se mig sjilv.

Lika banbrytande som Antonovsky blev Emmy Werner, som i studier
systematiskt redogjort for barns frisk- och skyddsfaktorer. Hon foljde
barn, som levde under svdra forhallanden pa stillahavson Kauai, upp
till vuxen dlder. Mot alla odds klarade sig en tredjedel av barnen bra.
Forskningen om barnens motstdndskraft (resilience) har identifierat
viktiga skyddsfaktorer som hjilper hogriskbarnen. Det dr en personlig
laggning som vicker positiva reaktioner hos de niarmaste. Det ar for-
mdgan och viljan att anvinda sig av egna resurser och anlag och det
ar fordldrars attityder som speglar omsorg och formedlar en positiv
sjalvkinsla till barnen. Aven andra vuxna som inger de unga tillférsikt
ar av stort varde, liksom att det oppnas dorrar som ger mojlighet till
forandring. Werners definition av psykisk hilsa dr formégan att ilska,
att arbeta, att leka och forvinta sig gott (Werner & Smith, 2003).

Det salutogena synsittet och det hilsofrimjande perspektivet har ock-
sd en tidsaspekt. Smdbarnsforildrar och barn ska leva sina liv framat. Ben
Furman ar finsk psykiater och kritisk till manga forskares ensidigt blick-
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ande i backspegeln nir de forskar pa barn. Vi ar inte det forflutnas fingar
menar han, och ifragasitter tva forenklingar som forskningen agnat sig
at. For det forsta att svara barndomsupplevelser nodvandigtvis leder till
problem i framtiden. For det andra att svarigheter i vuxenlivet beror pd
svar barndom. Manniskor blir inte det vi tror. Motstandskraft, uthallighet,
tdga och energi hjalper vissa att hantera barndomens provningar. Furman
ifrigasatter ocksa utvecklingspsykologins enkelriktade trappstegsmodell
for vaxande. Livet vilar inte sd tungt pa en enda avsats. Det finns fler vagar
att ga. Inte bara det forflutna satter spar. Lika mycket paverkas vi av var
uppfattning om framtiden (Furman, 1998). En av utvirderingens mam-

mor sager:

Nir jag gifte mig var min gladaste stund. Vi har mycket passion. Jag mar jit-
tebra. Jag dr inte nira min mamma, det var en jattekomplicerad uppvaxt. Vi fick
mycket stryk varje dag och jag var liten ndr pappa gick. Mamma uppfostrade
oss ensam. Hon hade det virre. Mdnga har sagt att jag skall forstd nir jag sjilv
far barn. Men att ta hand om barn ir bara glidje, inte svart niar man far s
mycket tillbaka.

Stodjande miljé och empowerment

Antonovsky, Werner och Furman beskriver paverkbara egenskaper hos in-
dividen men ocksa forutsattningar i miljon. Inom det nya folkhalsoarbetet
talar man om en stodjande miljo for halsa. Manniskor ska fa chanser pa
livets vardagsarenor dir de lever, verkar och traffar andra. Det kan vara
en skola, en arbetsplats, ett bibliotek eller en familjecentral (Haglund m.fl.,
1996). Uppmirksamheten flyttas fran individens beteende till omgivning-
ens betydelse.

Empowerment, ofta 6versatt till maktmobilisering, sjalvforstarkning eller
vardagsmakt, ingdr ocksd som en strategi inom det hilsofrimjande arbe-
tet. Empowerment beskrivs i andra kapitel av denna bok och uttrycket dok
upp inom samhallsforskningen under 1970-talet i samband med ett 6kan-
de intresse for lokal utveckling och mobilisering. Empowerment innebar
ndgot vardande. Nagot paborjas eller det som redan ar i rorelse forstarks
och paskyndas (Forsberg m. fl., 1997). Det dr en vig till forandring som
handlar om medborgares deltagande, inflytande och makt éver sin egen
livssituation. Syftet ar maktfordelning och begreppet satts i motsatsstall-
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ning till en paternalistisk hallning som utgar fran 6ver- och underordning i
samhillet och ménniskor emellan. Ater till en intervjuad forilder:

Utan personal skulle det vara som att komma till en arbetsplats utan chefer. Men
de dr inte som chefer utan mer som vinner. De styr upp utan att vara styrande.
Det ar jatteskont att f& vara ddr utan att de sdger vad man skall gora och inte

gora.

Programteori for oppna forskolor pa familjecentraler

Professionella har sa kallade vardagsteorier for det man gor i det dagliga
arbetet. De 4r i allmdnhet outtalade men kan ocksa skrivas ner och kall-
las for programteorier. I utvirderingen formulerades det outtalade var-
dagsarbetet i en programteori for familjecentraler. For att identifiera vad
som fungerar och varfor stilldes fragor som kunde forklara mekanismer
mellan insats och resultat (Cook, 2006). Dessutom testades personalens
uppfattningar mot fordldrarnas uppfattningar om vad verksamheten pa
Oppna forskolan resulterat i for dem sjalva och deras barn. Med hjilp av
alla intervjuade blev det tydligt vilka resultat som 4r mojliga, hur de ar
moijliga att uppnd och hur de kan forklaras.

Familjecentralens resultat

Resultaten fran fordjupningsstudien ar en sammanvagning av information
fran omkring 60 fordldrar och personal. Det dr familjecentralens potenti-
ella kapacitet som framtrider, det vill siga vad som dr mojligt att uppna.

Oppna forskolan ir i fokus. Den bygger pa gemenskap och ir en arena
for samvaro, aktivitet och avlastning. Foridldrarna beskriver att de framfor
allt bekraftas i att vara en vanlig fordlder med ett vanligt barn. Det sker
ett foraldraskapande dar foraldrar tillsammans starker varandras identitet
som forilder och kanner att de i allt storre grad racker till for sina barn:

Man kommer hit stolt och mallig. Om man haft det tungt och jobbigt stricker
man péa sig nar man hor ndgon sdga vad duktiga barnen dr. Man burrar upp

sig lite extra har. Nar vi har varit hiar och gir hem kinner jag mig si stark.
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Jag far ndgon slags styrka och barnen far stimulans och sin uppmarksamhet.

Sddana dagar 4r jag alltid nojd.

Foraldrar beskriver hur de lugnar ner sig och vaxer. *Tillrackligt bra”, ”duglig
som forilder”, ”good enough” ar uttryck som dterkommer. Barnet verkar vara
som barn dr mest och det man gor ar riktigt. Just det stolta och glidjefyllda ater-
kommer i manga svar, vilket barnens engagemang bidrar till. En foralder sager:

Séngstunden ar rolig dven for vuxna. Forst har han hort singen manga ganger, sedan
kan han fylla i en mening mot slutet. Lisa (personal) visar en ekorrbild och da vet han

vad som hander.

Besokarna ar i huvudsak fordldralediga fordldrar och mycket sma barn. P3
Oppna forskolan legaliseras umganget med barnen, dar ar det tilldtet att bara
vara”. Foraldrar berdttar om kraven hemma och att det 4r svart att ge barnen
den tid de 6nskar:

Om mamma mér mycket bittre nir hon kommer ut si orkar hon ge mer nir hon
kommer hem. Att komma hit hjalper mycket, att kunna slippa allt och tinka bara pa
hdr och nu. Att bara f4 vara och traffa andra och fa vara sjilv, di ger man sina barn

mer. Hemma ger jag bara en sak och jag vill ge mer.

Personalens stindiga nirvaro och erfarenhet bidrar till trygghet. Inte minst for
foraldrar med sjukliga eller funktionshindrade barn ar fortroendet mycket bety-
delsefullt. Vissheten om att stod i olika former standigt finns pa plats ger trygg-
het. Personalen kan ge konkret handledning och socionomer finns tillgingliga i
den 6ppna verksamheten. Enligt foraldrarna ger familjecentralen ocksa tillging
till socialt natverk och vanskap:

Man tréffar manga som man aldrig skulle triffas annars. Pojken har egna kompisar
hir. En ny pojke har han bérjat triffa utanfor familjecentralen ocksa. Over huvudtaget

ar det médnga mammor som triffas och borjar umgss.

Oavsett etnisk eller social bakgrund befinner sig foraldrarna i samma fas
i livet. Hemmet dr den plats de huvudsakligen vistas pa. Arbetslivet ar i
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skymundan. En pappa delar med sig av sina erfarenheter:

Jag har lart mig sjunga barnsanger. En ging kom jag pd mig med att hur har
jag hamnat hir? Jag satt dar tillsammans med en massa mammor med sloja
och sjong barnsdnger och jag tyckte om det. Mitt liv har blivit helt annorlunda.

Det var harligt.

I denna sociala miljo, intimt hopkopplad med médra- och barnhalsovar-
den och dess resurser anser sig fordldrar ocksa himta kunskap. De lar
om sociala formaner och vardnadsbidrag, om barn, samlevnad, sjukdom
och hilsa. I det vardagliga umgdnget med andra, under sdngstunder och
vid utflykter till naturen far fordldrar nya erfarenheter. Inte minst giller
detta foraldrar som ar nya i Sverige. En foralder forklarar:

Man undersoker vad som kan goras annorlunda och kan fa rdd. Alla foraldrar
ar ju inte likadana. Jasd, gor du sd? Sen kan man testa. Om barnet sover eller
inte, dter eller inte. Man far tips och kommer fram till bra 16sningar som pas-

sar just mig.

Personalens insatser

Hur ser personalens insatser ut? Det dr en varierande grupp mammor
och pappor som besoker den 6ppna forskolan. Besokarna vaxlar fran
dag till dag. Att ta hand om den stora gruppen med barn i olika &ldrar
och med skiftande behov stiller sina krav. Alla ska ha utbyte av verk-
samheten. Bade personal och foraldrar betonar att gemenskapen ar det
centrala. Alla dr aktorer, sdval forildrarna som barnen och personalen.
De dr ddr samtidigt, paverkar varandra 6msesidigt och ar delaktiga i
det som sker. Fordldrarnas motivation att besoka 6ppna forskolan gor
att barnen kommer i kontakt med verksamheten. Barnens utbyte, leken
och den sociala samvaron gor att fordldrarna vill dtervanda.

Framst dr det forskolldraren som tillsammans med socionomen han-
terar den 6ppna verksamheten. Genomgaende for deras insatser ar att
de skapar ramar for ett umginge, som inkluderar alla barn och vuxna.
De ser till att alla blir inbjudna, att ingen kanner sig utanfor och att
nya blir vilkomnade. De tar ansvar for att det uppstdr en harmoni
mellan barn och forildrar och en 6ppenhet som gor att fordldrar kan
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dela erfarenheter med varandra. De arbetar for att fordldrar ska kunna
slappa pa fasaden av den duktiga foraldern med snallt och lydigt barn.
Inga fragor ska kinnas dumma och personalens intresse for barnen
understodjer kdnslan av lugn och trygghet. En forskolldrare forklarar:

Vi behover finnas till hands, vara en sorts spindel i nitet som féormedlar kon-
takter. Man visar att allting 4r normalt och att det finns vanlighet och att alla
ar lika viktiga. Barnen ir i centrum och utifrdn barnen ndr vi fordldrarna och
utifrdn fordldrarna barnen. Vi har ett viktigt motto — att vara ar gott nog.
Hir har vi mdnga ginger bara en sdngstund som ar planerad i forviag. Det
kdnner vi som jdtteskont som kontrast till all stress och TV och barnvagns-
bio och massor av aktiviteter, som fordldrar springer pa. Det finns mycket

viarderingar som man kan sitta och diskutera.

Stiandigt dyker det upp nya besokare. Det forsta steget underlittas av
att personal ser nir besokarna kommer, vialkomnar och lagger namn
pa minnet. De gér ut i hallen bdde nir besokarna anlander och oftast
ocksd nar de kldr pa sig for att gd hem. D4 siger man hej d& och vil-
kommen tillbaka. Barnen hjilper till genom att sjalva ta kontakt med
varandra. Ett vanligt sitt att sdga vilkomna in i virmen dr att borja
dagen med ett bak.

Pétagliga dr de stindiga samtalen. Dessa ser personalen som en Gver-
ordnad aktivitet och dr uppmirksam pa hur samtal fors. De finns med
i diskussioner som utspinner sig mellan vuxna, haller tillbaka de alltfor
ivriga och ser till att tystlaitna kommer till tals. Lika viktigt som sam-
talet dr lyssnandet. Forildrar avlyssnar samtal och kommer underfund
med saker. Aven barn lyssnar pa vad som utspelas mellan andra. Per-
sonalen kan tala med en blyg forilder for barnets skull eller tala direkt
till barnet. I bdda fallen 4r det for att ge barnet bekriftelse och erkin-
nande. Barn marker om foridldern far uppskattning eftersom de iakttar
vad som sker och drar sina slutsatser. En forskolldrare siger:

Vi dr vildigt inne pd anknytningen och dd handlar det om bekriftelse. Att
man siger att, se hur han tittat pd dig nu. Ménga forildrar tvivlar pa att de
klarar av att fa barnet att lugna ner sig och att dlska dem. Man pratar om

det goda hos fordldern och om barnet hur underbart det dr, om beroring och
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om att samtala med barnet.

Nir personalen tar initiativ till aktiviteter innefattar dessa alltid forald-
rar dven om de dr till for barnens skull. Varje dag sjunger vuxna och
barn ungefar samma visor tillsammans. Forildrarna berittar hur noga
de dr med att pricka in sdngstunden och fascineras av barnens fortjus-
ning. Manga familjecentraler har titt samarbete med bibliotek, ndgra
har till och med egen barnbibliotekarie. En bibliotekarie beskriver hur
boken, bilden och lisandet blir en naturlig del av verksamheten och
foraldrar i de invandrartita bostadsomrddena bekriftar hur viktiga
bockerna ar.

Slutligen ar syftet med personalens dagliga samarbete att forildrar
som har det kdmpigt ska fa hjilp tidigt. De stimulerar foraldrarnas
handlingsberedskap genom att stodja dem att sjdlva hitta losningar pa
vardagliga problem. Personalen fungerar ocksd som en sammanhal-
lande lank till andra resurser i huset. Barnmorskorna, barnhilsovar-
dens sjukskoterskor, psykologerna och socionomerna dr inom rackhall.
Ibland gér den sociala vickarklockan igdng genom en vag kansla av
oro. Socionomerna forsoker nidrma sig tabun genom att finnas med i
samtalen. Inte forrdn fordldern sjdlv ber om hjalp eller problemen blivit
uppenbara gar det att bli klar 6ver och formulera det verkliga behovet.
En mamma beskrev hur det kan g4 till:

Jag tror att jag sig andra som hade barn i samma dlder och markte d4 att en
mamma fick hjilp. Eller kan det ha varit att jag kdnde att jag ville reda ut
den klump jag hade i magen hela tiden. Det var s mycket barnen drabbades
av och i min relation till min man. Man kan ju morka en del nir det bara ir

barn inblandade men nir vuxna marker det s gar det inte lingre.

Forklaringar

Man maste forstd det livssammanhang som forildrarna befinner sig i.
Det hinger ihop med hur samhillet fungerar, var och hur familjerna
bor och hur deras socioekonomiska verklighet ser ut. Oppna foérskolan
finns med i barnens liv tills fordldrarna borjar arbeta, barnen borjar
vanlig forskola och familjemedlemmarna skingras till olika arenor. En
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pappa sager:

Det ar relationer som ar livet och dir man vixer. Att komma ut for att
komma in. Narvaro ar mitt ord. Man ar dir barnet ar och ingen annanstans.
Ibland flyger tankarna ivig men hér fir man hjalp med att ta av sig allt. Yttre
varlden ar borta och man trinas att vara bara dir bland mammorna och

leksakerna pd golvet.

Gemenskapen dr huvudforklaringen, enligt personalen. Gemenskapen fyl-
ler manga funktioner och anvinds pa flera satt. Den underlittar utveck-
lingen till en starkare forilder. Den gor att barnen ser sina forildrar i en ny
dager, som en forilder bland andra. Barnen etablerar nya relationer, him-
tar uppskattning och stimulans. De ldr en massa och kommer hem med
mer engagerade och lugnare forildrar. Tre betydelsebarande dimensioner
forklarar resultaten. En forklarar gemenskapens sociala betydelse. Forald-
rar hamtar gladje och styrka, vardagen blir mer hanterbar. I det sociala
samspelet blir foraldrar och barn stod for varandra. De har resurser, som
kommer andra forildrar och barn tillgodo. De visar upp ett storre register
av sig sjalva dn vad som brukar vara i fallet i vard-, patient- och klientsi-
tuationer. En ensamstiende mamma kunde se sig sjalv i en annan dager:

Den forsta gdngen jag kom hit s& skrek han sd mycket nir han skulle lira sig
ata mat och jag hade gett honom innan for jag ville inte att han skulle bli san.
Nir jag kom hit fick jag se att en annan mammas barn skrek pa det viset och
ingen reagerade. Jag forstod att jag inte var ensam om det svdra och det kiandes

sa skont.

En psykologisk dimension har en infallsvinkel, som handlar om inre for-
andringar. I andras 6gon blir man ndgon. Fordldrar far bekriftelse och
sjalvtillit. Med andras hjilp framkallas sjilvbilden. I samspelet mellan
barn och vardnadshavare grundas barnets sjalvtillit och dess tillit till yt-
tervirlden. Ensamstiende forildrar som dr beroende av ett socialt saman-
hang far hir bekriftelse och uppskattning. Sker detta stirks relationen till
barnet vilket framgdr av en mammas berattelse:

Mig har det betytt mycket for eftersom jag ar ensamstiende. Jag har fatt
jattestod ndr jag inte tycker jag har dugt som foridlder. Jag kunde inte ta till
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mig det positiva utan blev fixerad vid det negativa. Jag ville vara perfekt men

nu har jag lirt mig att jag inte behover vara perfekt, att jag duger i alla fall.

En tredje dimension beror olika sidor av larande. Hela miljon skapar
forutsdttningar for lirande dar alla lar och alla ldr ut. Har finns erfa-
renheter, sakkunskap och mojlighet att lira ”by doing”. Man kan tala
om en frigorande pedagogik dar foraldrar lar pd egna villkor. Det ar
ocksd en barnanpassad och pedagogisk miljo for sma barn vars hela
livskraft ar inriktad p4 att lara.

Att bli fordlder kdnnetecknas av motivationen att vilja sitt barn vil.
Motivation ar en drivkraft for allt lirande. Situationen &r ny, viljan att
gora sitt barn vil dr stark. Personalen skapar en atmosfiar som gor att
fordldrar later sig inspireras av andra. Det finns gott om barn och for-
aldrar att ta intryck av. Man ser hur andra gor, tar efter och provar. De
mdnga samtalen, singen och boken inspirerar till sprakinlarning bade
for barn som lir sig tala och for barn och vuxna som behover lira sig
svenska. Barnbibliotekariens bidrag till Iirande kan se ut sa har:

Ibland pratar jag med besokaren om allt mojligt; recept, pottrining, sjukdo-
mar, foraldraskap, da blir det ofta naturligt att friga dven om lasning, sprak
och bocker. Jag finns med i verksamheten pa ett naturligt sitt och blir en
overgang till bibliotek som av tradition ir ett stille dit lisande minniskor
gar. Alla vet inte vad ett bibliotek dr, hur det fungerar och sé vidare. Det finns
till for alla, oavsett sprik. Informationen vid ett studiebesok pa biblioteket
genom SFI (Svenska For Invandrare) ricker inte. Det gar snabbt och man
beharskar kanske inte spriket tillrackligt just d&. Att i lugn och ro komma i
kontakt med bibliotek som pad 6ppna forskolan dr verkligen ett bra sitt diar
man kan sitta i lugn och ro, och har man frigor finns jag dir och har tid att

lyssna in vad personen vill veta, om man vill ldna och s& vidare.

Slutligen gar det att formulera en programteori kring familjecentralens
oppna verksamhet. Den tycks fylla ett tomrum som handlar om att
med kollektivets hjalp vixa in i fordldraskapet. Hir omges man av
kravlande och tultande smibarn, bebisar och forildrar. De ar dir av
lust och fri vilja for att leka, umgas och prata. Doften av nybakat brod
ersatter lukten av vardcentral. Bland alla barn sitter foraldrar omgivna
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av legobitar och bocker. Gemensamt skapar de innehall och mening
at verksamheten. Det pagar ett dagligt tankeutbyte genom samtal och
lyssnande. Personalen haller i ramarna, tar ansvar for att ingen ska
kdnna sig utanfor och att de som behover stod far detta. Gemenskap
genom fikastunder, sdngstunder, liasstunder, soppluncher och sméprat
ir en del av hilsoarbetet. De vuxna beskriver samhorighet och upple-
velser tillsammans med barnen. Att barnen tycker om att komma till
familjecentralen ar en gladje som foraldrarna gor till sin egen. Men de
berittar ocksd om djup vinskap och stod i livskriser och depressioner

Sammanfattning av programteorin

RESULTAT INSATSER 1 FORKLARING
Forildrars verksamheten Sammanhanget
uppfattningar Innehall i verksamheten | 6ppen forskola pa
som tillsammans ger familjecentral
resultat
Utveckling av Skapar ramar for socialt | Flexibel och dynamisk

fordldraidentitet till en |umginge med barneti |med plats for:

vanlig fordlder med ett
normalt barn

centrum och for en god
atmosfar dar fordldrar
stodjer varandra.

- gemenskap
- personlig utveckling
- lirande

Socialt nitverk och
vanner for bade
foraldrar och barn

Moter besokare for att
de ska viga komma
over troskeln

Livssituation for
foridldrar med sma barn
- samhallet i stort

- socioekonomi

- forildrars livsvarld;
livshistoria och
livssituation som
nybliven foralder

Socialt stod ger trygghet
genom att det finns

tillhands

Starker anknytningen
mellan forilder och
barn

Kunskap som man
behover som forilder

Ger service och social
radgivning

Skapar mojligheter for
samtal och lyssnande

for att stirka foraldrar
att vixa som fordldrar

Abrabamsson m. fl 2009 s. 25
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Diskussion

Programteorin sammanfattar familjecentralens potential, alltsd vad
som dr mojligt att uppnd. Familjecentralens varde gér att soka i ett ytt-
re sammanhang som beror forildrars villkor och samhillet i stort. Dess
struktur av enkelhet, oppenhet, tillganglighet och frivillighet ar lankar
till hjilp, stéd och uppmuntran i ritt 6gonblick. Slutligen handlar det
om familjecentralens inre, som beskrivs som en inbjudande barnvinlig
miljo dar stimningen och atmosfaren inger trygghet och acceptans.

Det dterstar att se om insatser och resultat r relevanta for folkhalsoar-
betet och har stod i litteraturen. Familjecentralens sociala funktion har
stod. Det ar en av de mest erkdnda skyddsfaktorerna for hilsa (Bing,
2003). Ett fungerande socialt natverk bidrar till att manniskan kidnner
sig vardefull och bekriftad. I natverket himtas forstdelse och praktisk
hjilp. Graden av fortrolighet och att hjilp finns inom rackhdll ar vik-
tiga kvaliteter, sirskilt for psykisk hilsa (Dalgard, 1995). Vinskap, den
mest individuella formen av solidaritet, ar ocksa en beskriven skydds-
faktor (Lennér-Axelsson, 1989). Vinskap dr en form av solidaritet dar
manniskor uppfor sig mest korrekt mot varandra. For barn som lever
under pressade forhallanden 4r vanner utanfor hemmet till avgorande
hjalp (Werner & Smith, 2003).

Psykologiskt kapital som tillit och sjilvkansla ar ocksd erkanda be-
stimningsfaktorer for hilsa. Tillit 4r en kidnsla som riktas till ndgon
eller nagot. Den grundliggs i det forsta samspelet mellan spadbarn och
foralder. Rutiner och vanor skapar ocksa tillit genom att gora tillvaron
forutsdgbar. Normer, tankar och avsikter som stimmer 6verens bidrar
till att manniskor kanner tillit och litar pd varandra. Darfor understo-
der tillit ocksd samarbete (Misztal, 1996). Slutligen kan tillit ses som
en allomfattande instillning till att varlden dr palitlig, meningsfull och
hanterbar. Medborgare som kinner tillit ar samhillets stora drivkraft.
De har lust att agera for egen och andras sak.

Tillit hiarbargeras av sjdlvkinslan. I sjalvkidnslan summeras andras
uppfattning om en sjalv. Detta sker i tre steg dar det forsta ar forestill-
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ningen om hur vi ter oss i andras 6gon, det andra ar uppfattningen om
hur andra bedomer oss och det tredje ar den sjdlvkansla som ger utfall
i skam eller sjalvaktning (Cooley, 1981). Forildrar med god sjalvkansla
har en stadga som ger overskott och kommer barnet tillgodo. Fylls
sjdlvet med goda kanslor har barnet en stabil skyddsfaktor. Den goda
sjdlvkanslan dar som en inre pelare, sager Jesper Juul (2007):

Jag dr som jag ska och har ett virde, helt enkelt for att jag finns till.

Anknytningsteorierna har satt spar i 6ppna forskolans arbete. Anknytning ar
en omtalad skyddsfaktor som beskriver spadbarnens tidiga beteende mot for-
ildern (Hedenbro & Wirtberg, 2000). Aven forilderns hallning och kinslor
for barnet kallar man vardagligt anknytning. Nar anknytningen ar trygg och
saker leder detta till god sjdlvkansla och valfungerande relationer. Har barn en
ambivalent och otrygg anknytningshistoria blir de betydligt mer utsatta. Mil-
jon runt foraldrarna ar viktig for hur anknytningen och foraldrarnas omsorg
fungerar. Risken for otrygg anknytning tiodubblas i familjer som lever under
stress relaterad till ekonomi, sjukdomar, missbruk och konflikter (Medicin-
ska forskningsradet, 1999). Dock finns det gott om mojligheter att hjalpa det
goda samspelet pd traven (Hwang & Wickberg, 2001).

Foraldrauppgiften ar mer 4n samspel, se darfor till hela situationen och rikta
insatserna till hela familjen, sager Kari Killén (2000). Spontanitet och akthet ar
forildraskapets mest utmirkande drag, fortsatter hon. Hennes instéllning ger
stod for familjecentralens dynamik och 6ppenhet. Att uppmuntra foraldrar att
samtala om sina barn ar hilsofrimjande. Det gor att forildrar engagerar sig
och gora sig mer tillgdngliga for barnen. Hon varnar for ensidigt anvindande
av strukturerade modeller for samspelstraning och ser en fara i att profes-
sionalisera foraldraskapet. Kraven pa foraldrarna blir for stora. Sjalvkanslan
som forilder undermineras. Foraldrars tillginglighet dr en kvalitet, som bland
annat foraldraforsakringen bidragit till. Ekonomi, halsa och arbetsvillkor be-
stammer om fordldrar har kapacitet att vara narvarande for sina barn i tid
och rum. Darfor ar socialt stod viktigt. Ju mer fordldrar upplever positiva,
stodjande relationer, desto storre mojlighet har de att hoja uppfattningen av
sig sjdlva och sina barn (Killén, 2000).

Det finns stora skillnader i barns livsvillkor, alltsa i betingelser av bety-

190

delse medan barn alltjaimt ar barn. Skillnaderna leder till hilsoklyftor
(Elmén, 1995). I det hilsofrimjande arbetet finns en gransoverskridande
dimension, som innebar att skaffa arbete, successivt tjaina mer pengar,
forbattra halsan, skaffa utbildning och paverka. Det innebar att ta for
sig, riva barridrer och anvinda egna och andras resurser for att kunna
vilja andra alternativ 4n dem som finns till hands. Samhillsvetare och
sociologer framhaller att social integrering dr en viktig kvalitet i hilso-
samma samhdllen. Putnam talar om socialt kapital och betydelsen av
horisontella natverk och kulturella umgéangesformer som framhéller 6m-
sesidighet. Social samhandling ar en kvalitet som innebir 6msesidigt ut-
byte av det som ar meningsfullt just nar det behovs (Putnam, 1996). Fa-
miljecentralen skulle kunna vara en pusselbit i ett sddant samhillsbygge.
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Forskolan som en plats for barn och barnens satt att gora
denna plats till sin

Gunilla Halldén

Den moderna barndomen beskrivs ofta som institutionaliserad genom
att skolan och forskolan spelar en stor roll for barnens socialisation
och inte enbart utgor institutioner for lirande (Kampmann, 2004),
men det har ocksd pdpekats att just genom att barn socialiseras pa ett
filt med manga aktorer erbjuds mojligheter for barnen att utveckla
friomraden (Halldén, under utg.). Vi kan alltsd konstatera en dubbel-
het som innebir att institutioner som forskola och skola spelar en stor
roll i barnens socialisation, men att barnen ocksa ar aktorer pa dessa
institutioner och inte enbart ska ses som paverkade av, utan ocksd som
paverkare av institutionen. P4 denna arena utvecklar barnen sin kultur,
som bestar av lekar, bildskapande och meningsskapande. Forskare har
ocksa visat hur medier av olika slag inverkar och gor att barns kultur
inte kan ses som isolerad fran den kultur som omger barnet utan som
barnens tolkning och omgestaltning (Sparrman, 2002). Det vi ofta be-
tecknar som barnkultur, alltsd en kultur skapad for barn, utgor tillsam-
mans med ovriga kulturprodukter den fond varur barnen hamtar och
skapar sin egen kultur. Detta perspektiv innebar att barn betraktas som
aktorer och att de inte dr ett folk som bor i ett frimmande land” el-
ler ett ”tribal child” som barndomssociologerna uttrycker det (James,
Jenks och Prout, 1998), utan att deras agerande star under inflytande
av samhillet och att deras tolkning av samhaillsforeteelser ar det som
utgor barnens kultur.

Barnbiblioteken, som de olika kapitlen i denna bok relaterar sig till,
kan ses som en arena praglad av barndomsideal fran olika tidsperioder,
men ocksd en plats ddr barnen méter en barnkultur, som de kan for-
hélla sig till. Det dr en institution for kultur- och kunskapsformedling
och en institution som barnen kan gora till sin. Samma resonemang
kan foras om forskolan som numera r en del av utbildningssystemet
och darmed lankat till idén om det livslanga lirandet, men som bar pd
en lang tradition av omsorg och som numera utgor en del av barns var-
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dagsliv. I detta kapitel vill jag, mot bakgrund av denna ldnga omsorgs-
tradition, diskutera det uppdrag som forskolan numera har och darmed
lanka denna institution till andra samhdllsinstitutioner. Jag vill ocksd i
linje med resonemanget ovan visa hur forskolan anvinds av barnen och
hur de pa denna arena skapar platser som de kontrollerar och ser som
sina. Kapitlet kommer att berora frigan om hur det férindrade upp-
draget tolkats och vilka bilder av den goda barndomen som knyts till
verksamheten, men det kommer ocksa att diskutera hur de individuella
barnen tar forskolan i bruk som den plats dar de lever sitt vardagsliv. Ut-
trycket ”den goda barndomen” syftar hir pa de barndomsideal som kan
utldsas ur olika verksamheter och programbeskrivningar. 1900-talet har
omtalats som “barnets drhundrade” (Key, 1900) och vi kan konstatera
att mdnga av de reformer som har genomforts har styrts av en vilja att
verka for ”barnets bdsta” (Sandin & Halldén, 2003). Det betyder att
den goda barndomen inte ges en absolut betydelse utan hanfor sig till det
som man vid en viss tidpunkt betraktar som barnets basta.

Det projekt som bildar grund for mina resonemang i detta kapitel har
titeln Forskolan i omvandling och en ny barndom och finansierades av
Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté. I projektet med-
verkade tre doktorander som skrev sina avhandlingar inom projektets
ram (Markstrom, 2005; Simonsson, 2004; Anggard, 2005a). Projektet
har ocksd resulterat i en gemensam publikation (Halldén, 2007a) och i
artiklar (se t.ex. Markstrom & Halldén, 2009; Simonsson, 2006; Ang-
gérd, 2005b). Avhandlingarna har skilda fokus men det gemensamma ar
att de behandlar frigan om barnens mojligheter att inverka pé forskolan
och darmed fungera som aktorer pa platsen. Mitt arbete i projektet har
inneburit att analysera den betydelse som forskolans forandrade upp-
drag har haft och den barndomssyn som uttrycks i texter om forsko-
lan (Halldén, 2009). Det har dessutom inneburit att analysera platsbe-
greppets stillning som fruktbart inom barndomsforskningen (Halldén,
2007b). Jag kommer att dtervanda till platsbegreppet senare i texten,
men forst teckna en bild av forskolans framvaxt som en fond for studien.
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Fran barnomsorg till férskola

Forskolan utgor ett exempel pa ett 6kat offentligt ansvar for de yngre
barnen, men ocksa en forskjutning av en verksamhet fran ett socialt
omrdde till ett utbildningsomrade. Det har skett en férindring fran
daghem, som en del av den sociala omsorgen och sorterande under
Socialdepartementet till forskola som en del av skolsystemet och sorte-
rande under Utbildningsdepartementet. Det vi har sett under senare de-
len av 1900-talet kan beskrivas som en utveckling fran en verksamhet
for ndgra till en gemensam verksamhet for alla barn, men ocksd som
en forandring fran familjepolitik till utbildningspolitik. Synen pa barn,
som ligger bakom denna forandring, kan fungera som en samhillsspe-
gel och belysa en utveckling fran att barn betraktades som tillhoriga en
privat sfar till en syn pa det offentligas ansvar for barndomens utform-
ning och illustrera vad hos barnen som blir foremal for statligt intresse.

Forskolan har som sd mycket inom den sociala barnavdrden filantro-
pisk bakgrund (Hatje, 1999). Den har en pedagogisk utgangspunkt,
men har ocksad en koppling till barnkrubborna och forenar didrmed
tillsyn med pedagogisk verksamhet (Holmlund, 1996). Daghemmen
har alltsé sin historia bade i barnkrubborna, som var filantropins och
fattigvardens stod till de fattigaste barnen, och i barntradgardens filan-
tropiskt drivna halvdagsomsorg. Nir barnomsorgen utreddes av 1968
ars Barnstugeutredning, valde man att lansera begreppet forskola som
en gemensam beteckning pa bade heldags- och halvdagsverksamhe-
ten (SOU, 1972, s. 26-27). Detta var ett sitt att markera den pedago-
giska grunden for verksamheten. Barnstugeutredningen syftade till att
utveckla ett pedagogiskt program for forskolan, men den initierades
under en tid da den stora fragan var hur man 6ver huvud taget skulle
fa till stdnd en barntillsyn, som gjorde det mojligt for foraldrar att for-
virvsarbeta. Den linje som drivits inom delar av barntridgérdsrorel-
sen, att man ville utgora ett komplement till hemmet genom att i forsta
hand erbjuda halvdagsomsorg, avlostes av att alltfler krafter kom att
verka for en heldagsomsorg med en pedagogisk inriktning (Holmlund,
2003). Aven om den officiella beteckningen, enligt Barnstugeutredning-
ens betankande, var forskola s anvindes begreppet barnomsorg for
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det foraldrar 6nskade fa hjilp med, alltsd omsorg om barn och daghem
ar fortfarande en vanlig beteckning hos gemene man. Daghem allude-
rar pa verksamheten som ett slags hem och knyter an till en tradition
fran barntradgardsrorelsen med dess tydliga mal att skapa en hemlik
atmosfar dar moderliga egenskaper hos personalen odlas och en miljo
skapas som har likheter med ett hem (Taylor Allen, 1982).

Nir regeringen 1996 i regeringsdeklarationen fastslog att forskolan,
skolan och skolbarnomsorgen skulle integreras inleddes en viktig for-
andring. Ett utredningsarbete pdborjades och en kommitté med upp-
drag att limna forslag till ett nytt mdldokument for den pedagogiska
verksamheten for barn och ungdom 6-16 ar tillsattes. Forandringen
innebar att delar av socialtjanstlagen om forskoleverksamhet och skol-
barnsomsorg fordes in i skollagen och att det som tidigare varit en del
av Socialstyrelsens ansvarsomrdde som huvudman nu fordes over till
att bli en del av Skolverkets. Sverige valde att fora over sexdringarna
till en forskoleklass som en del av skolan. Kommunerna har skyldighet
att erbjuda plats till alla sexaringar, men det 4r inte obligatoriskt for
dem att delta. Forskolan kom ddrmed att omfatta barn mellan 1 och 5
ar. I Norge valde man forst att behalla forskolan inom socialdeparte-
mentets omrade, men 2006 foljde man Sveriges exempel och forde 6ver
den till Utdannings- och forskningsdepartementet (Korsvold, 2008, s.
159).

I utredningen som limnades till den ansvariga skolministern Ylva Jo-
hansson (S) i november 1997 poingteras att det dr tvd pedagogiska
traditioner som mots och malet dr att de ska vivas samman och berika
varandra (SOU, 1997:157 s. 7). Kommittén foreslar i sitt betinkande
att forskolan bildar en egen skolform inom det offentliga skolvasendet
och att forskolan ges en egen portalparagraf. Verksamheten ska styras
av en liroplan med uppstillda mal som till skillnad fran skolans upp-
ndendemal i forskolan ska vara stravansmal. Detta sistnimnda innebar
en markering av att forskolan inte ska utvidrdera individuella barns
prestationer pa samma sitt som skolan gor. De tva traditioner som en-
ligt utredningen ska moétas har olika fokus. Forskolan har en pedago-
gisk tradition dir omsorg och lirande ses som starkt sammankopplat,
medan skolans fokus har varit pa larande. I den laroplan for forskolan,
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som blev resultatet av utredningen, skrivs omsorg fram som viktigt,
men kopplas samtidigt till larandebegreppet (Lpfo 98). Det sags att
forskolan har att hantera denna dubbla uppgift att bade vara en om-
sorgsinstitution och en institution for lirande. P4 regeringens uppdrag
har Skolverket senaste dret arbetat pd att fortydliga forskolans mal.
Innehaéllet anger fler mal dn tidigare och poingterar lekens betydelse,
men det innebdr inte en forandring i forhallande till synen pad omsorg
(Skolverket, 2009).

En genomgang av verksamhet riktad till de yngre barnen under ett
hundraarsperspektiv, om an aldrig sa oversiktlig, visar hur savil tillsyn
som pedagogisk verksamhet har funnits som mal (se t.ex.Vallberg Roth,
2002). Stravan att utveckla en verksamhet som forenar dessa mal har
forekommit i olika former. Nar forskolan nu dr en del av skolan blir
det viktigt att definiera vad som &dr inneborden i begreppet pedagogisk
verksamhet. S4 linge det var en boskillnad mellan forskola och skola,
via olika huvudmain och olika instanser for tillsyn och styrning, var det
lattare att utveckla olika pedagogiska traditioner. Nar nu avsikten ar
att de olika verksamhetsformerna ska berika varandra kan man fraga
sig vem som fér tolkningsforetrade och vilken idé om barndomen som
blir dominerande. Den studie som Vallberg Roth och Mansson (2008)
redovisat visar hur forskolan tenderar att bedoma barnen i forhillande
till uppndendemal snarare dn stravansmaél, det vill sdga att man bedo-
mer barnens prestationer i stéllet for att bedoma miljon och det som
miljon stravar mot. Detta innebar att man bryter mot laroplanen, men
ocksd att dessa bedomningar fungerar segregerande. I den forsta ut-
varderingen av forskolan som gjorts efter inforandet av liroplanen,
har det visat sig att forskolan blivit alltmer lik skolan, ndgot som inte
var avsikten (Skolverket, 2004). Mycket talar for att denna utveckling
kommer att fortsitta och det bekriftas ocksd i en senare rapport (Skol-
verket, 2008).

Forskolan som en omsorgsinstitution eller en skola

Denna forandring av forskolans inriktning, som vi har kunnat iaktta
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under senare 4r, kan ses som uttryck for ett nytt barndomsideal. Det ar
det kompetenta barnet som trader fram i styrdokument av olika slag
och dven om det markeras att omsorg och larande inte kan skiljas fran
varandra si dr det lirandebegreppet som fitt en dominans (Halldén,
2007c). Det ar emellertid viktigt att skilja mellan de ideal som fram-
trader i texter och de ideal som praglar personalens idévarld och deras
praktiker. Forskolan har, som papekats ovan, en lang omsorgstradition
och dven om retoriken kring forskolan dndras och aven dess praktik,
sd dr det mycket som talar for att omsorgen finns kvar. Foraldrarnas
behov av barnomsorg, som innebér att barnen ofta vistas pa forskolan
langa dagar, gor ocksd att man i den praktiska verksamheten har andra
viktiga uppgifter 4n de som skolan har. Den kan lankas till arbetsmark-
nadspolitiken genom att den mojliggor foraldrars forvarvsarbete och
den diskussion som fors i olika sammanhang om oppettider tydliggor
relationen till arbetsmarknaden. Den kan ses som en del av familjepo-
litiken genom att dess verksambhet i stor utstrickning dr beroende av
reglerna for foraldraledigheten. Den starka tradition av att se forskolan
som en del av det forebyggande sociala arbetet gor att vi ocksa kan se
lankarna till folkhilsoarbetet. Dock har staten genom ldroplanen tyd-
liggjort att den 6ppna forskolan inte dr en del av forskolan och darmed
inte en del av skolan, utan en egen form (se ocksa Vibeke Bings kapitel
i denna bok).

En plats for barn

Den barndomsforskning som under de senaste artiondena har haft
stort inflytande hidmtar sina teorier frin samhillsvetenskaper snarare
an beteendevetenskaper. Det har lett till att sociologer och antropo-
loger har utvecklat vad de kallar #he social studies of childhood eller
barndomssociologi och dir barns stillning i samhallet 4r i fokus (for en
beskrivning av denna utveckling se t.ex. Halldén, 2007d). Denna vidg-
ning av de teoretiska perspektiven for att studera barndom har gjort att
nya begrepp blivit viktiga. Ett sddant dr platsbegreppet som visat sig
fruktbart for att analysera barns livsvillkor och som hdnger samman
med barndomsgeografins etablering. En av de barande idéerna i den
nya barndomsforskningen ar att barndom alltid maste forstds i relation
till tid och rum. Det finns ingen universell barndom. Den ir alltid situ-
erad — levd i en tid pd en plats. Plats anvinds bade for att beteckna na-
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got konkret som en fysisk plats och ndgot symboliskt som den fysiska
platsens betydelse for enskilda personer. Plats kan ocksa anviandas som
ett viktigt begrepp for att diskutera den stillning som en institution
har i det offentliga rummet. Anvint pa detta sitt innebar begreppet att
frdgan om forskolans stillning i relation till privat och offentlig sfar
belyses. Forskolan kan emellertid ocksa studeras som barnens plats och
analyseras med en barndomssociologisk ansats. Vi ska borja i fragan
om institutionens plats pa den samhalleliga arenan.

Forskolan kan sidgas vara en sfir mellan det privata och offentliga,
dar betalt och obetalt arbete mots. De som dr betalda, till exempel
personal i forskolan, och de som ar obetalda, fordldrarna, mots i ett
gemensamt ansvarstagande for barnen. Intermediate domain (Mayall
2002) dr ett verksamt begrepp for att forstd vad som karaktdriserar
forskolans samhilleliga stdllning och de komplexa relationer som ra-
der mellan det offentliga och det privata. Begreppet tydliggor pa sa satt
relationen mellan stat och familj i vilfiardsstaten liksom det visar hur
lekmannaperspektiv och professionella perspektiv inverkar pa varan-
dra. Forskolan ar en offentlig verksamhet understodd av skattemedel
och utformad i relation till de riktlinjer som politiker gett via offent-
liga utredningar och foljande propositioner och lagforslag. Pa denna
arena exponeras det privata livet och verksamheten ar beroende av ett
samarbete med foraldrar som behover fa tillsynsproblemet 16st for att
kunna fullfélja sina uppgifter. Verksamheten dr ocksa beroende av ett
samarbete med barnen som dr exponenter for sin familj och samtidigt
har sina egna idéer om hur vardagslivet i forskolan ska forlopa.

Begreppet intermediate domain ska inte forstds som en specifik plats
utan som ett omrdde dar det obetalda arbetet skapar forutsittningar
for det betalda och dér forhandlingar om arbetsfordelningen sker. For-
skolan ar ett utmarkt exempel pa hur det privata och det offentliga
standigt ingriper i vartannat. Nar Berry Mayall (2002) knyter reso-
nemanget om relationen privat/offentligt till studier av barn, sker det
genom att hon fragar sig hur barnen med sitt arbete ocksd mojliggor
verksamheter inom halsosektorn och skolsektorn. Genom begreppet
intermediate domain kan barns agerande i olika sammanhang tyd-
liggoras och forstds som centrala for den verksamhet som bedrivs i
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de institutioner dir barnen finns. Om vi betraktar foérskolan som en
verksamhet som kan forstas via begreppet intermediate domain blir de
forhandlingar som sker mellan olika aktérer viktiga och barnen blir
viktiga inte bara som mottagare av vard eller undervisning, men som
nagra som mojliggor omsorg och lirande genom att vara aktiva parter
i en dialog. Betraktat pa detta sitt gor barnen ett arbete som institutio-
nen ir beroende av.

En plats som skapas av barn

Otvivelaktigt ar det sa att forskolan dr skapad av vuxna som en plats
for barn, men det ar viktigt att analysera forskolan som en plats som
gors av barn. Vad betyder platsen for konstruktionen av barndomen
och vilka platser dr knutna till det vi uppfattar som centralt i barn-
domen? Vi kan studera forskolan som en plats ddr barn lever sina
vardagsliv och dar olika symboliska rum skapas vilka mojliggor olika
erfarenheter. Genom att lyssna pa hur barn beskriver olika platser kan
vi komma 4t vilka olika erfarenheter dessa platser har gett och darmed
ocksa forsta platsens symboliska mening. Det blir ocksd en mojlighet
att diskutera hur identitet och sjalvbild utvecklas i relation till en viktig
plats. Platsen kan sidgas ha vissa egenskaper som inverkar, men man-
niskan inverkar ocksa pa platsen genom sin tolkning av platsens egen-
skaper och sittet att tillskriva platsen speciella inneborder.

For att hamta verktyg for en analys av detta slag behover vi anknyta
till den barndomsgeografiska diskussionen om barn och plats. Barn-
domsgeografin ir ett omrdde som numera dr etablerat via antologier
och temanummer i tidskrifter (se t.ex. Christensen & O’Brien, 2003;
Fog Olwig & Gullev, 2003; Holloway & Valentine, 2000; samt Child-
hood 1997, 2000 och 2004). Inriktningen har numera ocksd en egen
tidskrift (Children’s Geographies) och har beréringspunkter med forsk-
ningen om plats och kon (Halldén, 2005). Faltet 4r ndra knutet till
barndomsforskningen och kan ses som en underavdelning av det forsk-
ningsomrade som gar under beteckningen barndomssociologi eller so-
cial studies of childhood. Sarah Holloway och Gill Valentine (2000)
identifierar tre omrdden niamligen platsens betydelse, vardagslivets
platser och rumsdiskurser. Det senare innebir att forskare identifierar
olika diskurser om barn utifran vilka rum som betraktas som bra eller
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déliga for barn. Resonemang om var barn ska vara och varfor, tolkas
som uttryck for barndomsideal och forestillningar om barnets basta.
Texter om forskolan som ett rum for barn, kan pa sa sitt ses som ut-
tryck for en rumsdiskurs. De exempel som jag kommer att vilja har
utifrdn vart projekt ror inte diskurser i sa stor utstrackning utan utgor
snarare analyser av barnens praktiker. Det gor att platsens betydelse
och vardagslivets platser ar de omrdden inom barndomsgeografin, som
ar mest relevanta hir.

I forskningen om platsens betydelse stills bland annat fragor om globa-
liseringens inverkan och relationen mellan globala och lokala proces-
ser. Nar barn lever sina liv innebir det ett organiserande av dagen pa
en bestimd plats och denna organisering ar influerad av artefakter som
ir globala fenomen. Barns anvindande av till exempel mobiltelefon
for olika dndamaél kan ses bdde som en global och en lokal process.
P4 detta sitt binds det lokala och det globala samman (Holloway &
Valentine, 2000, s. 10). Patrik Hernwalls och Barbro Johanssons bada
kapitel i denna bok ger exempel pa studier som undersoker platsens
betydelse i bade fysisk och virtuell mening.

Forskningen om wvardagslivets platser intresserar sig bland annat for
hur barn har tillgéng till det offentliga rummet och i vad man barndo-
men levs som domesticerad. Gatan som en del av det offentliga rummet
ar annekterad av vuxna och trafiksituationen dr en av de faktorer som
begransar barns tillgdng till gatan. Studier av var barn lever sina var-
dagsliv ar viktiga for att se vilka platser barn har tillgang till och vilka
platser som det star en kamp om (Bjorklid, 2005). Dessa tankegangar
ar centrala inom den barnforskning som bedrivs av landskapsarkitek-
ter och ett tydligt exempel utgors av Maria Kylins avhandling om barns
kojor (2003). Hon visar hur barnen skapar platsen/kojan och hur den-
na fyller en viktig funktion just genom att den dr delad. Den ar en plats
som barnen kan inverka pad och den utgor samtidigt utgdngspunkten
for en social gemenskap.

Platsen som en forutsattning fér kamratkulturer
Vad betyder di platsen for konstruktionen av barndomen och vilka
platser ar knutna till det vi uppfattar som centralt i barndomen? I det
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projekt som beskrevs inledningsvis har vi anvint plats som ett analy-
tiskt begrepp och analyserat vad som gor forskolan till en lamplig plats
for barn och vilka forestillningar om den goda barndomen som styr
verksamheten. Vi har ocksa sett hur barn férhandlar om vad ett rum
ska anviandas till och att dessa forhandlingar bade utspelar sig mellan
barn och personal och mellan olika barn. Den fysiska lokalitet, som
rummet utgor, dr inte en gang for alla definierad som en bestimd plats
med specifika inneborder. Platsen skapas via de forhandlingar som ager
rum och den skapas ocksd som en effekt av barnens tolkningsarbete.
Pa det sdttet existerar platsen bade som ett resultat av kamratkulturer
och av enskilda barns avgransningar och meningstillskrivande. Det ar
tydligt i det empiriska materialet hur det i forskolan hela tiden pagar
ett arbete med den sociala ordningen, dér olika platser definieras och
bildar utgangspunkt for sociala relationer och for identitetsprocesser.
Det kan uttryckas som att minniskan alltid ar “emplaced”, alltid ar
under inflytande av en plats (Christensen, 2003, s. 16). Platsen kan sa-
gas ha vissa egenskaper som inverkar, men manniskan inverkar ocksa
pa platsen genom sin tolkning av platsens egenskaper och sittet att
tillskriva platsen speciella inneborder. Det dr detta som Asplund be-
skriver som att den fysiska lokaliteten tillsammans med manniskors
meningstillskrivande skapar platsen (Asplund, 1983).

Forskolan dr en institution, men institutionen skapas av de aktorer som
befolkar den. Barndomsgeografins begreppsapparat kan vara anvind-
bar for att analysera de processer som utspelar sig pd platsen. Barnen
skapar sina egna platser genom att utnyttja de vardagliga arenor dir de
befinner sig. Hir kan barnen avgransa egna revir och ge dem en speci-
fik betydelse. Platsen erbjuder dd mojligheter for barnen att framtrada
genom att barnen har satt granser for vad som far ske dir. Platserna
ar sociala till sin karaktir och detta leder till att de kan ses som en del
av en kamratkultur, som i sin tur utgor en del av barnens kultur. Som
jag antydde tidigare kan det vara lampligt att skilja mellan barnkultur
i betydelsen kultur f6r barn och barnens kultur som det som barn ska-
pat. Nar barnen skapar sin kultur sker det inte isolerat frdn den om-
givande kulturen. Barnkulturen ar viktig som inspiration, men ocksd
andra kulturella fenomen. Platsens sociala och materiella aspekter ar
ocksa viktiga for att ge barnen utrymme for att skapa. Det som vi kan
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se 1 projektet genom att analysera barnens sitt att gora olika platser till
sina, 4r en barnens produktion av meningsfulla aktiviteter och saledes
en kultur.

Markstrom har visat i sin analys av forskolans hall hur den kan ses
som en plats dir griansen mellan privat och offentligt tydliggérs och
forhandlas. Har sker overgangen mellan foraldrars och personalens
ansvar liksom i barnets 6verging frin hemmabarn till forskolebarn
(Markstrom, 2007). Forskolan ar en plats som dr delad mellan barn,
foraldrar och personal. Fran personalens perspektiv dr det en institu-
tion med en lidroplan och med en samhillelig uppgift att kombinera
barntillsyn med pedagogiska mal. Det dr ocksd personalens arbetsplats,
som de har behov av att utforma i enlighet med vad de ser som centralt
i sin yrkesroll. Fran foraldrarnas perspektiv dr forskolan en institution,
dédr deras barn moter samhaillet i form av regelverk och dir de sjdlva
har att relatera sin foraldraroll till de forvantningar som de uppfattar
att institutionen star for. Fran barnens perspektiv ar forskolan en plats
for moten med andra barn och vuxna, dir deras formaga att relatera
till andra och inordna sig i ett regelsystem stills pa sin spets. Det ar
ocksd en plats, dir de skiljs frdn sina forildrar. De ska hantera den
separationen och lara sig den tidsordning som géller pa férskolan. For-
skolans betydelse, som en delad plats dar sociala ordningar forhandlas
i motet mellan olika aktorer, blir tydlig i hallen.

En annan rumslig aspekt har behandlats av Anggird som analyserar
hur barns bildskapande tar sig olika uttryck i de olika rum dar aktivi-
teten forekommer. Genom att studera hur malarrummet och ritbordet
anvands av barnen, gar det att visa hur barnen forhaller sig till de regler
som finns, men dven hur de overskrider reglerna och férhandlar om
den sociala ordningen (Anggird, 2007). Den materialitet som Mats
Dolatkhah hanvisar till i sitt kapitel om lasning i denna bok, pekar
mot att den fysiska miljon och dess egenskaper dr betydelsefulla for de
aktiviteter som dger rum, nagot som ocksa ar tydligt i dessa empiriska
studier. I den tredje delstudien i projektet blir detta tydligt pa ett sitt
som har relevans for att forstd bokens betydelse inte bara som formed-
lare av kunskap och underhéllning, utan ocksd som en artefakt som
kommer att avgransa en plats. Simonsson har studerat de bokpraktiker
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som forekommer i férskolan och analyserat dem som arenor for sam-
spel och identitetsskapande (Simonsson, 2004; 2007).

Bokens stallning som skapare av en plats

De interaktioner som férekommer runt bilderboken synliggor barnens
relationsskapande med dess inkluderingar och exkluderingar. Boken kan
bjuda in barnen till ett gemensamt skapande och en lek, men den kan
ocksa utgora en plats for avskildhet. Forskolan utgor en kollektiv miljo,
dér barn stindigt befinner sig i en grupp och har att hantera relationer
till andra barn. Att vara ensam kan vara svart for ett enskilt barn, men
det kan ocksd uppfattas som ett hot mot ideologin om inkludering; *alla
ska vara med”.

Det etnografiska filtarbete som karaktiriserar Simonssons delstudie ska-
par ett empiriskt material som mojliggor detaljerade analyser av barnens
samspel. Simonsson har arbetat med videofilmningar och dokumenterat
alla aktiviteter dir en bok forekommer. Det innebir att bade vuxeninitie-
rade och barninitierade aktiviteter forekommer och att barnens samspel
runt boken blir tydligt. Ett intressant perspektivskifte erbjuds genom att
Simonsson inte ser boken som en del av en barnkultur som de vuxna
erbjuder barnen, utan snarare som en artefakt som barnen nyttjar och
som kan bilda utgangspunkt for lekar som inte alltid har med lasning att
gora. Det dr barnens bruk av boken som ar viktigt.

I Simonssons analys far vi bland annat folja tva pojkars lek i anslutning
till en bild i Jan Loofs ABC-bok. Bilden illustrerar bokstaven S som i
slott och utgors av en riddarborg med riddaren pa sin hist slipande den
dodade draken efter sig och med prinsessan vinkande vilkomnande pa
slottstrappan. Bilden erbjuder en scen dir de tva pojkarna intrader som
rollspelande figurer och dir teman som farlighet, styrka och hjiltemod
ar centrala. Jag kan inte pa detta utrymme ge rittvisa at den intrangande
analys av barnens samspel som Simonsson gor (se vidare Simonsson,
2004, s. 144-154), men jag vill peka pa den roll som bilderboken hir far
som erbjudande en plats for leken. Pojkarna varnar sin lek och hindrar
andra barn att trida in pa scenen, dir de tillsammans provar sin styrka
och sitt mod att mota faran. Bilden blir for pojkarna en plats som de
benimner Bali och dit de reser for att mota dventyret och detta land
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forsvarar de mot inkridktande kamrater, som inte forstar spelreglerna.

I de etnografiska exemplen i Simonssons studie framgar ocksa hur boken
kan bli en legitimering for att vara ensam. Boken kan erbjuda en stillhet
och vila. Artefakten har dir inte rollen som bas for interaktion utan som
bas for enskildhet. Budskapet i boken eller de enskilda bildernas drag-
ningskraft ar inte det centrala, men det vilbekanta skapar den cirkel,
eller ”1isbubbla” som Simonsson kallar det, runt barnet. I den kollektiva
miljon barnen befinner sig anvinder de ibland boken for att skapa denna
bubbla som blir en plats dir de 4ar ensamma. Samtidigt 4r de sysselsatta
med ndgot och kan da fa respekt for sin aktivitet fran personal som vill
undvika att barn blir ensamma och limnade utanfor. I andra kapitel i
denna bok har liasningens process och funktion analyserats (se Elisabeth
Bjorklund och Mats Dolatkhah), genom att lyfta fram boken som plats
ger Simonssons studie ett annat perspektiv pd vad boken kan spela for
roll for barnen.

Forskolan som en motesplats

Som framgatt av denna text kan forskolan ses som en plats mellan det
privata och det offentliga. Det dr en verksamhet styrd av liroplan och
beroende av statliga och kommunala medel. Dess personal bor ha adek-
vat utbildning och man efterstravar har en lirarutbildning fran Hogsko-
lan. Samtidigt 4r det en plats dar det privata livet blir exponerat, bade
fordldrarnas och barnens. Pa det sittet kan det ses som en intermediate
domain, ett omrdde mellan det privata och offentliga. Den milj6 som
forskolan utgor ar inte bara ett led i det livslinga larandet, utan ocksd en
miljo dar ett vardagsliv levs. Forskolan har en stor potential genom att
den moter alla barn. P4 samma sitt som skolan utvidgar den familjen,
men forskolan dr pd ett tydligare sitt knutet till den privata sfiren och
dess personal far inblickar i familjelivet som 4r ovanligare att larare far.
Hari ligger mojligheterna for forskolan att bli en motesplats, ett stod i
fordldraskapet och en resurs for barnen genom att den erbjuder flera
sociala relationer. Den kan da betraktas som en betydelsefull del av so-
cialpolitiken, folkhalsopolitiken och familjepolitiken och inte bara en
utbildningspolitisk angeldgenhet.

Nar vi betraktar forskolan som en del av den moderna barndomen,
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blir den en viktig arena for barns sociala relationer. Den blir ocksa en
arena dar forhandlingar dger rum om vad som ar accepterat satt att
vara pa, ndgot som ar styrt av de olika barndomsideal som kommer till
uttryck bland olika vuxna. Vad ir efterstravansvirt och var gar grin-
serna for individuella olikheter? Vilket barnliv levs ddr och vilka sitt
att vara barn pd upptriader i barnens forhandlingar sinsemellan? Barn
skapar i forskolan sociala relationer med andra barn och med vuxna.
Samspelet mellan barnen handlar om att kdnna igen sig i andra och
identifiera vilka som dr lika. Barn ar pa detta sitt viktiga for varandra
och den barnkultur som vixer fram ir ett resultat av barnens samspel
med omgivningen och den tolkning och det meningstillskrivande som
standigt sker.

For att forstd barns villkor behover vi alltsd ta hansyn bade till de
sociala praktiker som barn 4r involverade i och det sammanhang dar
barnen lever och dir vuxna med sina bilder av den goda barndomen in-
verkar pd barnens liv. Vi kan inte f6rstd barns villkor utan att forstd de
relationer som erbjuds barnet och de forestillningar och idéer om det
goda livet som omfattas av de personer, som barnen har relationer till.
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Fran lasesal till levande bibliotek —
barn, ungdomar och biblioteksrummet

Casper Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen

Under senare delen av 1990-talet pastods med jimna mellanrum att
det fysiska biblioteket inom en overskddlig framtid skulle d6 ut. Bak-
grunden till denna dystra profetia var Internets snabba utbredning. I
takt med att alltmer kunskap, information och underhallning si sma-
ningom skulle ga att erhdlla pd nitet, skulle minniskors behov av att
utnyttja det fysiska biblioteket langsamt forsvinna. Men sa har det inte
blivit. Det ar svart att spd — och i synnerhet om framtiden. Tvirtom
har vi bevittnat en lang rad nya och spektakuldra biblioteksbyggen,
dar huvudbiblioteken i Seattle och Amsterdam tillhér de mest fram-
tradande. I skrivande stund finns det samtidigt planer pd att bygga
nya huvudbibliotek i alla de tre skandinaviska huvudstiderna. Den
teknologiska utvecklingen har pd inget sitt inneburit det fysiska bib-
liotekets forsvinnande, men i samspel med en rad andra faktorer har
teknologin utmanat det sitt varpa biblioteksrummet inrittas. I biblio-
tekskretsar har denna utmaning sammanfattats i visionen from collec-
tion to connection. Det innebdr att biblioteken ska utvecklas fran att
ha varit passiva samlingar av bocker till att bli levande institutioner
som sammanfor den enskilda anvindaren med medier, kunskap, kultur
och andra anvindare. Ifall denna vision ska forverkligas sa kravs det
ett nytinkande betriffande biblioteksrummet. En snabb 6verblick 6ver
nya atgirder och forsok i biblioteken visar att denna utmaning tas pa
allvar — det experimenteras som aldrig forr med bdde rummet och nya
formedlingsformer.

Anstrangningarna att forandra biblioteksrummet for barn ar en bra
seismograf for denna utveckling, eftersom det har gar att se manga och
mycket olikartade nya initiativ. En tendens ar till exempel att iscensitta
biblioteket pa ett nytt och spannande satt. Ett av de mest utstuderade ex-
emplen pd detta finner man i Cerittos Library i en forort till Los Angeles
ddr man har forsokt bygga det 21:a drhundradets upplevelsebibliotek.
Iscensattningen blir sarskilt tydlig i barnbiblioteket, dar ingadngspartiet

213



ar utformat som en port av manshoga klassiker ur barnlitteraturen.
Nir man har passerat bokporten mots man av en verklighetstrogen
kopia av ett tyrannosaurus rex-skelett, och andra attraktioner ar en
rymdskeppsmodell, ett gigantiskt regnskogstrad och ett mycket stort
saltvattensakvarium vars arliga driftskostnad uppgar till 300.000 USD
(Jochumsen & Hvenegaard Rasmussen, 2008, s. 7-17). Trots dessa ef-
fekter dr det 4nda frigan om ett traditionellt barnbibliotek i Cerittos,
da det primart bestar av bocker och bokhyllor presenterade i en spek-
takular och dyr inramning. P4 ett annat radikalt satt har man gatt till-
viaga i Aalborg, dir man har utvecklat Det (nesten) boglose bornebib-
liotek. Hir har man forvisat 90 procent av bockerna med tillhorande
bokhyllor till ett magasin i ett forsok att skapa ett barnbibliotek som
ar attraktivare for malgruppen och som avspeglar nutidens mediebild
(Jensen & Buchhave, 2009). I Rum for barn i Stockholm har man dar-
emot inte tagit bort bockerna. En av grundtankarna hir ar namligen
att bockerna fortfarande ar en oundginglig resurs for barns lirande,
men att de ska formedlas pa ett nytt och annorlunda satt. Till exempel
genom att bocker om ormar har placerats 1dgt, medan motsvarande lit-
teratur om faglar ska finnas hogt upp. Detta dr en formedlingsprincip
som utvecklar nagra av de bakomliggande pedagogiska tankarna om
att rorelse och lek framjar barns lirande (Lundgren, 2007).

I detta kapitel kommer vi att ge fler exempel pa hur man just nu expe-
rimenterar med att utveckla biblioteksrummet fér barn och ungdomar.
Vi borjar dock med en historisk tillbakablick som fangar in huvud-
linjerna i det klassiska folkbibliotekets méal och utformning for saval
vuxna som barn och ungdomar. P4 si vis skapas en kontrasterande
bakgrund till de efterféljande fordndringar i bibliotekens utformning
som vi darefter beskriver. Att biblioteksrummet just nu ar foremal for
ett intensivt utvecklingsarbete beror pa att villkoren for att driva bib-
liotek har foriandrats markant under de senaste dren. Darfér kommer
vi att beskriva och analysera de utmaningar som biblioteken i dag stir
infor — utmaningar som i ett danskt sammanhang har foranlett Kul-
turministeriets rapport Fremtidens biblioteksbetjening af born (2008).
Som titeln antyder ges har forslag pa hur framtidens barnbibliotek bor
utformas. Dessa rdd kan kort sammanfattas som att framtidens barn-
bibliotek ska vara en plats dir man bade kan vara, lira och gora. 1
artikelns andra halva analyserar, perspektiverar och diskuterar vi vad
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det konkret betyder for utformningen av biblioteksrummet f6r barn
om framtidens barnbibliotek ska vara et vaerested, et lerested og et
verksted” (ibid. s.14 ), d.v.s. en plats att vara, en plats att lira och en
plats att gora — en verkstad.

Historiska nedslag i biblioteksrummet for barn och ungdomar

Som tidigare nimnts kan en beskrivning av det klassiska folkbiblio-
teket fungera som en kontrasterande bakgrund for diskussionen om
nutidens bibliotek och dess utformning. Som exempel pa det klassiska
biblioteket har vi valt Frederiksbergs huvudbibliotek fran 1935 efter-
som det har fungerat som ett riktmirke for biblioteksbyggandet dnda
fram till 1950-talet. Sjdlva biblioteksbyggnaden har starka nyklassicis-
tiska drag som kommer till uttryck i en stram symmetri, fyra stiliserade
pilastrar runt entrépartiet och sist men inte minst fanns det ursprungli-
gen en storre diagonal trappa som ledde upp till biblioteket. Enligt den
danske biblioteksforskaren Nan Dahlkild finns det i saval bibliotekets
arkitektur som dess placering tydliga likheter med antikens tempel och
deras placering. De grekiska templen, till exempel Akropolis, har li-
kasa en hog placering med diagonala trappor upp mot det symmetriskt
utformade templet (2006, s. 252). Den stilmassiga dverensstimmelsen
med det antika templet ger en fingervisning om den roll som det nya
huvudbiblioteket i Frederiksberg var tiankt att ha. Biblioteket var det
moderna samhillets partiella ersittning for religionen — en sekulir ka-
tedral med en stilla auktoritet dir en rationellt férankrad upplysning
skulle fostra och bilda alla delar av befolkningen.

Nir man som anvindare hade forcerat trappan upp till biblioteket
och gick in genom en av de tre huvuddorrarna kom man in i en im-
ponerande forhall i tvd vaningar med galleri och 6verljus. Men trots
den imponerande forhallen var bibliotekets chef G. Krogh-Jensen mest
hanford over utldningshallen: Han skriver: ”Byggnadens storsta och
festligaste rum ar utldningssalen som gar igenom tvd vaningar och har
karaktaren av en tackt innergdrd” (Krogh-Jensen, 1935, s. 260). I dag
kan ordet festlig tyckas lite 6verdrivet om en utldningssal som primart
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kiannetecknades av rdta vinklar och hyllor dar varje bok hade sin ritta
placering. For Krogh-Jensen var emellertid det nya biblioteket en drom
som hade blivit verklighet. En byggnad dir bade utformning och tek-
nologi kunde frimja bibliotekets tydligt definierade syfte, som var att
lana ut den goda boken i upplysningens tjanst. Boken var darfor den
helt centrala huvudpersonen, vilket ocksa framgér av beskrivningen av
utlaningssalen i Danske Biblioteksbygninger fran 1946: ”Det har lagts
vikt vid att sd vitt mojligt 1dta det vackra bokbestdndet fungera som
det dominerande elementet i rummet, varfor det har anviants neutrala
brun-gragulaktiga firgtoner, golvet morkast, trdarbetet ljusare och
Overvdggarna ldttast” (Jorgensen, 1946, s. 122).

Barn som vuxna i miniatyr

Samma sobra upphéjdhet 4terfinns dven i barn- och ungdomsavdel-
ningen som pa manga sitt ir en forminskad kopia av biblioteket i 6v-
rigt. Till exempel 4r bibliotekstjansterna for barn och ungdomar ocksa
uppdelade i en utldningssal och en ldsesal, vilka i likhet med motsva-
rande funktioner i vuxenavdelningen ir placerade i rektanguldra rum
med fast monterade bokhyllor lings viaggarna. Andra gemensamma
drag ar att barnens och ungdomarnas rum ocksa har 6verljus och hogt
sittande fonster och att alla rum i biblioteket ar i det narmaste kliniskt
fria fran utsmyckningar. Det rdder med andra ord inget tvivel om att
det dr boken och ldsningen som stér i centrum for det upplysningsar-
bete som riktas till de uppvixande generationerna. I det skriftliga ma-
terial som finns om huvudbiblioteket i Frederiksberg namns barn- och
ungdomsavdelningen, men den kommenteras inte. Utifradn ritningar
och beskrivningar av samtidiga bibliotek vet vi emellertid att biblio-
teksresurserna for barn och ungdomar var synnerligen goda i Frede-
riksberg (Jorgensen, 1946).

Denna prioritering av kraftfulla satsningar pa bibliotek for barn och
ungdomar kan betraktas som en naturlig konsekvens av samhallets
modernisering och det framvixande vilfirdssamhaillet. Enligt den
danske barndomsforskaren Jens Qvortrup (1990, s. 43-48) forandra-
des relationen mellan barn, foraldrar och samhille under denna pe-
riod. I det férmoderna samhillet var barn en langsiktig investering for
foraldrarna, en investering som gav avkastning i form av manuellt ar-
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bete ndr barnen hade natt arbetsfor dlder och som utgjorde en trygg-
het pa dlderdomen. I takt med samhallets modernisering forandrades
denna relation mellan barn och foraldrar. Valfirdssamhallet borjar i
allt hogre grad ocksa investera i barns utveckling och trivsel eftersom
de nu betraktas som en oundginglig resurs for samhallets fortlevnad
och utveckling. Det ligger ddrfor i samhallets intresse att det manuella
barnarbetet inte sker pd bekostnad av skolarbetet, som 4r en hornsten
i samhaillets modernisering. For foraldrarna dar konsekvensen av dessa
forandringar att barn i hogre grad har blivit en ekonomisk borda, men
samtidigt mojliggor de ocksa att fordldrarnas relation till sina barn kan
bli mer emotionell. Om vi vander blicken mot de uppvaxande genera-
tionerna innebir dessa forandringar att hemmet, skolan och fritiden
pa allvar blir de centrala arenorna i deras liv. Nar det géller barn- och
ungdomsavdelningen i Frederiksbergs huvudbibliotek rdder det ingen
tvekan om vilka av dessa arenor som biblioteket anknyter mest till.
Den tydliga fokuseringen pa boken och lisandet hianvisar mycket mer
till skolan 4n till hemmet, och den klassiska kunskapsstimpeln signa-
lerar mer det institutionella 4n det som tillhor hemmet. Sjilvfallet kan
man hivda att biblioteksverksamheter for barn och ungdomar relate-
rar till fritiden, eftersom biblioteket primart anvinds pa fritiden. Har
madste man emellertid vara uppmirksam pa att det inte var barns in-
tressen och smakpreferenser som stod i fokus. Det som stod i fokus var
centralt definierade listor 6ver fullodig litteratur och bibliotekarier som
kunde vilja ut och formedla den godkinda litteraturen till barn och
ungdomar (Hvenegaard Lassen, 1962, s. 304-313). Eller uttryckt pa
ett annat satt: Bibliotekarierna visste i utgdngslidget mer om biblioteket
och bockerna dn om de barn och ungdomar som utnyttjade biblioteket.

Fokuseringen pa biblioteket och dess samling av bocker pa bekostnad
av anvindarnas intressen och preferenser berdttar samtidigt indirekt en
del om den syn pa barndomen som det klassiska folkbiblioteket repre-
senterar. I barndomsforskningen utgor atskillnaden mellan becomings
och beings den centrala skiljelinjen i synen pa barn. Har hianvisar ”be-
comings” till en forstdelse av barn som ndgra som ar pa vag. Oavsett
om barn i grunden betraktas som besvirliga, oskyldiga eller oskrivna
blad sa 4r de individer pa vidg mot malet — ett liv som vuxna. Beroende
pa hur barnet betraktas ar det ett objekt som i varierande grad ska dis-
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ciplineras, dgnas omsorg eller genomleva olika faser pa bestimda sitt.
En forstaelse av barn som ”beings” betonar daremot att livet som barn
har ett varde i sig. Hir dr barnet ett handlande subjekt med egna behov,
rittigheter och status (James, Jenks & Prout, 1998). Synen pa barn
som ”becomings” och ”beings” far inte betraktas som ett antingen/
eller dir man enbart kan representera det ena synsittet. Begreppsparet
utgor i stdllet tva poler mellan vilka olika synsitt pa barn kan placeras
(Prout, 2005). Nar det galler synen pd barn och ungdomar i klassiska
bibliotek, som Frederiksberg representerar, kan man med viss ritt hdv-
da att den uppvixande generationen i 6verviagande grad betraktades
som ”becomings” — och faktiskt i dubbel bemarkelse. For det forsta
representerade det klassiska biblioteket en férmyndaraktig upplys-
ningssyn dar malet var att ”ldsa upp” befolkningen, som den danske
bibliotekspionjaren Thomas Degssing uttryckte det (1932). Merparten
av befolkningen var dirmed “becomings” som skulle upplysas sa att
de kunde bli myndiga samhillsmedborgare. For det andra indikerar
barn- och ungdomsavdelningens uppbyggnad som en miniatyrvariant
av det 6vriga biblioteket att barn och ungdomar betraktas som ”sma”
vuxna. Aven om de har tilldelats en egen avdelning s avspeglar denna
i utpraglad grad vuxenbiblioteket.

1960-talet: Designade ldslandskap

Precis som Frederiksbergs bibliotek blev det nya Stadsbiblioteket i
Lyngby fran 1968 ocksa ett markant riktmirke for de foljande decen-
niernas biblioteksbyggande. Enligt Dahlkild (2007) inkarnerar biblio-
teket manga av tidens tendenser - till exempel vilfirdsstatens utbygg-
nad, den experimenterande modernismen och att biblioteket skulle
vara ett kulturcentrum i lokalsamhallet. I Lyngby kommer det senare
till uttryck genom att biblioteket forutom de traditionella faciliteterna
som utldning och lasesal ocksa har permanenta utstillningsytor, en stor
filmsal och ett bibliotekscafé, liksom utldning av konst och musik. I
jamforelse med Frederiksbergs huvudbibliotek dr det dirmed fragan
om en bredare forstdelse av vad ett bibliotek ar, d& Lyngby stadsbib-
liotek inte uteslutande relateras till bocker och lasning. Arkitektoniskt
skiljer sig biblioteket ocksd fran Frederiksbergs eftersom klassicismen
har ersatts av modernism. Det ar frigan om en mindre monumental
arkitektur till det yttre, och invindigt har det klassiska bibliotekets
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stranga rumsfordelning losts upp. Barnbiblioteket och ungdomsavdel-
ningen utgor saledes var for sig en del av det stora utldningsrummet i
bottenplanet, dir de bdda funktionerna har avgrinsats av bokhyllor.
Aven om stadsbiblioteket i Lyngby framstar som mindre monumentalt
an det klassiska biblioteket sd har man inte kompromissat med kvali-
teten. I Arkitektur DK skriver de bada arkitekterna bakom byggnaden
till exempel:

Mobleringen dr i ovrigt av hog klass och har en stor variation. Har har an-
vants mobler av en ling rad mobelkonstnarer: Kaare Klint, Poul Kjzrholm,
Mogens Korch, Barge Mogensen, Eero Saarinen, for att bara nimna néigra.
Vi vill sdrskilt framhalla Nanna Ditzels mattbeklidda ”ldslandskap” i barn-
avdelningen, som i hog grad har visat sig fa barnens gillande, dven om det
ocksa aktiverar till annat dn ldsning; och dventyrsrummet i kdllaren, ocksd
av Nanna Ditzel, inrett med scen och ljusa kuddar i mittade bld och roda
farger. (Holm & Grut, 1968, s. 285)

Hir ndmns en ling rad av tidens aktade mobeldesigner, dir i synnerhet
Nanna Ditzels mer uppsluppna design for barn lyfts fram. Och som
de bada arkitekterna anmairker sa stimulerar lislandskapet till annat
an lasning — underforsttt att det ofta blir en rekvisita for lek. Detta
indikerar tva saker. For det forsta har fokus forskjutits i triaden mel-
lan skola, hem och fritid i forhdllande till Frederiksberg pa 1930-talet.
Ditzels designade laslandskap ar ndmligen en hybrid mellan skola (las-
ning) och fritid (lek). For det andra ar forstdelsen av barn som ”beco-
mings” avsevart mindre uttalad i 1960-talets Lyngby an i 1930-talets
Frederiksberg. Laslandskapet dr inte precis en allmin typ av biblioteks-
inventarium som har anpassats till barnens storlek, utan diaremot en
sarskilt designad mobel till barnavdelningen som inbjuder till ménga
olika lasstillningar och lekar, medan de vuxna prydligt maste sitta i var
sin mobelklassiker. Darmed ar barnavdelningen ett experimenterande
alternativ till det 6vriga biblioteket, om dn i en ”smakfull” och méttfull
version sett med dagens 6gon.

1970-talet: Hemtrevnad i @lkassebiblioteket
Mer radikalt gick man tillviga i Gladsaxe ddr man skulle uppritta en
ny barnavdelning dr 1970, vilken senare fick namnet Olkassebibliote-
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ket (pa svenska: olbacksbiblioteket). I Bogens Verden kunde man lisa
foljande notis om det nya biblioteket:

I Hoje Gladsaxe i Kopenhamn dr biblioteket placerat i lokaler i det lokala
kopcentrumet. Fradn borjan var det ett enrumsbibliotek, men det visade sig
snart att barnens avdelning blev for trdng. Nir en butikslokal i kopcentret
blev ledig hyrde man darfor denna for att flytta dit avdelningen for barn.
Inventarierna hade emellertid en ldng leveranstid och d4 man inte ville vinta
med flytten s& kopte man helt enkelt in 400 6lbackar och 20 meter span-
platta. Bibliotekscentralens inventarieavdelning *mdoblerade” lokalen med
backarna, barnbibliotekarierna fyllde dessa med bocker och barnen tog
omedelbart laslandskapet i bruk. Som bilderna visar fann de sig snabbt till
ratta mellan backarna, under backarna och pa backarna — och den dagliga
utldningen mangdubblades ...(1970, s. 638-639).

Som framgar av notisen kan olbacksbiblioteket i Gladsaxe betraktas
som en mer hemmagjord variant av Ditzels liaslandskap. Men 6lbacks-
biblioteket handlade om mer och annat dn bara billiga inventarier.
Olkassebiblioteket blev till exempel utgidngspunkt for en infekterad
diskussion om vad ett bibliotek skulle vara. Bibliotekschefen Kristian
Lindbo-Larsen ville halla fast vid det klassiska barnbiblioteket med fo-
kus pa regler, bocker och lasning, medan barnbibliotekarierna ville ut-
veckla ett bredare utbud dar barn och ungdomar ocksa kunde anvianda
Olbacksbiblioteket som en mer informell plats att vara och moétas, med
utrymme for lek. Lindbo-Larsen menade att om saken sattes pd sin
spets sa skulle barnbiblioteket ddirmed ga att jamfoéra med en forskola
och skulle siledes forlora sin legitimitet (Scheuer-Nielsen & Nyeng,
1970). En ledare i den nystartade fackforeningstidskriften Bibliotek 70
sammanfattade den motsatta synpunkten i frigan om 6lbacksbibliote-
ket: ”Atskilliga barnbibliotekarier har visat sig eniga om att det tradi-
tionella barnbiblioteket — oavsett hur stromlinjeformat och lackert det
an dr — dr en otillfredsstillande kopia av vuxenbiblioteket” (Nyeng,
1970). Har beskrivs inte olbacksbiblioteket som en hemmasnickrad
variant av barnbiblioteket i Lyngby, vilket var fallet i notisen i Bogens
Verden. Diremot betraktas Lyngbys barnbibliotek med designat las-
landskap som en foértunnad variant av o6lbacksbiblioteket. Hir mar-
keras tydligt en syn pa barn som inte betraktar dem som sma vuxna,
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utan som individer med egna behov och preferenser. Och om dessa ska
tillgodoses maste barnbiblioteket inte bara vara skolans forlaingda arm,
utan det mdste ocksa finnas utrymme for lek och andra former av barns
egen kultur i en inramning som medvetet bryter med den institutionella
prageln. Vid denna tidpunkt var 6lbacken namligen en mycket omtyckt
del av moblemanget i manga danska hem som beboddes av manniskor
som huvudsakligen sag sig sjilva som vinsterorienterade och progres-
siva. Ddarmed lyfts den tredje av det moderna barnets centrala arenor —
hemmet — for forsta gdngen pd allvar in i barnbibliotekssammanhang.

1980-talet: Videoverkstader

I mitten av 1980-talet blev video pa biblioteken ett hett diskussions-
dmne. A ena sidan var video ett medium i explosionsartad tillvixt, &
andra sidan vickte det framvixande mediet oroliga miner hos experter
och kulturelit. Den vid den tiden si framtridande amerikanske medie-
forskaren Neil Postman ansdg till exempel att bildmediernas framvaxt
pa skriftens bekostnad med tiden skulle avskaffa barndomen och gora
alla mellan spiddbarnsildern och seniliteten till barnsliga vuxna. Mo-
tiveringen var kort sagt att bilder talar till kinslorna, medan texter
pakallar fornuftet (1982). Samma oro uttryckte de danska skolbiblio-
tekarierna som hosten 1982 holl en konferens under rubriken Video:
ett hot mot barnkulturen. Enligt den danska medieforskaren Kirsten
Drotner ar detta ett av manga exempel pd den mediepanik som foljde i
kolvattnet pa videomediets utbredning och som har upprepats genom
historien varje gdng nya massmedier — till exempel film, tecknade serier
och datorspel — har sett dagens ljus (Drotner, 1990).

Till foljd av mediepaniken krivdes det diarfor goda argument for att
infora video pa biblioteket. Darfor dr det inte heller 6verraskande att
manga av tidens skriverier betriffande video och bibliotek i sjilva
verket var langa forsvarstal for mediets berattigande (Thorhauge &
Jrum, 1986). Vid denna tidpunkt tilldt emellertid varken ekonomin
eller lagstiftningen att de danska biblioteken ldnade ut videor i ndgon
storre utstrackning. Flera bibliotek borjade darfor inridtta videoverk-
stider ddr anvindarna sjilva kunde experimentera med mediet. Video-
verkstiderna dr i detta sammanhang intressanta av flera orsaker. Dels
bryter de med den gangse forstdelsen av biblioteket som en formed-
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lande och ickeproducerande institution, dels kan de betraktas som en
foregangare till de tankar om barnbiblioteket som en verkstad som
skisseras i rapporten Fremtidens biblioteksbetjening af born (2008). I
forhallande till de centrala arenorna i barns och ungdomars liv — hem-
met, skolan och fritiden — relaterar de danska videoverkstiderna till
alla tre arenorna. Anknytningen till skolan ser vi till exempel tydligt
i Kolding, dir man i Norremarksbiblioteket 1976 upprittade en vi-
deoverkstad som skulle fungera som pedagogisk resurs for naromra-
dets mdnga olika utbildningsinstitutioner (Cajus Pedersen, 1983). I de
flesta senare exempel pd videoverkstader saknas emellertid den direkta
kopplingen till utbildningsinstitutioner, 4ven om alla videoverkstader
i varierande omfattning betonar lirande betriffande mediekompetens
och innehdll. Men i beskrivningar av verkstaderna i Hvidovre Bibliotek
och Vissen-bjerg Bibliotek pd Fyn poingteras ocksd att produktionen
av video bdde med och av barn kan medverka till att bryta ned biblio-
tekets institutionspragel, och lust, glddje och fascination infér mediet
ar ord som aterkommer (Bjorn, 1986; Lind, 1986).

1990-talet: Ungdomsbiblioteket flyttar hemifran

Till skillnad fran 1980-talets videoverkstader, som i regel hade klamts
in i de existerande biblioteken, upprittades pa 1990-talet vissa sir-
skilda specialbibliotek i de storre danska stiderna. I Kopenhamn fanns
det till exempel i borjan av 1990-talet bade ett Databibliotek och Det
Kulorte Bibliotek som formedlade tecknade serier och tecknad film.
Dessa initiativ visar att biblioteken med tiden blev mer anvandarinrik-
tade, da dataspel och tecknade serier tidigare badde hade varit bannlysta
medier i biblioteken och hade varit orsaker till mediepanik. For att
finna det mest omtalade danska specialbiblioteket pd 1990-talet maste
man emellertid bege sig till Arhus: Fremtidsbiblioteket. Till skillnad
fran de ovan nimnda biblioteken i Képenhamn, som hade sin utgangs-
punkt i var sitt medium, var Fremtidsbiblioteket primirt inriktat pd
de kulturella skikten bland ungdomarna — de ungdomar som antingen
inte hade lust eller mojlighet att ga den vanliga vigen med utbildning
eller arbete, utan som i stillet deltog i olika former av kulturprojekt
som hade goda dagar tack vare de manga projektmedel som dd fanns
tillgdngliga. Fremtidsbiblioteket var ett samarbete mellan biblioteken
i Arhus och den tidens mest profilerade projektskapare, Frontloberne.
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Redan 1989 riktade de sig till biblioteken med ett forslag om att upp-
rdtta ett nytt bibliotek i Frontlebernes byggnad. Det lokala biblioteket
tackade ja med motiveringen att ungdomar var en underrepresenterad
anviandargrupp i biblioteken och att Fremtidsbiblioteket var en uppen-
bar mojlighet att utveckla biblioteksutbudet for ungdomar. Forutom
att Fremtidsbiblioteket skiljer sig fran traditionella biblioteksutbud ge-
nom att ha flyttat hemifran, var dess materialsammansittning ocksa
annorlunda. Till exempel var boken, och i synnerhet skonlitteraturen,
ett mer perifert medium, medan trendsittande specialtidskrifter var den
barande materialtypen som kombinerades med musik, bildmedier och
datorer med tillgdng till programvaror och utvalda databaser (Drot-
ner, 1993). Om vi viander blicken frin Fremtidsbiblioteket till dess an-
vandare sd ska det sdgas att de stod for 20 procent av materialvalet,
men vad som dr mer intressant dr att ungdomarna i Frontlabermiljon
i hog grad upphivde skillnaden mellan skola, hem och fritid. Att ar-
beta som projektskapare var en livsstil baserad pa ”hard fun” dar man
varken sneglade pa klockan eller gjorde atskillnad mellan det kommer-
siella, det sociala och det kulturella. Frontlgbermiljon var med andra
ord bade utbildning, hobby och ett andra hem for de involverade, och
Fremtidsbiblioteket ingick som en integrerad del av denna miljo.

Betraktat i ett historiskt perspektiv ar det alltsd fragan om att biblio-
tekstjanster for barn och ungdomar férdndras fran att primdrt ha varit
skolans och upplysningens forlingda arm, som fallet var med Frede-
riksbergs huvudbibliotek ar 1935, till att med tiden ocksa i hogre grad
fraimja de uppviaxande generationernas egna intressen inom en mindre
institutionell ram. Eller uttryckt pa ett annat sitt: Biblioteksverksam-
heter for barn och ungdomar relaterar med tiden till alla de centrala
arenorna i deras liv. Och med Frontlgberne och Fremtidsbiblioteket
utmanas avgransningarna mellan de olika arenorna pa ett postmo-
dernistiskt satt. Parallellt med detta sker en forskjutning i synen pa
barn, dir rorelsen gir fran att huvudsakligen ha betraktat barn som
”becomings”, som ndgra som ar pa vag, till att i hogre grad betrakta
dem som ”beings”, som mer subjektivt handlande individer med egna
behov och preferenser. Indikatorerna pa denna utveckling dr manga:
Bocker suppleras med andra medier. De kvalitetsbegrepp som styr ur-
valet av material blir bredare. Lirandeaktiviteter bade kombineras och
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kompletteras med lek, samvaro och upplevelser. Forandringar i saval
bibliotekets mal som innehall fir inflytande pa bibliotekets rumsliga
uttryck. Till exempel mjukas den monumentala biblioteksarkitekturen
upp, liksom den strama inre rumsuppdelningen. Bokhyllor och skriv-
bord kompletteras med andra inventarier som bade inbjuder till lek
och forsoker bryta med en institutionell prigel. Och sist men inte minst
suddas granserna ut mellan generationerna genom initiativ som video-
verkstader och specialbibliotek, som anvands av olika dldersgrupper.

Riktmarken for framtidens biblioteksrum

Den beskrivna utvecklingen av bibliotekstjanster fér barn och ungdomar
har med tiden givit ett alltmer allsidigt och inbjudande utbud, vilket for
den beskrivna perioden ocksa gér att avlasa i det allt hogre utnyttjandet
av biblioteken hos de uppvixande generationerna i Danmark. Den senaste
undersokningen av kulturvanor, med uppgifter fran 2004, visar emellertid
en markant tillbakaging i biblioteksanvandningen i dldersgruppen 7-15
ar. Ar 1998 besokte 51 procent av denna aldersgrupp ett folkbibliotek
minst en ging i manaden, medan motsvarande siffra fér 2004 4r 39 pro-
cent (Bille m.fl., 2005, s. 181-187). Denna nedgang i biblioteksutnyttjan-
det dr den direkta orsaken till att den danska kulturministern tillsatter
en kommitté som ska ge forslag pa hur framtidens bibliotekstjanster for
barn bor se ut. Nar det galler det fysiska biblioteket ar det grundlaggande
forslaget att framtidens barnbibliotek ska vara en plats dar man bide kan
vara, lira och gora ndgot (Fremtidens biblioteksbetjening af born 2008, s.
31-33). Dessa tre funktioner gar utan storre problem att para ihop med de
tre centrala arenorna pa foljande vis: en plats att vara/hemmet, en plats att
lara/skolan, en plats att gora/fritiden. Darfor dr det pa inget sitt fragan
om ndgot radikalt nytinkande betriffande barnbibliotek. Tviartom kan
man konstatera att kommitténs forslag om framtidens biblioteksverksam-
heter ligger i en tydlig forlingning av den utveckling som har beskrivits
i det foregdende. Men vad innebir det for framtidens bibliotekstjanster
att rummet ska vara attraktivt for barn att vara i, lara i och gora ndgot i?
Detta kommer vi att titta narmare pd i den resterande delen av kapitlet.
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Biblioteksrummet som en plats att vara

”Det tar bara fem minuter, men vi vill garna att du stannar lite langre.”
Sa lyder en vilkdnd slogan frén en storre dansk lagpriskedja. I TV-
reklamen lyfts denna slogan fram med hjilp av en ”dold kamera”, dar
personalen pd olika faniga satt forsoker halla kvar kunderna. Lagpris-
butikerna vill nimligen gdrna ha kunder i butiken, men det ingar inte
i deras koncept att kunderna ska stanna for linge eftersom lagpris-
butiker konkurrerar med ldga priser och ett snabbt flode av kunder.
Dirfor ar lagprisbutikernas arkitektur och inredning rationell och eko-
nomisk, och kunden inbjuds inte — férutom de sarskilda hyllorna med
erbjudanden — att stanna kvar i butiken lingre dn absolut nodvandigt.
Lagprisbutiken ar alltsd motpolen till en plats att stanna och vara i.
Ska man jamfora denna typ av butiker med biblioteket ar det klassiska
biblioteket det nirmaste man kommer, bortsett fran lisesalen och de
mer exklusiva inramningarna. Bada stillena dr namligen i grund och
botten rationellt organiserade lagerhallar for varor respektive bocker,
dar den besokande i utgdngslaget har en klar forestallning om vad ved-
erborande ska ha med sig hem. Men fran det klassiska biblioteket och
framdt har biblioteken utvecklat sig i riktning mot att bli platser dar
man vistas. Det tidigare nimnda Lyngby stadsbibliotek fran 1968 ar ett
exempel pa detta, da bibliotekscaféet, de permanenta utstallningsytor-
na och det designade laslandskapet ar dtgiarder som stodjer funktionen
som som plats att vara. Detsamma galler den informella stimningen
pa Dlkassebiblioteket och 1980-talets videoverkstdder. Dessutom ord-
nar de flesta bibliotek olika arrangemang, de har behagliga lasplatser
utspridda over hela biblioteket, och med tiden har det tillkommit fler
arbetsplatser och motesrum for barn. P4 det hela taget har detta inne-
burit att de flesta bibliotek, till skillnad fran ldgprisbutikerna, lever upp
till ovanstdende slogan.

Platsens legitimitet

Men varfor ar det 6ver huvud taget viktigt att anvandarna uppehaller
sig langre an absolut nodvindigt pa biblioteket? I likhet med lagprisbu-
tikerna, dar det bade ar bekvamt och billigt, kunde biblioteken ocksa
marknadsfora sig med att de inte bara ar billiga, utan bade ar gratis
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och bekviama att utnyttja. Detta dr viktiga kvaliteter for biblioteket,
men fridgan ar om en ensidig forestallning om biblioteken som effektiva
utldningscentraler dr en framkomlig strategi. I takt med att mer infor-
mation, kunskap och upplevelser digitaliseras s krymper bibliotekets
rena utldningsfunktion. For bibliotekens vidkommande ar det darfor
meningsfullt att argumentera for att biblioteket ska vara annat och
mer dn utldning, oavsett om det dr frigan om bocker, medier i fasta
former eller andra digitala resurser. Men det 4r inte bara bibliotekens
position som utldningsinstitution som star under tryck, dd kampen om
anviandarnas uppmarksamhet i dag ar hdrdare dn nigonsin till foljd av
den tilltagande fokuseringen pa upplevelseekonomi. Den barande idén
i upplevelseekonomin ar att pris, kvalitet och service inte lingre kan
vara det enda utslagsgivande i den tilltagande globala konkurrensen,
utan att upplevelser ocksd har blivit en central konkurrensparameter
(Pine & Gilmore, 1999). Det innebar med andra ord att tillvaxtmojlig-
heterna inte har s mycket med priskonkurrens att gora, som ar fallet
for lagprisbutikerna, utan att forsaljningen av till exempel dagligvaror
ocksa maste tillféras en upplevelsedimension. Overfort till biblioteken
innebar denna tankegédng att ett besok pa biblioteket ska handla om
annat och mer 4n att ldna och limna tillbaka material — biblioteksbe-
soket ska ocksd vara en upplevelse (Skot-Hansen, 2006). Men bibliote-
ken ska inte skapa ramar for upplevelser bara for sin egen 6verlevnads
skull, de maste sjalvfallet samtidigt kunna legitimeras med hanvisning
till ndgot utanfor dem sjdlva. I detta sammanhang kan bibliotekets le-
gitimitet som upplevelsebaserad plats relateras till bade en individuell
och en samhallelig niva.

Men ir anviandarna 6ver huvud taget intresserade av biblioteket som
en upplevelseorienterad plats? Utifrdn enkdtundersokningar dr det inte
mycket som tyder pa det. Beroende pd hur fragorna stills prioriterar
anviandarna mer traditionella aspekter av bibliotekens grundliggande
funktioner och olika former av service. Det ar till exempel viktigare
att biblioteken stodjer allminbildning och konkret problemlosning
an att de ar sociala motesplatser i lokalsamhallet (Audunson, 2001, s.
216). Likasa dr god service och avstand till narmaste bibliotek mycket
viktigare an om man arrangerar evenemang eller har studieplatser pd
biblioteket (Pors, 2008, s. 440). Tittar man daremot pa hur biblioteken
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anvinds, som det kommer till uttryck i besoksstatistik, dr det bara un-
gefar hilften av anvandarna som lanar med sig material hem (Kommu-
nernes Landsforening, 2004; ABM-utvikling, 2008). Den resterande
halvan av besokarna vistas med andra ord pa biblioteket utan att ldna
med sig ndgot material hem. Det 4dr primirt, men inte enbart, for denna
grupp av besokare som det ar meningsfullt att tala om biblioteket som
en plats diar man vistas. Funktionen handlar i grunden — och gemen-
samt for alla biblioteksanvandare — om att utnyttja de mojligheter till
formedling som potentiellt finns i det fysiska biblioteket. Anviandarna
ska med andra ord vilja att vara i biblioteket darfor att de erbjuds na-
got som de annars inte skulle kunna fa.

Nair anviandarna vistas pa biblioteket blir detta samtidigt en potentiell
motesplats i lokalsamhillet som kan knytas till en 6verordnad sam-
hillelig legitimitet. Enligt framtridande amerikanska sociologer som
Richard Sennet, Ray Oldenburg och Robert Putnam (Ljedal, 2005)
har de lokala métesplatserna blivit firre med tiden till f6ljd av bland
annat Okad individualisering, dalig stadsplanering och den teknolo-
giska utvecklingen. Resultatet av den partiella nedmonteringen av of-
fentliga motesplatser dr nedsldende, da de tre sociologerna menar att
detta medfor samre livskvalitet for den enskilda individen, mindre so-
cial sammanhallningsférmaga och i sista hand en forsvagad demokrati.
Trots skillnader mellan amerikanska och nordiska villkor for offentliga
motesplatser, och dven om man har ett mindre pessimistiskt synsatt
an de tre sociologerna, ar det tydligt att det fysiska biblioteket har en
potential i detta sammanhang. Inte nog med att biblioteket dr den mest
utnyttjade av alla kulturinstitutioner, det kdnnetecknas samtidigt ocksa
av att anvandas av ett mycket brett utsnitt av befolkningen (Bille m.fl.,
2005). Enligt den norske biblioteksforskaren Ragnar Audunson gor
detta biblioteket till en ldgintensiv motesplats dar man inte bara moter
dem som liknar en sjalv (vilket typiskt sker pa hogintensiva motesplat-
ser), utan ocksd dem som ar annorlunda 4n man sjilv (2005). Darmed
kan biblioteket enligt Audunson potentiellt medverka till att skapa en
generaliserad tillit mellan manniskor — det vill saga att vi tror pa att
ménniskor som vi normalt inte umgas med eller kinner och som kan
vara olika oss sjdlva, i grund och botten vill oss vil och gar att lita pa.
Generaliserad tillit 4r darmed bade ett socialt kitt som haller ihop sam-
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hillet och en olja som smorjer vardagslivets sociala utbyten. Och enligt
en internationell undersokning tycks biblioteken vara den viktigaste
faktorn for att skapa generaliserad tillit i OECD-linderna (Varheim,
Steinmo & Ide, 2008).

Iscensittning av platsen

Som framgatt av ovanstdende finns det manga goda argument for att
biblioteket skapar rum for att vara och motas. Men om biblioteken ska
vidareutvecklas som rum dir minniskor vistas och har mojlighet att
motas kan en iscensattning av biblioteket pa nya satt betraffande form,
innehall och formedling vara en fruktbar 6verordnad ram.

Den formmassiga iscensittningen galler i utgdngslaget arkitektur och
utformning. I forhdllande till den 6vergripande arkitektoniska ramen
ar det viktigt att biblioteket har ett 6ppet och inkluderande uttryck om
det ska fungera som en lagintensiv motesplats. Dessutom madste bib-
lioteket naturligtvis inbjuda till att man vistas ddr. Darfor maste man
tanka pa att alla medier ska kunna anvindas pd plats och att det finns
rikligt med sitt- och arbetsplatser. Samtidigt ska biblioteket gidrna vara
bade spannande och trevligt att vara i. Detta har man medvetet arbetat
med i det nya Hjorring Bibliotek, dir den danske arkitekten Jan Gehl
har varit en viktig inspirationskilla (Gehl, 2007). Gehl har under nir-
mare ett halvsekel arbetat med hur stadsrummet kan bli mer attraktivt
for cyklister och fotgingare. En av hans grundlidggande tankar ar att
stadsrummet i regel har planerats med utgdngspunkt i den motorise-
rade trafiken, med betoning pd breda och raka vigar. Enligt Gehl ar
ett sddant stadsrum emellertid varken spiannande eller tilltalande for
fotgdngare, som foredrar ett mer fortatat och slingrande stadsrum, till
exempel sd som det kommer till uttryck i Gamla Stan i Stockholm.
Overfort till biblioteksrummet blir ett sidant tinkande en uppgorelse
med det ”vinkelrata biblioteket” dar det stir bocker och bokhyllor
i snorrita rader sd ldngt ogat nar. Biblioteksrummet i Hjorring ar i
stillet mer organiskt inrittat, vilket accentueras av ndgra roda band
som likt blodadror slingrar sig genom biblioteket. Dessutom har man i
Hjorring, i likhet med en allmin tendens i nytt biblioteksbyggande (Ni-
egaard, Lauridsen & Schultz, 2008), varit medveten om det moderna
bibliotekets manga olika aktiviteter, som spanner fran det kollektiva
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och mer hogljudda till den individuella fordjupningen, och darfor tankt
sig en uppdelning av biblioteket i olika zoner. I Hjorrings bibliotek
kommer detta till uttryck genom att aktiviteter som kdnnetecknas av
gemenskap och en hogre ljudniva har placerats vid entrépartiet, medan
mojligheterna till individuell fordjupning okar i takt med att man ror
sig in i biblioteket (Sendergaard, 2008).

Den innehallsmissiga iscensittningen av biblioteket handlar om de ma-
terial och aktiviteter som biblioteket innehdller. Det (n@sten) boglose
bornebibliotek, som vi inledningsvis kortfattat beskrev, ar ett radikalt
forslag pd en annorlunda materialsammansittning dir 90 procent av
bockerna med tillhérande hyllor har fatt limna plats f6r andra me-
dier och nya aktiviteter. Betraffande andra aktiviteter i biblioteket dn
utldning av material s kommer dessa att behandlas i de tvd foljande
avsnitten om biblioteket som rum for lirande respektive verkstad. Har
ska dock namnas en aktivitet som i dag vacker sarskild uppmarksam-
het i barnbiblioteket. Det handlar om leken, som bide fir en sirskild
betoning i Fremtidens biblioteksbetjening af born och som har med-
raknats vid i stort sett alla nybyggda eller renoverade barnbibliotek.
P4 Hjorrring Bibliotek finns det till exempel ett sagotrdd dar man kan
klattra, lyssna pa musik och hora berittelser, och pa olika stallen i vag-
garna finns lasror som fungerar som grottor for bade lek och lasning.
I Vejle barnbibliotek kan man leka i Pippis hus, ta en dktur i *Fredriks
buss” (en klassiker i dansk barnlitteratur), kld ut sig som riddare och
prinsessor pd Himmelslottet eller g pa upptiacktsfard i ”forfattarska-
pen” (dansk ordlek, tittskdp ddr kdnda forfattare presenteras). Detta
ar bara tvd av médnga exempel som illustrerar att de tankar om lek och
bibliotek som introducerades med laslandskapen pa Lyngby Stadsbib-
liotek 4r 1968 i dag har blivit allmint utbredda.

Den formedlingsmassiga iscensittningen handlar i grund och botten
om hur bibliotekets material formedlas pd andra sitt dn genom det val-
da uppstallningssystemet. Har ligger fokus alltsd inte pd hur nya aktivi-
teter kan genomforas, utan hur bibliotekets befintliga samling expone-
ras pd nya sitt. I mycket forenklad form kan man siga att det klassiska
biblioteket, didr varje bok hade sin ritta plats, i vid utstrickning var
utformat for de anviandare som visste vad de sokte efter. Oavsett om
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den maélinriktade anvidndaren sokte en viss bok eller ett sarskilt amne
sa var det latt att hitta i bibliotekets rationellt ordnade universum. Som
framgar av den tidigare nimnda besoksstatistiken dr det emellertid
bara runt hilften av bibliotekets anvindare som lanar med sig ndgot
hem. Darfor ar det meningsfullt att formedla bibliotekets material pd
nya sitt till dem som bara ir besokare och inte ocksd lantagare. Ett
mycket centralt begrepp i detta sammanhang ar serendipitet, som i bib-
liotekssammanhang kan oversittas med oplanerade fynd av material.
Biblioteksforskaren Lennart Bjorneborn (2008) skiljer i samband med
serendipitet mellan konvergent (mdlinriktat) beteende och divergent
(explorativt) beteende nar anvandarna ror sig runt i det fysiska bib-
lioteket. Det ar i synnerhet det divergenta beteendet som serendipitets-
fraimjande faktorer kan understodja. Enligt Bjorneborn kan man inte
garantera att anvandarna upplever serendipitet, dd det oplanerade som
bekant inte gir att planera, men man kan arbeta i riktning mot att den
fysiska utformningen framjar och stimulerar serendipitet. Detta kan till
exempel ske genom att man arbetar med de serendipitetsfaktorer som
Bjorneborn riknar upp: obehindrat tilltrdde, diversitet, exponering,
kontraster, markorer, icke perfekta sprickor, korshianvisningar, manga
ingdngar, explorability, stopability (Bjorneborn, 2008, s. 51-53).

Biblioteksrummet som plats for larande

Som tidigare framgdtt var det klassiska barnbiblioteket i mycket hog
grad relaterat till skolan — och dirmed larande. Det ar emellertid en
markant skillnad mellan hur larande uppfattades i det klassiska biblio-
teket pa den tiden, da lasningen var den dominerande disciplinen, och
nutidens bredare férankrade syn pa lirande i biblioteken. I Fremtidens
biblioteksbetjening af born handlar lirande forutom om lasning och
sprakstimulering dven om kompetenser i medieanvindning och infor-
mationskompetens. Dessutom betraktas leken till och med som en in-
formell larkultur. Nar barn leker ar leken i sig mélet. Barn leker inte for
att lara sig, men for att vara bra pa att leka maste man bemistra en rad
olika kompetenser som omfattar sociala, kommunikativa och konkreta
fardigheter i anslutning till lek, spel och medier (2008, s. 54-56 och 69-
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72). Om man arbetar utifrdn ett sidant brett synsitt ar lirande knutet
inte bara till skolan, som fallet var tidigare, utan till alla de centrala
arenorna i barns och ungdomars liv. Darmed har skolan och skolre-
laterade aktiviteter inte lingre patent pa lirande eftersom detta ocksa
ager rum nir barn spelar dataspel hemma pa sitt rum eller leker i det
offentliga rummet. Samtidigt innebar detta breda synsitt pa lirande att
barn inte bara betraktas som "becomings” i en larkontext, utan att det
informella larandet ocksd kan understodja deras egna behov och prefe-
renser. Barn betraktas med andra ord ocksd som ”beings” i biblioteket
som rum for lirande.

Den breda definitionen av larande stiller krav pd rummet eftersom det
ska inrymma en ling rad olika aktiviteter. I likhet med det klassiska
biblioteket maste det finnas lds- och studieplatser, men till skillnad fran
foregdngaren ska dessa inte primért vara placerade i en sirskilt inrét-
tad ldsesal. Denna ger namligen inte optimala mojligheter att studera
material som hittas hir och nu — det som Bjorneborn kallar stopabi-
lity. Dessutom ska rummet ge mojligheter till lixcaféer, motesrum och
olika offentliga arrangemang, och det ska inbjuda till upptacktsfarder
och lek. Har kommer det klassiska bibliotekets strikta rumsuppdel-
ning till korta, di4 det moderna biblioteket kriver flexibla rum. Men
det 4r inte bara rummen som ska vara flexibla — dven personalen mas-
te vara flexibel. I utvirderingen Bornebiblioteket som leeringsrum ar
en av huvudslutsatserna att bibliotekarierna maste vara mer flexibla.
Kommunikationen med barnen ska inte bara ske med utgidngspunkt i
diskar och skrivbord, utan 6verallt i biblioteket (Drotner, Jorgensen &
Nyboe, 2006, s. 7). Det dr diarmed frigan om en mer tillmotesgdende
service, som sannolikt inte gar att underskatta, oavsett om biblioteket
ska fungera bra som en plats att vara och uppleva i eller som rum for
lirande. Vi fick sjdlva en inblick i betydelsen av god service da vi var
domare i en uppsatstivling om framtidens bibliotek som DBC (den
danska motsvarigheten till BT]) arrangerade 2008 for gymnasieele-
ver. I de inkomna uppsatserna fanns det manga olika férslag pa hur
framtidens bibliotek borde vara, men en sak var gymnasisterna overens
om - att god service dr a och o. Samma bild avtecknar sig i en sur-
veyundersokning av danska gymnasieelevers anviandning av bibliotek
och informationsresurser. Har betraktas en vanlig och tillmotesgdende
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service som bibliotekets viktigaste kvalitet (Pors, 2008, s. 440). Mot
denna bakgrund ar det knappast ndgon dailig idé att bade Rum for
barn i Stockholm och Cerittos Library, vilka vi nimnde i inledningen,
konsekvent arbetar med att ta emot de besokande.

Barnbiblioteket som experimentarium

Upplevelser kan ocksd anvandas i utvecklingen av biblioteket som plats
for larande, vilket dr fallet i det nordjyllindska projektet Bornebiblio-
teket som eksperimentarium (Kreijer, 2007). Ett av de huvudsakliga
malen var hidr att ge anvandarna vissa upplevelser — och girna upp-
levelser av ett mer sinnligt och kroppsligt slag 4n vad man normalt
forvintar sig pa biblioteket. For att bland annat frimja denna vision sa
delade man in barnbiblioteket i Frederikshavn i tre delar:

e Arkivet: Det innehaller bibliotekets material som bocker, musik, film och
sd vidare. Det har inretts av konstnidrer och ska ge en trivsam, lite hemlig
stamning som i Umberto Ecos roman I rosens namn.

e Grottan: Den riktar sig primdrt till de minsta d& scenografin dr anpassad
till anvandare som ar kortare an 120 centimeter. Hir experimenterar
man med alternativa uppstillningar av materialet.

® Det runda rummet: Detta ar barnbibliotekets centrum. Har kan man
experimentera med animationer, leka med ordklyverier, anvinda datorer,
ta en tur pd den berdttande HyperHasten som Sigurd Barrett har matat
med historier eller uppleva en helt ny form av sandlada. Man kan ocksa
dela goda lasupplevelser med varandra eller gd pa uppticktsfard bland
konstndren Line Sendergaards textilier.

Béade Arkivet och Grottan ar olika former av iscensittningar av bib-
lioteket, vilket vi beskrev i det foregdende. Arkivet dr namligen en
formmissig iscensittning ddr det traditionella biblioteket har fatt en
ny och annorlunda forpackning, medan Grottan ir ett helt nytt sitt att
iscensitta formedlingen pa. Det runda rummet dr dock annorlunda, da
upplevelsen hir inte bara ar ett medel for att 6ppna upp bibliotekets
samling — upplevelsen ar ett legitimt mal i sig. Skillnaden mellan Arki-
vet/Grottan och Det runda rummet gar att tydliggora ytterligare om de
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jamfors med tva olika typer av museiférmedling. Den forsta formen av
formedling 4ar har den traditionella museiférmedlingen dar foreméalen
spelar den helt avgorande huvudrollen. Nar vi besoker ett museum som
ar uppbyggt av foremal, som till exempel naturhistoriska museer, blir
vi oftast tilldelade rollen som betraktare. Vi ror oss genom museets
utstallningsytor dar man pa olika sitt har arbetat med scenografi och
annan formedling av de utstillda foremalen. Detta kan jimféras med
Arkivet och Grottan, dir det ocksd ar bibliotekets foremal — bocker
och andra medier — som stir i centrum. Den andra typen av museifor-
medling dr den som dger rum pa science center som till exempel Ex-
perimentarium norr om Kopenhamn. I likhet med de naturhistoriska
museerna formedlar Experimentarium ocksd kunskap om naturveten-
skapen, men med en helt annan utgidngspunkt. Har ar det inte fore-
madlen som stdr i centrum, men daremot de olika naturvetenskapliga
fenomen som den besokande kan experimentera med. Det dr i princip
detsamma som sker i Det runda rummet. I likhet med klassiska biblio-
teksaktiviteter framjar Det runda rummet ldsning, den goda berattelsen
och larande, men det sker for den sakens skull inte med utgdngspunkt i
bibliotekets klassiska foremal: Boken — eller andra medier.

Biblioteksrummet som verkstad

Barnbiblioteket som experimentarium Overlappar i hog grad forestill-
ningen om framtidens barnbibliotek som en verkstad da bade experi-
mentariet och verkstaden kidnnetecknas av att man kan gora ndgot.
Dartill ar verkstaden, platsen att vara och uppleva i och platsen for
lirande pa det hela taget inflitade i och betingade av varandra. Till
exempel dr en verkstad en plats dar man vistas och har mojlighet att
lara sig ndgot. Ett bra exempel pa detta ar Bibliotek 10 i Helsingfors
dar en framtradande verkstadsfunktion kombineras med funktionerna
som plats att vara och lira (Lauridsen, 2008). Bibliotek 10 ar ett kom-
binerat IT- och musikbibliotek som har attraherat manga av stadens
ungdomar. Bibliotekstjanster fér ungdomar har annars alltid varit bib-
liotekens sorgebarn, men med Bibliotek 10 har man uppenbarligen fun-
nit ett slagkraftigt utbud till denna malgrupp. En av anledningarna till
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framgangen ar kanske att en stor del av personalen sjidlva dr unga och
pa ett entusiastiskt sitt formedlar bibliotekets olika mojligheter. Men
en annan och bittre forklaring dr nog att man kan gora manga olika
saker pa Bibliotek 10. De olika utbuden betraffande musik kan illustre-
ra detta. Naturligtvis har Bibliotek 10 en stor musiksamling, och man
kan bade ldna hem musik och lyssna pa plats vid ndgon av de talrika
musikanldggningarna. Dessutom kan man lana musikinstrument och
ovningslokaler, och det gar att spela in musik i bibliotekets ljudstudior.
Gor man detta sd kan den inspelade musiken inga i bibliotekets musik-
samling. Men Bibliotek 10 har inte bara verkstdder for ljud och musik,
det gdr ocksa att boka datorer med avancerad programvara for till ex-
empel videoredigering och layout. Samtidigt finns det mojlighet att fa
undervisning i hur man anvinder de olika datorprogrammen. Forutom
detta har Bibliotek 10 en mycket valbesokt ldsesal for tidningar och
en scen pa bottenplanet dar det fortlopande pagér upptradanden eller
olika former av digitala visningar.

I likhet med Bibliotek 10 finns det dven en rad bibliotekserbjudanden
riktade till barn dar verkstadsfunktionen ocksa kombineras med funk-
tionerna som plats att vara och lara. Det tidigare nimnda Rum for barn
i Stockholm ar ett exempel pa detta. Hir arbetar man med en mycket
aldersspecifik formedling av bocker i ett gult (0-3 r), ett brunt (4-7 ar)
respektive ett vitt rum (8-11 &r), ddr varje rum iscensitts pa ett sarskilt
sdtt betriffande savil scenografi som férmedling. Dessutom innehdller
Rum for barn ocksa en bildverkstad dir barn kan experimentera med
farger, former och olika material. Till verkstaden har man knutit konst-
ndrer som kan inspirera och handleda bestkarna (Lundgren, 2007).
Ett annat exempel ar Rosedale Library i USA dar man har designat ett
interaktivt larcenter for barn upp till § ar. Ramen runt detta larcenter
ar Storyville — en stad i miniatyr med bland annat huvudgata, butik,
bibliotek, teater och en byggarbetsplats. P4 byggarbetsplatsen har man
till exempel mojlighet att rita och bygga hus, men man kan ocksa leka
och hir finns litteratur om byggnation. I biblioteket kan man lisa, pa
teatern kan man spela teater och sd vidare.
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Anvandarstyrd fornyelse

Det gemensamma for alla ovan nimnda verkstadsresurser ar att de har
skapats for barn respektive ungdomar, men att gora ndgot pa biblio-
teket kan ocksé innebira att anviandarna involveras i utvecklingen av
bibliotekets utbud. Ett exempel pa detta utanfor biblioteken ar Unge
Laboratorier for Kunst (ULK) pa Statens Museum for Kunst i Képen-
hamn, diar man har kombinerat verkstadstanken med anvindarstyrd
fornyelse (Kulturministeriet, 2008). ULK ar ett formedlingskoncept
som har utvecklats av ungdomar och som vinder sig till andra (ungdo-
mar) med intresse for konst. P4 museet har man kontinuerligt anstallt
unga konstintresserade som kallas konstpiloter. De ska formedla konst
och vara en form av ambassadorer for institutionen. Konstpiloterna
deltar i utvecklingen, utformningen och driften av olika fysiska och vir-
tuella laboratorier dar anvindarna kan arbeta med konst, fi feedback
och diskutera. Dessutom fungerar konstpiloterna som konstguider for
andra ungdomar och de planerar olika arrangemang.

Ett liknande exempel pd anviandarstyrd fornyelse med ungdomar i
biblioteken dr Mindspot i Arhus (Overgaard, 2009). Mindspot bestod
av tvd jambordiga grupper: dels ”Mindspottarna” som var en grupp
projektanstillda ungdomar som skulle kartligga aktuella tendenser
och utveckla nya bibliotekserbjudanden till ungdomar, dels ”Mind-
keeperna” som var biblioteksutbildad personal som skulle garantera
att projektet bade formedlades till och forankrades i biblioteket. D
Mindspot fokuserade pa innovation av biblioteksutbudet f6r och med
ungdomar sa anstallde man varken ungdomar som beskrev sig sjalva
som plugghistar, som var nojda med biblioteket eller som inte verkade
utdtriktade och driftiga — detta i ett forsok att sikerstilla projektets
utvecklingspotential. Darfor fanns det fran borjan inte heller nidgon
fast definierad uppgift for mindspottarna, férutom att de inom en given
ekonomisk ram skulle medverka till att utveckla det nya biblioteksut-
budet for ungdomar. En del av detta var ett fysiskt biblioteksrum dar
funktionerna som plats att vara, lira och gora skulle kombineras. De
lyckades att skapa ett kombinerat rum for lixlasning och umginge,
men verkstadsdelen blev inte nigon framgdng eftersom rummets fy-
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siska utformning inte inbjod till alltfér manga aktiviteter och dessa var-
ken var tillrackligt synliga eller tillrackligt malinriktade (Overgaard,
2009, s. 34-35). Darutover bestod Mindspot av flera andra aktiviteter
som ofta inte hade sin utgangspunkt i det fysiska biblioteket, till exem-
pel ”Spotmobilen” som var ett ambulerande bibliotek som ryckte ut
till de stillen dar ungdomarna uppeholl sig. Mindspottarna anordnade
manga olika arrangemang utanfor biblioteket, till exempel konserter,
dansforestillningar och debatter.

Det levande biblioteket

Som framgdar av det tidigare sagda sa experimenterar man flitigt med
att utveckla framtidens biblioteksutbud for barn och ungdomar. Samti-
digt visar de olika dtgirderna ocksa att barn och ungdomar fortfarande
garna vill besoka biblioteket, da de flesta av de beskrivna initiativen
har blivit stora publikframgédngar. P4 vissa stillen har funktionen som
plats att vara och uppleva en framtradande roll, vilket till exempel dr
fallet pa Hjorring Bibliotek. P4 andra stillen star lirandet i centrum,
som i Storyville, medan Bibliotek 10 mer har fokuserat pa att man kan
gora ndgot i biblioteket. Det som ar karaktaristiskt for de beskrivna
initiativen ar emellertid att de tre funktionerna i de flesta fall komplet-
terar varandra, liksom att funktionen som en plats att vara och uppleva
fungerar som en Overordnad ram. Bortsett frin Mindspots aktiviteter
utanfor biblioteket kdnnetecknas alla de beskrivna exemplen pa fram-
tidens bibliotekstjanster for barn och ungdomar av att besokarna up-
pehéller sig pa biblioteket och att de presenteras for annat och mer dn
det vinkelrdta bibliotek som primirt férmedlar till den malinriktade
lantagaren.

Det ér inte nagon tillfillighet att de beskrivna biblioteken satsar som de
gor. Trots overgdende ekonomiska kriser okar vilstindet, varfor man-
niskor i allt hogre grad far rdd att kopa litteratur, film, musik och sd
vidare. Samtidigt har teknologin utmanat bibliotekens position som
formedlare av kunskap, kultur och upplevelser, och konkurrensen om
manniskors uppmarksamhet har aldrig varit storre an nu. En av bib-
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liotekens helt avgorande utmaningar tycks darfor vara hur man pa en
och samma gdng kan skapa ett bade attraktivt och legitimt utbud i
det fysiska biblioteket. For att klara av denna utmaning maéste biblio-
teken vara levande och mangsidiga institutioner. De ska sorla av liv
och aktivitet, med det ska ocksa finnas plats for ro och fordjupning.
Biblioteken ska dessutom vara levande i den bemirkelsen att de som en
organism kontinuerligt forandrar sig. Framtidens bibliotek gar inte att
utforma en gang for alla, utan det utvecklas hela tiden. Darfor kommer
anvindarna inte heller enbart for att l[dna ndgot sarskilt, de kommer
ocksa for att se om det hiander ndgot nytt eller for att rora sig runt
i biblioteksrummet som inbjuder till att g& pd upptacktsfard och ger
mojlighet till méten med andra manniskor.

Ett bdde mangsidigt och foranderligt bibliotek stiller sirskilda krav
pa biblioteksrummet. De manga och olikartade funktioner och akti-
viteter som kannetecknar det moderna biblioteket kraver en medveten
zonindelning sd att det finns utrymme for bade det larmande och det
stilla, det gemensamma och det individuella, och si vidare. En strikt
funktions- och rumsuppdelning kan vid forsta anblicken tyckas vara en
moijlig 16sning, men detta kolliderar bide med principen om serendi-
pitet och med mojligheten till fortlopande férandring. Déarfor ska rum
och inventarier i utgdngsliget vara flexibla sa att olika material succes-
sivt kan sammanforas och nya aktiviteter utvecklas. Men det levande
biblioteket ska samtidigt ha en tydlig identitet som forst och framst
signalerar en demokratisk institution dar alla ar vilkomna. En distinkt
identitet kan dessutom medverka till att skilja ut biblioteket frin dess
omvirld. Det ar med andra ord frigan om en balans mellan vad som
ska vara kvar och vad som ska forandras. Det levande biblioteket kom-
mer darfor stindigt att kriva foljande diskussioner: Vad ska vi inte
forandra? Vad ska vi kontinuerligt forandra? Hur ska vi ge anviandarna
inflytande? Och nar ska vi ldta dem vara i fred?

Owersittning fran danska: Per Larson
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Barns bibliotek — nya villkor, nya utmaningar, nya teorier,
nya begrepp

Beth Juncker

Barns bibliotek, bdde barnbibliotek och skolbibliotek, skapades for
industrisamhallets fritids- och utbildningsbehov. Boken var det huvud-
sakliga mediet, lasning var medlet for bade upplevelse, upplysning och
kunskap. Tron pd att den goda boken skapade goda medborgare med
sunda intressen var ohotad. Att myndiggora individen var malet: la-
sande, debatterande och diskuterande medborgare som kunde bidra till

demokrati och demokratiska processer. En tradition som skulle grund-
laggas i barndomen. (Winge, 1976; Weinreich, 1985)

I dag 4r industrisamhallet med dess fantastiska fabriker och maktiga
maskiner tillbommat och last och pd vig till museum. Barns bibliotek
befinner sig mitt i ett upplevelse- och kunskapssamhille som inom alla
omrdden utmanar de traditioner som skapades under 1900-talet och
de forestillningar om barn, barndom, barnkultur och barns kultur som
dessa traditioner utvecklades med. Nya samhills- och barndomsbeting-
elser, ny teknologi och nya medier, nya typer av tillgang till upplevelse,
upplysning och kunskap, nya synsitt pad barn, barndom, barnkultur
och barns kultur, nya anvidndartyper stiller nya krav. Barns bibliotek
har forlorat sin auktoritet. Granserna mellan férmedling och marknad
har smulats sonder. Det ar inte langre sjdlvklart att marknaden dr "the
bad guy”, bibliotekets formedling ”the good”, att folkliga kvaliteter ar
triviala och finkulturella ar bildande och utvecklande. Det adr inte heller
langre givet att underhdllning 4r den ytliga motpolen till upplysning.
Industrisamhéllets formedlingsmonopol och kvalitetshierarkier har
brutits. De populdra kvalitetsforestallningarna lurar i kulissen. Barn
som anvandare och barns kultur har hamnat i centrum. (Jochumsen &
Rasmussen, 2006; Juncker, 2006.)

De samhilleliga faktorer som utmanar dagens barn- och skolbiblio-
tek dr i huvudsak desamma. Ny teknologi, nya medier, nya vigar till
upplevelse, upplysning, kunskap och estetisk erfarenhet ska integreras
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och dirmed fornya savil pedagogiken som undervisningen och kul-
turformedlingen. Svaren pa utmaningarna ar i gengald inte desamma.
De senmoderna villkoren synliggor skillnaderna mellan de tva biblio-
tekstyperna. Det ar grundvalen for dessa skillnader som detta kapitel
ringar in och bestaimmer i syfte att bidra till en precisering av deras
professionella profiler.

Barns bibliotek — tva sektorer, tva kulturer; tva typer

D4 danska barn 4r 1931 kom att omfattas av bibliotekslagen utveckla-
des ett ndra samarbete om materialvalet mellan barn- och skolbibliotek.
Forst i slutet av drhundradet kom skolbiblioteken att omfattas av den
danska grundskolelagen med funktionen att vara ett pedagogiskt ser-
vicecentrum. Officiellt ombesorjde skolbibliotekarierna — forutom ser-
vice till larare och undervisning — grundskolans behov av att starka las-
vanorna genom pedagogiskt tillrattalagd, aldersstyrd litteratur, medan
barnbibliotekarierna tillgodosdg barnens egna behov av lasupplevelser
pa fritiden. Inofficiellt styrdes materialval och férmedling av en rad
gemensamma pedagogisk-psykologiska urvalskriterier som, baserat pa
teorier om adaptation, garanterade att dven barnbibliotekens material
bistod grundskolans bildnings- och utbildningsuppgifter. (Klingberg,
1972; Weinreich, 1992) Samarbetet ar fortfarande centralt, men den
gemensamma pedagogisk-psykologiska grundvalen gar att diskutera.
De nya samhalleliga betingelserna, nya krav pa upplevelser pa fritiden
och pa utveckling av kreativitet, innovation och samarbetsférmaga pa
skoltid, kraver ett nytinkande betraffande bibliotekens placering, pro-
fil och funktion. Meningsfullt samarbete forutsitter skillnader. Men
vilka dr skillnaderna?

Folk- och barnbiblioteken ir knutna till kultursektorn, till fritiden, fri-
villighet och personliga intressen. De ska med den danska biblioteksla-
gens ord ”framja upplysning, utbildning och kulturell aktivitet genom
att stdlla bocker, tidskrifter, ljudbocker och andra limpliga material
till forfogande sdsom musikbarande material och elektroniska infor-
mationsresurser, inklusive Internet och multimedia”. Skolbibliotek ar
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knutna till utbildningssektorn, till skoltid, undervisningsplikt och 4m-
nesmassig kompetensutveckling. I den danska grundskolelagen har de
fatt bestimningen “ett pedagogiskt servicecentrum” som ska “stilla
undervisningsmedel till férfogande f6r skolans undervisning, inklusive
bocker dven for elevernas fritidslasning och ge vagledning betriaffande
deras bruk.” De tva bibliotekstyperna dr med andra ord placerade i
var sin samhillelig sektor. Det innebidr att det dr olika dimensioner
av ”barn och ungdomar” som de riktar sig till. Till folkbiblioteken
gér barn och ungdomar med egna intressen, egna behov av upplevelse,
upplysning och kunskap, egna intresse- och tolkningsgemenskaper.
Har ar det barns och ungdomars kulturella tolkningsgemenskaper som
utmanar praxis. P4 skolbiblioteket dr barn och ungdomar elever. Dit
kommer de med sina klasskamrater och pa de villkor som giller for
deras drskurs. Har ar det grundskolans amnesmissiga kompetenskrav,
medier, undervisningsformer och pedagogik som utmanar. Stillt pa sin
spets ar barnbiblioteken barnens, skolbiblioteken skolans.

En visentlig del av skillnaderna mellan de tvd bibliotekstyperna ar att
de sektorer som de ar placerade i omfattas av olika kulturbegrepp och
befolkas av olika kulturer. Skillnaden mellan utbildningssektorns och
kultursektorns kulturbegrepp och kulturer har en avgorande betydelse
for de tva bibliotekens professionella profiler. Kultursektorn omfattas
av estetisk filosofi och kulturteori, av antropologiska och estetiska kul-
turbegrepp och dr sammansatt av olika typer av autoteliska® kulturer
och praxisgemenskaper: de folkliga, som vi sjdlva praktiserar i var var-
dag, och de professionella, konstnarliga och kreativa, som vi uppsoker
pa var fritid. Utbildningssektorn omfattas av pedagogisk filosofi, av pe-
dagogisk-psykologiska utvecklingsteorier, pedagogiska och didaktiska
begreppsapparater och dr sammansatt av olika typer av instrumentella
kulturer och praxisgemenskaper. Nir det giller barns bibliotek star vi
alltsa infor ett komplext falt: tva bibliotekstyper placerade i var sin sek-
tor med var sina teorier, begrepp och kulturformer och darmed var sina
professionella profiler. De ska bida angripas pé ett innovativt, kreativt
och anvandarstyrt sitt, och ingen av dem kan undgd att integrera me-
dier och digital teknologi i sdtten de gor det pad. Men varken medier,

' Att ha eller vara ett syfte i sig sjilv, en autotelisk aktivitet gors for sin egen skull.
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material eller sitt att gora det pa dr lika.

Utmaningar — i begrepp och forestillningar

Utmaningarna pa vigen frin de moderna industrisamhallena till de sen-
moderna upplevelse- och kunskapssamhillena hianger samman med
den samhilleliga utvecklingen. Den fordndrar inte bara villkoren och
forutsattningarna, den griper ocksa in i de forestillningar om barn,
barndom och barnkultur som vi har haft for att forstd biblioteken.

Barnkultur betraktades fram till slutet av 1900-talet som ett profes-
sionellt pedagogisk-psykologiskt formedlingsfilt. Kultur for barn: lit-
teratur, bilder, teater, musik, dans, och kultur med barn: kurser och
verkstader dar barn kunde lara sig tekniker och fardigheter i praktiken.
Aven om det var ett kulturellt filt si var det en central del av forstiel-
sen att konstnarliga upplevelser for barn skulle tillrdttalaggas pedago-
giskt i forhéllande till dlder, mognad och intressen, och att kreativ ut-
veckling skulle styras och tillrattaliggas pedagogiskt av vuxna instruk-
torer. (Juncker, 1998) I slutet av drhundradet uppstdr begreppet barns
kultur eller kultur av barn. Det utmanar den pedagogisk-psykologiska
infallsvinkeln och skapar osikerhet bide om filtet och om begreppen:
Vad menar vi nu med kultur for, kultur med och kultur av barn? Star
vi infor en omsvangning i synen pa barn och barndom — ett paradigm-
skifte? (Juncker, 2001) Och om vi gor det, far det da konsekvenser for
barns bibliotek?

Industrisamhallets begrepp och forestillningar

Béade det barnkulturella system som producerade konst- och kultur-
upplevelser for barn och industrisamhallets bibliotek for barn, som
formedlade upplevelserna, byggde péd den stora vasterlandska historien
om barnet och dess barndom. Det var en upplysningshistoria med rot-
ter i rationell filosofi och kunskapsteori. Den borjade med tankare i
slutet av 1600-talet och den utgor fortfarande, nu i borjan av 2000-ta-
let, en aktiv del av vart tinkande. Kort och populért uttryckt hand-
lade den om hur barnet under 1700-talet skildes ut frdn vuxna som
en varelse med sdrskilda omsorgs-, utvecklings- och upplysningsbehov.
Barndomen byggdes upp runt dessa behov som en virld i virlden i syfte
att garantera de kompetenser, den kunskap och den allmanna bildning
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som var nodviandig i det vuxna livet. Barndomen var, bildligt talat,
den period da barnet fick hjalp att genomleva den europeiska upplys-
ningstidens variant av civilisationens historia — fran morker till ljus,
fran dunkel till klarhet, fran sinnesforvirring till fornuft, fran berattar-
kultur till skriftkultur. Forutsattningen for historien var forestillningar
om barnet som ”vilt”, ”primitivt”, ociviliserat, okulturellt, men ocksa
oskyldigt och naturligt — en formbar varelse som skulle stodjas och

bildas.

Bibliotekens formedling till barn bygger pa denna historia och pa de
pedagogiska konst-, kultur- och kvalitetsbegrepp som riktar sig till
barn och som dr en del av denna historia. Begreppen har sitt ursprung
i det klassiska humanistiska bildningsbegrepp som understryker att vi
ar bade subjekt och objekt for var egen bildning, att vi alla alltsd arbe-
tar pa att bilda oss sjilva genom hela livet. Men eftersom barn enligt
samma kunskapsteori forst maste lira sig att rationellt styra sina drif-
ter och sin lust, maste de ha hjilp pa vagen. Detta sker genom de sir-
skilda varianter av bildningsbegreppet som kommer att omfatta dem
och styra formedlingen i forhallande till dem:

Det pedagogiska kulturbegreppet var ett bildningsbegrepp som med
rotter i rationalistisk filosofi podngterade att barn inte sjalva kunde
vara subjekt for sin egen bildning. Vuxna maste vilja ut och pedago-
giskt tillrattaldgga de material, de upplevelser och den utveckling som
kunde hjilpa dem pa vigen.

Det pedagogiska konstbegreppet slog fast att i forhallande till de barn
som inte var subjekt for sin egen bildning, maste innehéllet — varde-
ringar, rollmodeller och budskap — alltid foregd formen.

Det pedagogiska kvalitetsbegreppet inrymde de tva ovriga begreppen
och péapekade att nar konstnirliga upplevelser och kulturella aktivite-
ter for barn var tillrdttalagda sa att de overensstimde med aldersgrup-
pernas utvecklingssteg, intressen och kognitiva forstdelsemojligheter,
var de potentiellt av kvalitet.

Hela detta sammanhingande system av pedagogiska begrepp avgrin-
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sade sig i forhallande till det estetiska och de sinnliga kunskapsvigarna.
Som konstnirlig formgivning betraktades det estetiska som ”fint” och
for barn svarbegripligt, som lust- och intressestyrd praxis i vardagen
betraktades det sinnliga som farligt och forférande. Om barn foljde
sin egen smak och sina egna preferenser si var det sillan de kvalitets-
stamplade upplevelserna och den kvalitetsstimplade utvecklingen som
de valde! Barn avgriansades dirmed bade fran den sinnliga kunskapens
betydelse i vardagen och fran den estetiska erfarenheten i konst och
konstnirliga uttryck (Juncker, 2006). Sammantaget kan de begrepp
som barnkultur och barns bibliotek i industrisamhillet omfattades av
sammanfattas pa foljande sitt:

Barns bibliotek i1 industrisamhallet

Omfattades av det klassiska humanistiska kulturbegrepp som ar
individcentrerat och arbetar med bildning

Omfattades av pedagogisk-utvecklingspsykologiska teorier och
kvalitetsbegrepp som garanterar den pedagogiska kvaliteten i de material
som anvinds for bildning

Omfattades av instrumentell formedlingslogik som betonar materialens
funktion

Brukare: individuella ldsare, lyssnare, dskddare, upplevare

Omfattades av kognitiva kunskapsteorier

Barnkultur = kultur f6r och med barn

En uppsittning begrepp som prioriterade barn som becomings.

Upplevelse- och kunskapssamhallets begrepp och forestallningar

Under 1980-talet utmanas denna stora historia om barnet och dess barn-
dom. Har mojliggors nya forstielsesatt som med vaxlande uttryck place-
rar “barnet” i en ny position: sociologin talar om barn som aktorer och
handlande, kulturforskningen talar om barn som kulturskapande. Barnen
sjalva har inte forandrats, men deras lekande, stojande, flamsande dimen-
sioner, som tidigare betraktades som oférnuftiga och ”barnsliga” och som
barndomen gradvis skulle avveckla, tillskriver vi nu bade virde och vikt.
Barn ar inte langre enbart becomings, framtidens medborgare och anvin-
dare; de dr ocksa beings, nuets medborgare och anviandare. De ar i hog
grad beings nar de tillsammans med vianner och kamrater kliver in genom
folkbibliotekens dorrar eller ger sig ut pd natet och uppsoker det virtuella
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biblioteket och dess mojligheter. Med dessa nya forestillningar skapas ter-
men ”barns kultur” och den nya blicken ar riktad mot barn och barndom.

Det klassiska humanistiska kulturbegreppet och dess pedagogiska varian-
ter dr individcentrerade begrepp. Det talar om ”barnet”, om ldsaren”, om
”lyssnaren”. Det ar ett annat kulturbegrepp, det antropologiska, som 6pp-
nar vdra ogon for att barn ar i kultur — for barns kultur. Det ar ett kollektivt
begrepp. Det riktar sig mot gemenskaper: barns aktiviteter, barn i grupper,
barns intressegemenskaper, barns tolkningsgemenskaper. Till exempel deras
satt att gd och hoppa pa, som lektor Carsten Jessen beskriver i det foljande:

Ofta dr deras sitt att gd” till stort besvar for foraldrar och andra vuxna som helst
vill komma fram s& snabbt som majligt och darfor irriteras vdldsamt av barnens
behov av vagga fram, halta, gd balansgéng pd kantstenarna, g pa rad och deras
ihdrdiga forsok att inte trampa pd mellanrummen mellan gatstenarna och deras
springande upp och inte minst ned for varje upphojning som erbjuder sig. Det
ar samma sak med att hoppa”. Ett hopp ar inte bara att rora sig upp och ned.
Det kan uppdvas som en konstart med sin egen estetik i rorelserna, och pa mot-
svarande sitt kan sprik, ljud och mycket annat utvecklas till uttryck och genrer.
Fér man vil syn pé barns aktiviteter som uttrycksformer s dyker de upp overallt.
(Jessen, 2002, s. 24)

I praktiska formedlingssammanhang har termen barns kultur ofta missupp-
fattats. Det har talats om tre K: kultur for barn, kultur med barn och kultur
av barn. Da kultur f6r barn var konstnarliga och kulturella produkter (pro-
fessionell litteratur, teater, etc.), skapade av vuxna for barn, och da kultur
med barn var kreativa aktiviteter dir barn var aktivt utévande och som
ofta resulterade i produkter (teaterforestillningar, sma konserter, bildutstall-
ningar), ja da uppfattades kultur av barn ofta som de produkter barn sjilva
skapade.

Detta ar en alltfor begransad uttolkning, Att forstd barns kultur kraver en
annan teorigrund 4n den klassiska humanistiska och den antropologiska.
Barns kultur har sitt ursprung i lek som en sjalvstandig livskategori. Den
doljer den blick varmed de sjilva ser och virderar virlden och dess mojlig-
heter och det breda register av kulturella kommunikativa uttrycksformer
som de anvander i vardagen for att skapa mening har och nu. Det dr, som
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Carsten Jessen skriver:

[...] kultur, eftersom barn visserligen har fotts med biologiska forutsitt-
ningar for att kunna gd och hoppa, men inte med de konkreta formerna av
gangarter och hoppsitt inkodade i generna. Det ar barns kultur eftersom de

hamtar forebilderna och formerna fran varandra. (Jessen, 2002, s. 25)

Barns kultur manifesterar sig nar barn satter igdng aktiviteter pa egen
hand, tillsammans med varandra eller tillsammans med oss. Ur detta kom-
mer mening och betydelse, men sillan produkter. I den utstrackning det
anda sker sa ar produkterna — de sonderfallande sandslotten, klottret pa
pappret, de dvergivna lekredskapen — oftast bara tecken pa att “nigot”
har 4gt rum. Det centrala dr inte kvarlatenskapen, utan det som skedde
medan de blev till, medan de var i bruk. Barns kultur dr processer som ger
mening och betydelse, kunskap och erfarenhet i estetisk-symbolisk form.
Att avkoda dem kraver ett kulturellt kunskapsbegrepp som ocksa kan av-
lasa det icke sprakliggjorda, samspelet mellan kropp, gestik, mimik, rytm,
rorelse, ljud och ord som lirande- och kunskapsformer. Ett sddant kun-
skapsbegrepp kan i utgdngsliaget hamtas fran antropologin. Kultur, siager
det, ar inte ndgot vi har, det dr ndgot vi ser med, en position som vi talar
fran:

Kunskap i allminhet har i hog grad férknippats med kognitiv kunskap som per
definition ar sprakliggjord kunskap. Den icke-sprikliga kunskapen har klassifi-
cerats som icke-kunskap. Det speciella med kulturell kunskap ar emellertid att
den inte nodvindigtvis later sig uttryckas i ord. Det hinger samman med att den
egna kulturen normalt inte 4r ndgot som man talar om, utan en position som
man talar fran. Det d4r med andra ord ndgot som man ser med snarare 4n det

man Ser.

Kulturell kunskap 4r den kunskap som tilliter manniskor att uppfora sig i en
sdrskild varld. Det ar en kunskap som ar implicit, som till stor del ar omedve-
ten och som man snarare tillignar sig i praxis dn lar sig frdn bocker. Det dr en
kunskap som méanniskor orienterar sig efter och som diarmed ger deras praxis en

sarskild riktning och deras motiv en sirskild bakgrund. (Hastrup, 1992, s. 41)

Overfort till termen barns kultur blir detta kulturella kunskapsbegrepp
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fruktbart. Det forutsitter namligen att barn, precis som vuxna, ar i
kultur, att de ar delaktiga i en gemenskap som de medvetet eller omed-
vetet hdmtar drivkraft, energi, lust och virderingar frin. Barnet styrs
ocksd, precis som vi vuxna, av de forestallningar, de glaségon, som vi
ser varlden igenom. Om vi kombinerar det antropologiska kultur- och
kunskapsbegreppet mojliggors vissa centrala fragor som kan synlig-
gora denna 6verordnade gemenskap:

— Vilka positioner handlar och talar barn utifran?
— Vilka riktningar ger dessa deras praxis?
— Vilka former av logik och etik inrymmer de?

Det antropologiska kultur- och kunskapsbegreppet fungerar i riktning
mot att forstd termen barns kultur som en murbricka. Det bryter de
pedagogiska utliggningarna av det klassiskt humanistiska och 6ppnar
ogonen for att barnkultur ar ett filt, medan barns kultur — deras till-
géang till vdarlden och dven till det barnkulturella utbudet — ar ndgot
helt annat. Med denna 6ppning blir teori om lek, lekkultur, kulturellt
larande och estetiska begrepp om upplevelse, kvalitet, kunskap och er-
farenhet en mycket central grund for en fornyelse av bide barnbibliote-
kets formedling och skolbibliotekets pedagogiska service. Fa hade un-
der 1900-talet fragat efter barns egna projekt under de 4r som med en
vuxens minnesblick kallades deras barndomsar, alltsa efter barn som
beings — varelser som pa egna premisser var tinkande, aktiva, kultu-
rellt formande och socialt handlande varelser. Barns praxis- och tolk-
ningsgemenskaper har varit verksamma, men monstren och meningen
i dem har varit osynliga.

Vi har mott dem om och om igen i glimtar, i oenigheter, som irritatio-
ner och ”brdk”, men vi har inte betraktat dem som tolkningsgemen-
skaper och inte tillskrivit dem egentlig mening och betydelse. Det ar
det betydelsefulla i dessa kulturella tolkningsgemenskaper och deras
aktiviteter som vi kommer pa sparen under 1980-talet, dd vi borjar se
barn som kulturellt skapande och socialt handlande. Betydelsefullt for
barnbiblioteken, eftersom det dr dessa tolkningsgemenskaper som de
riktar sig till. Betydelsefullt for skolbiblioteken, eftersom dessa tolk-
ningsgemenskaper inrymmer den utgangspunkt som de professionellt
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ska respektera och kognitivt utmana och kvalificera. En rad begrepp
och forestallningar som vi inte ar helt fortrogna med har darmed blivit
aktuella. De kan sammanfattas pa foljande vis:

Barns bibliotek i upplevelse- och kunskapssamhillet

Omfattas av det antropologiska kulturbegreppet som ir kollektivt, arbetar
med gruppers praxis-, intresse- och tolkningsgemenskaper

Omfattas av estetiska teorier och kvalitetsbegrepp. Estetiska teorier
och kvalitetsbegrepp knutna till vardagen och estetiska teorier och
kvalitetsbegrepp knutna till professionell konst och kultur

Omfattas av expressiv formedlingslogik

Anvindare: nya anviandaryper, tweenies, remixare, spelare, nordar, som inte
bara liser, lyssnar och ser, utan ocksd producerar och kommunicerar

Omfattas av sinnliga kunskapsteorier

Barnkultur = relationerna mellan barnkultur (f6r och med) och barns kultur

De nya begreppen och forestillningarna avskaffar inte de gamla. De
skapar diskussion och de synliggor behovet av ett om- och nytdnkande
— ocksé av grundvalen for barns bibliotek.

En ny stor historia?

Maste forestillningarna om underhallning som ren yta omvarderas?
Finns det kopplingar mellan underhéllning och upplevelse? Gar det en
kunskapsmaissig vig fran upplevelse till kunskap och erfarenhet? Vilken
roll spelar kulturell kunskap, kulturellt larande och estetisk erfarenhet?
Kan - och ska — barnbibliotekens formedling och skolbibliotekens pe-
dagogiska service forankras i nya teser som via upplevelse kombinerar
sinnlig och kognitiv kunskap och erfarenhet? Bide begreppsmassigt och
i praktiken star barns bibliotek infér en rad stora utmaningar — av este-
tiskt, av demokratiskt, av pedagogiskt och inte minst av politiskt slag.
Den storsta handlar om huruvida det 4r mojligt att beratta en annan och
kanske mer tidsenlig historia om dessa ”barn” och deras ”barndom”.
Har upplysningsprojektets stora historia om barnet och dess barndom
natt sin grians? Ar vi pi vig mot en ny? Ar det i ljuset av denna nya his-
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toria som biblioteken teoretiskt ska nyforankras for att kunna nytidnka
och nyutveckla placering, rum, profil och roll? Centrala fragor i en tid da
biblioteken utmanas av upplevelseekonomins marknads-, segment- och
livsstilstinkande och dir upplevelsesamhillets nya anviandartyper, med
ett annat beteende, har satt sig sjalva och upplevelsen i centrum.

Industrisamhallets bibliotek skapades for individuella las- och studieak-
tiviteter: bokhyllor, bord och stolar, soffgrupper, bilderboksavdelningar.
Inspirationen var himtad fran det goda studielivet, det goda lisande och
hoglasande familjelivet, det goda barnlivet. Det hela inrittat i sektioner
efter de kognitiva alders- och utvecklingsfaser som skulle backas upp.
Koncentration och fordjupning forknippades med lugn och ro. Inom
kort ar industrikulturens lasare och dessa forestillningar om lugn och
ro som identiska med koncentration och fordjupning borta. Det som
aterstar dr nya anvandargrupper, for vilka raden av nytillkomna medier
inte ar nya. De har alltid funnits i deras liv. De kraver open access sa att
de kan soka, finna, skapa, kommunicera, mixa, spela, uppleva och iscen-
satta med det som stdr till forfogande. De studerar, arbetar, underhaller
sig i grupper, de utforskar, arbetar, upplever och leker via skiarmar. For
dem ar koncentration och fordjupning férknippade med ljud — med sam-
arbete, sparring, meningsutbyte, kommentarer, dialog — kollektiv krea-
tivitet. Detta staller nya krav pd rum, pd inredning, pa utrustning och
material. Varifrin himtar de krav och kvalitetskriterier?

Unga brukartyper med expressiva krav och kriterier

Ar 2002 kom rapporten Magiske ojeblikke som var resultatet av en ut-
virdering av Dansk Amater Teater Samvirke — DATS. DATS hade pro-
blem. Det var en gammal forening med en traditionstyngd forenings-
organisation. Den hade svért att attrahera och hélla kvar ungdomar.
Varfor? fragade den. Rapporten, utarbetad av Center for Kulturpolitiske
Studier vid Danmarks Biblioteksskole, gav en rad forslag. Den byggde
bland annat pd kvalitativa intervjuer med nio unga manniskor mellan 20
och 30 ar som alla var engagerade i konstnarliga aktiviteter. Rapporten
sammanfattade insikterna frdn dessa intervjuer pa foljande satt:

Oavsett om de spelar teater, musik eller skapar film, anviander de konsten

som ett reflexivt laboratorium dar de pa en och samma gdng kan se sig sjilva
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och bli sedda utifran genom historieberdttande och iscensittning. Men ut-
vecklingen anvinds ocksd som ett frirum for avslappning och &teruppladd-
ning, och det fir aldrig bli allvarligare 4n att det samtidigt 4r “helt galet
roligt”. Leken blir ett nav for aktiviteten och darfor viljer de unga ofta bort
den formella féreningen till forman for att utveckla sig i oberoende grupper
eller projekt tillsammans med sina ”lekkamrater”. Genom leken skapar de
sig sjilva, samtidigt som de skapar gemenskaper med andra unga. (Center
for Kulturpolitiske Studier 2002)

Dessa unga manniskor hamtar sina krav och kvalitetskriterier fran leken. Om
de stdngar pannan mot stela organisationsstrukturer med ordforande, styrel-
ser och stadgeenliga drsmoten, foredrar de att ga sina egna vagar, att skapa
sina egna projekt och anvinda egna natverk. Trots att de ar mellan 20 och 30
ar sd anviander de samma kvalitetskriterier som de 10-12-aringar som av egen
lust hade deltagit i kulturprojektet Egmontpasset. Under ett helt &r besokte de
en gang i manaden kulturinstitutioner i Kopenhamn. Nar &ret var slut tillfra-
gades de, i samband med projektutvarderingen: Vad var bast? Vad var samst?
Om det var bra svarade de:

Roligt, galet roligt, mycket bra och mycket roligt, det bésta och det roligaste, ocksa
roligt, helt klart roligt.

Roligt, spainnande och lirorikt, spinnande, spannande, spannande.
Om det var daligt svarade de:

Lite trakigt, trakigt, gdsp — det var trakigt, trakiga saker att titta pa, skittrakigt, bara
s trakigt. (Juncker & Egmontfonden, 2000)

Kvalitetskriterierna r expressiva och emotionella. Aven om det kan rida
oenighet om vad som bedoms som roligt respektive trakigt, rdder det inte
oenighet om kriterierna och inte heller oenighet om de virderingar som ligger
bakom dem. Nir det roliga och spannande 6ppnar sig, sa:

Suger man 4t sig kunskapen, lar sig nya saker, kdnner sig lite klokare

Det roliga oppnar med andra ord vissa upplevelse-, insikts- och kun-
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skapsvigar. Det trikiga stinger dem. Det dr dessa kunskapsvigar som
den samhilleliga avtraditionaliseringen och det kulturella frigorandet
har synliggjort. De idr inte nya. Vi har kant till dem, men ocksa distan-
serat oss fran dem. Lust och noje signalerade underhallning och ytlig-
het. De nya anvandartyperna insisterar pd dem som legitima vagar till
upplevelse, kunskap och erfarenhet.

Foljer man upp undersokningar av och kdnnetecken for dessa senmoderna
barn, the tweenies, och underkategorierna spelare, remixare, nérdar, dterkom-
mer vissa Overordnade drag: De har pengar, de ar konsumenter, de ar medie-,
mode- och varumirkesmedvetna. De har inflytande 6ver familjernas pengar
och konsumtion. De ir reklam- och trendmedvetna. De dyrkas av markna-
den. Detta ar generella kinnetecken; de ar konstaterande, inte virderande.
De understryker bara att senmoderna barn har andra villkor 4n vad de in-
dustriella barnen hade och att en del av dem har mojlighet att ta dem i bruk.
Och de som inte har det anviander samma emotionella och expressiva kriterier.
De ar alla omgivna av en professionell iscensittnings- och marknadskultur
som ocksd utmanar biblioteken och deras professionalitet. Blir inte bibliote-
ken synliga pa nya satt lokalt och virtuellt, ar de inte till for dessa anvandare.
Oppnar de inte nya mediemissiga och medierade kunskaps- och upplevel-
semojligheter forsvagas bade de privilegierade och de marginaliserade. Affi-
scher, Pippi i papp och bokuppstillningar pa veckad sammet gor inte langre
nagon skillnad. Det maste till anviandarstyrd fornyelse, nya partnerskap och
andra professionella formedlingsformer. Skolbiblioteken har vad synligheten
betraffar ett battre utgangslige. De dr en integrerad del av skolans liv. Eleverna
kommer dit oavsett om de vill eller inte. Men dven som elever kommer de
med medie- och upplevelsestyrda kunskapsvigar och med emotionella och
expressiva krav pa kvalitet som utmanar undervisnings- och arbetsprocesser
och som pakallar IT och medier som en integrerad del av arbetsgrundvalen
och arbetssitten. Tavlor, kritor, rutade hiften for rakneuppgifter och linjerade
hiften for valskrivning och utantillirda tabeller, ekvationer och floder dr en
saga blott. Var kan vi hamta teorier och begrepp som inte bara ser, varderar
och avvisar dessa vidgar som narcissistiska, ytliga och vilseledande, utan
som ger en grund for forstielse?
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Lekteori

Det kan vi i teorier om lek. Kultursektorn och dess folkliga och profes-
sionella kulturer har sitt ursprung i lek som en sinnlig upplevelse- och
kunskapsform. Den utgor grundvalen for barns och ungdomars fri-
tidskultur och de kvalitetskriterier som de anviander. Den utgor ocksd
grundvalen for vuxnas. Rotterna dr desamma, men repertoarerna oli-
ka. Det roliga 6ppnar kunskaps- och insiktsvigar. Det trakiga stinger
dem. Vilka vagar? Vad doljer leken?

Lat oss frdn dessa konkreta unga senmoderna minniskor gé tillbaka
till medeltiden, till tiden d& de granser mellan barn och vuxna, barn-
dom och vuxendom, lek och arbete, lust och plikt, som fortfarande
utgor grunden for vart tinkande och virderande, skapades. Tillbaka
till Pieter Bruegels folklivsbild fran 1569: Barnlek.

AL T,

e

Ca b I

Pieter Bruegel, 1569, Barnlek
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Livet utvecklar sig pa gatan, torget, platsen. Det ar ett myller av

stora och smé. De ir klidda pa samma sitt och de dr i ménga olika
varianter sysselsatta med samma sak. Det finns storleksskillnader, men
ingen skillnad mellan vuxna och barn. Inget tinkande som forknippar
barn med lek, vuxna med arbete, barn med lust, vuxna med allvar.
Ingen skillnad mellan goda lekar och daliga lekar. Man leker.

Bilden inramar ett ”nu”, ett tillstind dar de sociala positionerna,
hierarkierna, rangordningen och privilegierna som gor skillnad mellan
manniskor, hela den sociala verkligheten, dr upphivd. Den skildrar

en utveckling som kopplar samman stora och smd, min och kvinnor,
pojkar och flickor, hog och 1dg. Det myllrar, men det rader samtidigt
ett lugn och en forsjunkenhet 6ver bilden. Alla deltar, alla dr upptagna
av lek, alla befinner sig i lek.

Bruegels malning inramar en medeltida kulturell verklighet. Vi kan
fortfarande se de fysiska ramarna. Men de klassmassiga skillnaderna,
maktens positioner och privilegier, har avlagsnats. I fokus star bara den
kulturella verkligheten. Bilden skildrar leken som en fri, sjilvstindig,
allmianmansklig livssfar som sammanbinder manniskor tvirs 6ver alla
granser och som bara minniskor som ldsande, lyssnande, lekande del-
tagare kan fa att uppstd for en stund. Det dr denna flyktiga kulturella
verklighet, kopplad till nuet, till intressen och lust, till lekmonster, be-
rattarmonster, rorelsemonster, musikaliska monster och till fri tid, som
en rad teoretiker har givit oss begrepp om och forstdelse for. En av dem
ar den hollandske kulturforskaren Johan Huizinga med verket Homo
Ludens fran 1938. Har studerar han hundvalpar och noterar att deras
sdtt att bita sinder ut olika signaler. Om de biter s dr det en uppma-
ning till kamp. Om bettet bara antyds sa dr det en uppmaning till lek

»)

— och nojet breder ut sig. Ett ”vi litsas som om

Play is older than culture, for culture (...) always presupposes human society,
and animals have not waited for man to teach them their playing. We can
safely assert (...) that human civilization has added no essential feature to
the general idea of play. Animals play just like men. We have only to watch
young dogs to see that all the essentials of human play are present in their
merry gambols. They invite one another to play by a certain ceremonious-

ness of attitude and gesture. They keep to the rule that you shall not bite,
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or not bite hard, your brother’s ear. They pretend to get terribly angry. And
—what is most important — in all these doings they plainly experience tremen-

dous fun and enjoyment. (Huizinga, 2004, s. 117).

Det ar zoologen Gregory Bateson som genom sina apstudier lyfter upp
iakttagelserna till en egentlig begreppsbildning: framing. Detta ar ett
mycket centralt begrepp for att forsta lek som fenomen — och darmed
de centrala skillnaderna mellan social verklighet och kulturell verk-
lighet och mellan de instrumentella och autoteliska kulturer som var
vardag ar sammansatt av. Knappt 400 ar efter Bruegels bild, i en tid
dd de moderna samhillenas tinkande i motsattningar mellan barn och
vuxna, lek och arbete, kdnsla och férnuft, styr forskning och tinkande,
och dar lek har bestamts som ett barnsligt fenomen och utforskats med
pedagogiska och utvecklingspsykologiska maéttstockar, forsoker Hui-
zinga tringa bakom detta tankande i lekens nyttofunktioner. Att befria
det. Hans podng ar att om man betraktar leken utifrdn, som en subkul-
tur, ett fenomen som tjdnar den existerande kulturen, forstir man inte
dess oberoende, sjilvstindiga karaktir. En rad forskare har fragat efter
lekens nyttofunktioner, men utan att stilla de centrala frigorna: Vad ar
lek i sig sjdlv? Vad ir lek for den lekande? Dirmed forbiser de lekens
grundldggande estetiska kvaliteter.

All these hypotheses have one thing in common: They all start from the
assumption that play must serve something which is not play [...] Most of
them only deal incidentally with the question of what play is in itself and
what it means for the player. They attack play direct with quantitative me-
thods of experimental science without first paying attention to its profoundly
aesthetic quality. (Huizinga, 2004, s. 118)

Ingen av dessa infallsvinklar till lek har insett att lek ar en sjalvstindig
kulturform. Nir leken med hjalp av ett kulturellt monster har inramat
den sociala verkligheten, 6ppnas den kulturella dir man for en stund
kan utkdmpa vdldsamma strider, skjuta, morda och alla kan d6 — utan
att ndgon kommer till skada. Begreppet framing, inramning, tydliggor
att det dr skillnad mellan social och kulturell verklighet. Den sociala
finns alltid dir. Den kulturella finns bara dar nar vi lyfter upp den.
Den kommer aldrig av sig sjalv. Den kraver lekmonster, berattarmons-
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ter, rorelsemonster, spelmonster, singmonster, improvisationer — och
formdga att anvianda dem. Kulturella kompetenser. Har vi dem, eller
om vi har konst, litteratur, teater, film, opera, dans, spel, musik, per-
formances att anvianda som redskap, sd kan vi fa den kulturella verk-
ligheten att hoja sig. Den utspelar sig namligen inte under sociala, utan
under estetisk-symboliska betingelser. Det dr dessa estetisk-symboliska
betingelser som Huizinga fragar efter i sina studier. Nar barn och unga
manniskor verkligen uppskattar upplevelser sd sker det, som vi sig,
med varderingen “roligt”. De praktiserar “roligt” som positivt kvali-
tetskriterium. Huizinga fragar just efter detta: Vad ar lekens noje? Nar
den kulturella verkligheten har lyft sig och mojliggjort en mangfald av
kanslor — ndr vi skrattar, grater, grinar, blir gripna, engageras, ropar,
skriker — vad doljer det da?

What (is) actually is the fun of playing? Why does the baby crow with plea-
sure? [...] This intensity of, this absorption in, play finds no explanation in
biological analysis. Yet in this intensity, this absorption, this power of mad-
dening, lies the very essence, the primordial quality of play. [...] the fun of
playing resists all analysis, all logical interpretation. As a concept, it cannot
be reduced to any other mental category. [...] It is precisely this fun-element
that characterizes the essence of play. Here we have to do with an absolutely
primary category of life [...]. We may call play a “totality” in the modern
sense of the word, and it is as a totality that we must try to understand and
evaluate it. (Huizinga, 2004, s. 118)

Noje gar inte att forklara logiskt, konstaterar han. Dess centrala be-
tydelse undkommer oss, ifall vi betraktar det genom dess mojliga nyt-
tofunktioner. Vi tar inte itu med en kriminalroman for att bli battre pa
att lisa eller for att bli mindre kriminella. Kanske blir vi det, men det
ar inte darfor vi gor det! Lek tjdnar ingenting annat 4dn lek. Absorbe-
ringen, intensiteten, kraften gar inte att forklara utifrdn. Darfor maste
lek betraktas som en primir minsklig livsform, en oberoende kultur
som bara gir att finga in och forstd pa dess egna premisser.

Det dr detta som Bruegels bild fangar. Bruegel skildrar lek som en sjalv-
stindig mansklig sfar som for en stund upphéver rang, privilegier och
sociala hierarkier. Skildringen sker pa medeltida villkor. Flyttar vi fram
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den till senmoderna villkor sa skulle han till raden av klassiska lekar
ha kunnat tillfoga manniskor uppslukade av teaterforestallningar, film,
konstutstillningar, dansperformances, lis- och upplasningsupplevelser,
datorspel. Lek ar det sdrskilda liv som vi hdnger oss at nir vi for en
stund prioriterar kulturella och konstnarliga upplevelser och aktivite-
ter. Reglerna hir sitter sina egna normer och virden. Betraktat utifran
ar aktiviteterna meningslosa — dir sitter en grupp méanniskor och grater
framfor en skirm! Betraktat inifrdn dr de meningsfulla for dem som
grater. Bruegel skildrar upptagenheten, intensiteten, meningen. Nar
den sociala verkligheten for en stund upphivs och den kulturella verk-
ligheten tittar fram, ar det andra normer och viarden som styr medan
det pagar. Det dr inte bibliotekarien som avgor om den bok hon rekom-
menderade dr bra for mig. Det dr jag. Det ar inte heller forskollararen
som avgor om den lek som 3-dringarna haller pd med ar bra for dem.
Det avgor de sjdlval Det ar skillnad pa kvaliteter i en social och i en
kulturell verklighet! Den kulturella verklighetens kvaliteter kan varken
ses eller varderas med den sociala verklighetens méttstock.

Kulturella kvaliteter
Den ryske litteraturforskaren Michail Bachtin mojliggor en forstaelse
av denna skillnad i sina studier av medeltidens folkkultur. Det ar en
folklig skrattkultur.

Skrattet och dess former ar [...] det minst utforskade omradet inom den folk-
liga kulturen. [...] Men vad virre idr, den specifika naturen hos det folkliga
skrattet har uppfattats pa ett helt forvrangt sitt, eftersom man har forstatt
det utifran forestillningar och begrepp om humor som utbildats inom ramen
for en nyare tids borgerliga kultur och estetik som var helt frimmande for
detta folkliga skratt. (Bachtin, 1991, s. 13-14)

P4 samma sitt som Huizinga ser att lek har betraktats med en fram-
mande mattstock, ser Bachtin att den folkliga skrattkulturen ocksd
har betraktats sa. Den dr ett vardagsestetiskt fenomen, men betraktat
med 1700-, 1800- och 1900-talens konstestetiska och bildningsstyrda
glasogon faller den igenom — som barns val av trams, pahitt och Pot-
ter. Bachtin erbjuder oss ett par andra glasogon. Han ser skrattet som
den Overordnade organiserande principen i den medeltida folkkultu-
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ren. Det uttrycker sin egen bild av virlden, manniskor och minskliga
relationer. Han anvander karnevalen for att exemplifiera.

Alla dessa karnevalsformer [...] tillhor en helt annan existenssfir. Genom
sin patagliga, konkret-sinnliga karaktir och genom sitt starka inslag av lek
ar de ndra befryndade med de konstnirligt-litterara formerna [...] Men den
grundliggande, karnevalska kiarnan i denna kultur [...] befinner sig i grians-
omradet mellan konst och liv. Till sitt vasen ar karnevalen livet sjdlvt, men
ett liv som utformats enligt lekens princip. [...] Karnevalen 4r inte till for att
betraktas — i den lever man, och lever gor alla, ty i enlighet med sin idé ar
den till for hela folket. S& linge karnevalen pagdr finns inte for nigon nigot
annat liv dn karnevalens. Under karnevalen kan man bara leva enligt dess
lagar, dvs. efter dess frihets-lagar. [...] Den har en universell karaktir, den ar ett sir-
skilt tillstdnd hos varlden, dir den panyttfods och fornyas och dar alla dr delaktiga.
(Bachtin, 1991, 5. 16-17)

Nar karnevalen for en stund har upphavt den sociala verkligheten och dess
lagar, blir skrattet den formande, iscensittande principen. Det ar ett sarskilt
folkligt skratt — inte ironiskt, inte satiriskt.

Det ar framfor allt ett festens skratt. [...] For det forsta tillhor karnevalens skratt
hela folket [...], alla skrattar, det ar ett skratt “ute bland folk”; for det andra ar
karnevalens skratt universellt, det ir riktat mot allt och alla (ocksd mot dem som
deltar i karnevalen), allt forefaller 16jligt, hela varlden uppfattas och forstés i sin
komiska aspekt, i sin muntra relativitet; slutligen, for det tredje, ar karnevalens skratt
ambivalent, dvs. det dr glatt och muntert, triumferande, men p& samma géng iro-
niskt, spotskt och hanfullt: det férnekar och bekriftar, begraver och panyttfoder pa
samma gang. [...] detta folkfestens skratt [...] riktas ocksd mot de skrattande sjilva.
(Bachtin, 1991, 5. 21-22)

Allt det som gestaltas och iscensitts under karnevalen méste forstas med detta
fruktbara skratt och dess panyttfédande kraft som princip. Eder och férban-
nelser, vulgariteter och skillsord fir nya dimensioner och annan betydelse.
Skaller du ut ndgon sa ar det inte pa riktigt, inte heller om du forbannar na-
gon. Dina uppvaktningar giller ocksd bara inom den ram och de mojligheter
som karnevalen skapar, och skulle du handelsevis ha gift dig sa giller inte
aktenskapet juridiskt nar karnevalen 4r over! Den estetiska principen for alla
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dessa gestaltningar kallar Bachtin grotesk realism. De estetisk-symboliska be-
tingelserna mojliggor allt medan det sker. Ingenting giller socialt och juridiskt
i den sociala verkligheten, men upplevelsen och dess mening och virde for
deltagarna ar giltig. Det ar stora ord Bachtin anvinder nar han poangterar
deltagandets och upplevelsens virde: den fornekar och bekraftar, begraver och
panyttfoder. Uttryckt pa ett annat sitt: Den ger oss ett avbrott, en paus, som
gor det mojligt for oss att ligga mérke till oss sjdlva och vara kinslor, en moj-
lighet att sta ansikte mot ansikte med doden, terrorn, lyckan, vilket mojliggor
nya tolkningar, nya sjalvforestallningar, nya brickor i identiteten.

Darmed far vi en om inte ny sd i alla fall oprovad teoretisk grundval, en
nyckel for att forstd barns emotionella och expressiva kvalitetskriterier.
De vet nar det sker, de vill att det ska ske och arbetar pd att det ska ske
varje dag — bade pa fritiden och i skolan. Men vi far ocksa — och det ar
den primira podngen — en teoretisk grundval som ger oss mojligheter
att skilja mellan kultursektorn och utbildningssektorn och mellan de
olika kulturer som de tvd sektorerna bestdr av. En teoretisk grundval
som kan forklara skillnaden mellan barn- och skolbibliotek och ge rikt-
linjer for deras roller och professionella profiler.

Vi har traditioner for att knyta barns konstnarliga och kulturella upp-
levelser till deras institutionsliv — i forskola, skola och skolbarnomsorg.
Men vi har nistan inga traditioner for att knyta barns konstnirliga och
kulturella upplevelser till kultursektorns offentliga former: teatrar, bio-
grafer, museer, konsertsalar, festivaler. Barnbiblioteket har som kultur-
institution statt i skarningspunkten, men gadng pa gang med en politisk
dagordning om att stodja skolornas och skolbibliotekens arbete, vilket
har begransat bibliotekens kulturella profil.

Kultursektorns kulturer

Kultursektorn har sin upprinnelse i vira personliga behov av upplevelse,
kunskap, larande och erfarenhet. Dess kulturer, bdde de folkliga och de
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professionella, har sitt ursprung i ”lek” och praktiserar ”lek”. Dess mal
ar att garantera den kulturella verkligheten och de sinnliga insikts- och
kunskapsvigar som den Oppnar at oss. Har ldr vi oss alla for att kunna
leka, festa, skratta, grata, uppleva, for att kunna och fa nya mojligheter
att sitta i gdng med det vi har lust till. Vi leker aldrig for att lira! Vi lar
for att kunna leka, for att kunna 6ppna den kulturella verkligheten, bli
drabbade av glddjen, samvaron, upptagenheten, sorgen — och suga at oss.
Det vi soker hir styrs av personlig lust och personligt intresse. Det ar en
autotelisk kultur.

Metakulturer ir sjilvstindiga, autoteliska kulturella system som inte hamtar sin
betydelse och mening utanfor sig sjdlva. De uppritthéller sin egen verklighet,
som dr likvardig med all annan verklighet. Precis sd kan de kulturella system
som skapar och uppritthaller lek och lekande situationer betraktas. De ar sys-

tem vars enda motivering och syfte dr att etablera lek. (Jessen, 2002)

Barns praxis-, intresse- och tolkningsgemenskaper ar autotelisk kultur. De
odlar sinnliga kunskapsviagar. Det handlar om att under kortare eller lang-
re tid sdtta de instrumentella kulturernas utifrinkommande krav och nor-
mer ur spel, att sitta i ging, ha roligt och skapa mening hir och nu. Skapa
upplevelser och upplevelsevirden. Det dr den kulturen som det barnkul-
turella systemet och dess huvudinstitution barnbiblioteket ar till for. Det
ar barns egna behov av information, av kunskap, av upplevelse som ir
styrande. Det ar for deras mojligheter att berikas, irriteras, inspireras av de
professionella, konstnarliga kulturformerna som formedlingen ska skapa
utrymme, ramar, processer och erévringsmojligheter. Utmaningen ir att
lata det sinnnliga sjalv kalla pa det rationella. Grovt sammanfattat kan
kultursektorn och dess kulturer beskrivas pa foljande satt:

Kultursektor — autoteliska kulturer
Falt:

Ett estetiskt filt — formdga att umgds med det estetisk-symboliska i
praktiken

Drivkraft:
Skapa mening och betydelse hir och nu — noje, spanning, utmaning

Perspektiv:

Barnperspektiv — barns perspektiv — deltagarperspektiv — barn som beings
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Redskap:

Expressiva upplevelse- och kommunikationsformer

Kunskapsformer:

Sinnliga

Argumentationsformer:

Expressiv logik och etik

Larande:

Icke mitbart

Utbildningssektorns kulturer

Utbildningssektorns kulturer har sin upprinnelse i samhillets — i dag
upplevelse- och kunskapssamhallets — behov av arbetskraft. Det handlar
om kunskaper, firdigheter och kompetenser som vi alla maste ha for
att kunna klara oss pd en arbetsmarknad. Det ir en kombination av
sambhilleliga och pedagogisk-utvecklingspsykologiska teorier som utgor
grundvalen och stakar ut de begrepp som yrkesmassigt gar att utveckla
och praktisera pedagogiskt och didaktisk. Grundskolan ska grundligga
kompetenserna, de fortsatta utbildningarna ska bygga ut och specialisera
dem. Aven om vi lever i ett demokratiskt samhille s bestimmer vi inte
sjdlva vad eller hur vi ska undervisas och liras upp. Inom lagarnas,
forordningarnas och laroplanernas ramar har vi bara inflytande 6ver de
sdtt varpa de praktiseras och tar sig uttryck.

Vi befinner oss i en sektor som ska leverera kvalificerad arbetskraft
till arbetsmarknaden och som darfor styrs av arbetsmarknadens och
samhillets krav. Utbildningssektorn ar en instrumentell kultur befolkad
av instrumentella praxisgemenskaper. Instrumentella kulturer vill och
ska gora ndgot med oss. Allt det som sker inom dem dr malstyrt och
bestamt. Har ldr vi oss inte for att leka. Vi ldr oss for att lira. Alla
kan och ska provas, testas, matas, virderas. Subjektiviteten spelar en
roll i vardagens undervisningsprocesser. Men inte i de utslagsgivande
proven, examina och betygssittningarna. Hir spelar vardagens
autoteliska kultur in som utmaning, men det ar inte deltagarna som
avgor deltagandets kvalitet. Det ar yttre sambhalleliga krav, nedfillda
i dmnesmaissiga krav och kvalitetskriterier, som dr avgorande. Det ar
en helt annan kultur. Vad vi som deltagare anser och kinner kan bidra
positivt till undervisningssituationerna. Det dr var formaga att genom
undervisningsprocesser kvalificera och rationellt argumentera for vara
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kanslor, synpunkter och dsikter, som till slut blir avgorande. Det ar
har vi ska ldra oss det som vi inte kan ldra oss sjalva. Det som vi inte
omedelbart har lust med, men som sambhillet virdesitter, kommer vi att
fd anvindning for. Utmaningen hér dr att lata det rationella, kognitiva
tillita och kvalificera det sinnliga. I forhéllande till kultursektorn befinner
vi oss i en utifrinkommande mal-, firdighets- och kompetensstyrd virld.
Den kan i grova drag sammanfattas pa foljande sitt:

Utbildningssektor — instrumentella kulturer
Falt:

Ett pedagogiskt och didaktisk falt — formégan att analysera, vardera,
kritisera kulturella upplevelser

Drivkraft:

Utveckling av amnesmissiga och liroplansbestimda kompetenser

Perspektiv:

Framtidsperspektiv, arbetskompetenser, barn som becomings
Redskap:

Analytiska uttrycks- och kommunikationsformer

Kunskapsformer:

Rationella

Argumentationsformer:

Logisk-begreppslig logik och etik

Larande:

Miit- och testbart

Sektorer, kulturer — samspel, medspel, motspel?

Det ar kultursektorns, kulturpolitikens, kulturinstitutionernas och kul-
turformedlingens uppgift att kvalificera NUET, fritiden. Det dr det som
autoteliska kulturer kan och ska — for var skull. Larprocesserna styrs
av personliga intressen och lust. Larandet kan hir varken matas, vigas
eller testas. Det styrs inifran.

Det dr utbildningssektorns, utbildningspolitikens, utbildningsinstitu-
tionernas och undervisningens uppgift ast kvalificera FRAMTIDEN,
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arbetsmarknaden. Det dr det som instrumentella kulturer kan och ska. Larpro-
cesserna styrs av samhalleliga intressen och 6nskemal. Larandet kan och blir har
testat och matt. Det styrs utifran.

Vi har med andra ord ocksa tva centrala men visensskilda begrepp for laran-
de — ett kulturellt och ett socialt. Det ar relationerna mellan sektorer, kulturer
och lirandeformer som utmanar det pedagogiska arbetet, undervisningen och
kulturformedlingen i dag — och didrmed barns bibliotek och deras professio-
nella profiler. Den teoretiska grundvalen poangterar att just skillnaderna — om
de uppodlas, stirks och utvecklas — kan underbygga en utbildningsmassig och
en kulturell profil och ddrmed skapa en samarbetsgrund som gor insatsen me-
ningsbarande och betydelsefull.

Politiska utmaningar — for utbildning och kulturliv

Olika samhillstyper vardesitter olika kompetenser. Grundskolan och folkbibli-
oteken har haft i uppgift att sakerstilla grundvalen for dem — i utbildningen och
pé fritiden. De aktuella kulturpolitiska och utbildningspolitiska buden pa om-
stallning fran industri- till upplevelse- och kunskapssambhalle vill se ett samarbete
mellan kultursektorn och utbildningssektorn. Norge har satsat pengar i Den
kulturelle skolesekken, som ska garantera norska barn konst- och kulturupple-
velser. Sverige har startat Skapande skola for elever i grundskolans hogstadium
och 6verviger nu att utvidga detta initiativ till att galla alla &rskurser. | Danmark
satsar man pa huskonstnirer, dar konstnarer under en period kan arbeta pd
skolor, och att avsluta de kreativa damnena med prov och examina. I den norska
stortingsrapporten med framtida riktlinjer for norska bibliotek slas det fast att
det ska ldsas och lustldsas tvirs over bibliotekstyper och kulturell skolsack. T
den danska rapporten Fremtidens biblioteksbetjening af born (2008) heter det:

Det ar nodvandigt att tinka sektorsoverskridande, och det ska vi gora av hinsyn till
barngenerationens bibliotekstjanster. Av hiansyn till deras biblioteksvanor. Och av han-
syn till deras bildning och utbildning, (Fremtidens biblioteksbetjening af born, 2008,
S. 62)

Biblioteket understodjer lirande och bildning, det ska skapas en arena
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for lirande processer och lirande gemenskaper. Sektorsoverskridandet
ska omfatta:

Lirande- och bildningsprocesser hos barn, som bryter med och l6ser upp
folkbibliotekets traditionella bildningsuppgift och skolbibliotekets utbild-
ningsuppgift. (Fremtidens biblioteksbetjening af born, 2008, s. 62)

Det inte bara satsas, det insisteras pd konst och kultur. Bakgrunden
ar uppenbar. Det upplevelse- och kunskapssamhille som nu formar
villkoren och betingelserna, kraver nya kompetenser. Har kravs krea-
tivitet, innovation, sjalvstindighet, forméga att hantera och utforma
kunskap och upplevelse, formdga att samarbeta tvirs 6ver granser och
kulturer. En ny typ av arbetskraft. De konstnarliga discipliner som det
har funnits en tradition for i grundskolorna har aldrig tidigare haft sta-
tus, de har fungerat som rekreation. Nu finns det behov av deras krea-
tivitet. De politiska satsningarna satter sin tillit till att ju mer konst och
kultur barn och ungdomar fir mojlighet att mota, desto mer kreativa
och innovativa blir de. Satsningarna visar hur kultursektorns konstnar-
liga upplevelseutbud och kreativa utvecklingsutbud fran politiskt hall
betraktas som en mojlighet som kan hjilpa grundskolan att utveckla de
erforderliga kreativa och innovativa kompetenserna.

Detta ir i och for sig ingenting nytt. Bild, musik, gymnastik, slojd och
hemkunskap har sedan andra virldskriget varit ett fast inslag i sko-
lornas scheman. Gistbesok med konstnirliga upplevelser, teaterfore-
stillningar och konserter i skolans gymnastiksal ir inte heller ndgot
nytt. Det nya dr 6nskan om att inte bara anvinda dem som pauser
mellan de ”riktiga” dmnena, utan att ge dem status och kvalificera dem
genom att lyfta in konstnarliga arbetsprocesser och konstnirer som
larare i skolans vardag. Ett perspektivrikt utbildningspolitiskt tinkan-
de. Men ocksa ett tinkande som far konsekvenser. Nar kultursektorns
autoteliska kulturer och sinnligt formgivande arbetsprocesser placeras
i utbildningssektorn, blir de bildningsimnen som omfattas av grund-
skolans mal och bedoms pa utbildningsmassiga villor. Darmed bidrar
de konstruktivt till utbildningspolitiken, men under vilka betingelser?
De politiska signalerna kan verka forvirrande: kultursektorns intres-
sestyrda upplevelser och aktiviteter ska in i utbildningssektorn och ut-
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bildningssektorns formella undervisningsformer ska in i kultursektorn.
De gemensamma maélen i forhallande till barn 4r larande och arenor for
lirande och bildning — i undervisningen och pa fritiden. Men synen pa
ldrande preciseras inte. Inte heller grundvalen for samarbetet.

Bade i skolan, pa folkbiblioteket och i kulturlivet innebar de politiska
visionerna en ambivalens som inte omedelbart later sig upplosas. Utan
en preciserad samarbetsgrund placerar vi konstnirer, forskolldrare,
bibliotekarier, lirare — och inte minst barn — i ett vigskal som inte ar
helt litt att hantera. Ar de barn med egna praxis-, intresse- och tolk-
ningsgemenskaper? Ar de pedagogisk-psykologiska utvecklingsbarn?
Ar de elever? Kommer konstnirerna som konstnirer med konstnirliga
arbetsprocesser? De politiska buden satter kulturlivets expressivitet i
utbildningslivets instrumentella tjinst. Den sammantagna tendensen
pekar i riktning mot en skolarisering och formaliserade utvecklings-
och larprocesser. For barn kan konsekvenserna bli stora. Deras kultur-
liv forlorar sina egna betingelser och blir ett medel for skolans eller for-
skolans mal. Barn forlorar offentliga kulturella arenor, deras kulturliv
osynliggors, barnbiblioteket forlorar sin kulturella profil.

Kulturkrock?

Ar inte denna problematik ”6verarbetad”? Har vi inte alltid haft en tra-
dition att sitta barns kultur och deras fritidsintressen i skolans tjanst?
Det har vi. Det har varit en del av industrisamhillets upplysningspro-
jekt, en del av dess vision om myndiga medborgare. Den visionen har
infriats.

Upplevelse- och kunskapssamhallet placerar upplevelsen som en ingdng
till insikt och kunskap. Det kraver nya vdagar — bade i undervisningen
och i kulturférmedlingen. Vigar som kriver att vi preciserar och skiljer
mellan sektorer och kulturer om vi ska kunna fornya bade utbildnings-
sektorns undervisningsformer och kultursektorns formedlingsformer
— och om vi ska kunna precisera de professionella skillnader som kan
utgora grunden for ett samarbete. Denna text ar ett bidrag till en sddan
precisering. Den avslutas darfor med en sammanfattning som tar barns
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intresse- och tolkningsgemenskaper som utgangspunkt och utmaning:

Kultursektor

Barn

Utbildningssektor

Grundval: lek och

estetiska teorier och
begrepp

Grundval: amnespedag
ogiska,utvecklingspsyk
ologiska och didaktiska
teorier och begrepp

Folkbibliotek Grundskola
Barnbibliotek Skolbibliotek
Fritid Skoltid

Autoteliska kulturer
Litteratur, teater, film,
musik, medier, bilder
som upplevelse och

Barns kultur — en
autotelisk kultur
Larande styrt

av intresse- och

Instrumentella kulturer
Litteratur, teater,
film, musik, bilder,

medier som amne och

utmaning tolkningsgemenskaper | undervisningsmaterial

Nuet Framtiden

Barn, beings Elever, becomings

Upplevelse — vagar till Upplevelse — ingéng

sinnlig kunskap och till undervisningslust,

estetisk erfarenhet vagar till kognitiv
kunskap och analytisk,
kritisk erfarenhet

Larande for att kunna Lirande styrt av

odla intressen, for att samhilleliga och

kunna delta arbetsmarknadsmassiga
behov

Kulturell dynamik Didaktisk dynamik

Overfort till barns tva olika bibliotek avtecknar sig tva olika profiler,
som — om de respekteras — kan stodja och komplettera varandra i for-
héllande till barn och barns kultur! Utan tydligt dtskilda profiler, utan
sjalvstindig identitet, inte heller ndgon egentlig grundval for samar-
bete. Med tydligt atskilda profiler 6ppnas de mojligheter som ett upp-
levelse- och kunskapssamhille efterfragar.

Ovwersiittning fran danska: Per Larson
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Det samtida barnbiblioteket — ett bibliotek i barnens tjanst

Kerstin Rydsjo, Louise Limberg & Frances Hultgren

Syftet med att bjuda in forfattare fran olika discipliner och samman-
hang att skriva om ”Teorier och forskning i barnbibliotekets omvirld”
var att finga in forskning och skeenden inom olika forskningsomraden
med biring pa barnbibliotek. Vad kan vi nu, med resultatet for 6gonen,
saga att vi ser? Vilka omvirldsforandringar, teman och monster ser vi
som sarskilt relevanta och giltiga att uppmarksamma i arbetet med
att utveckla barnbiblioteksverksamhet och vilka begrepp kan anvin-
das for att analysera och forsta viktiga forandringar i barns varld? Vi
ar overtygade om att varje barnbibliotekarie eller bibliotekariestudent
kommer att gora sina egna upptickter, utifrdn vars och ens intressen el-
ler yrkessituation. For oss i redaktionsgruppen ar det ndgra teman som
nu, efter ménga samtal och omlisningar, framtrader sarskilt tydligt.

Vi ser det handlande barnet, som dr, ldr och gor, och betydelsen av
barns platser; vi vill lyfta fram begreppet empowerment; barns identi-
tetsskapande hor samman med 6vriga teman och vi anser att frigan om
litteracitet, ldsning och medier ir lika avgorande for barnbibliotekets
utveckling som fragan om barnet som lirande subjekt. Dessa aspekter
eller teman idr inte isolerade fran varandra, tvirtom hianger de oupplos-
ligt samman men i det foljande forsoker vi inledningsvis renodla dem
och strukturera kapitlet utifrdn dem.

Vi gor manga hanvisningar till de olika kapitlen och har valt att gora
det genom att enbart anvianda forfattarnamnen. Nar vi refererar till
andra texter skriver vi ut artal och eventuell sidhdnvisning, si som vi
annars anger killor i den har boken.

Platsen och barnet som ar, lar och gor

Under lasningen har var forstdelse av det handlande barnet vuxit sig
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allt starkare, barnet som bade ir, lir och gor, och vi vill hiavda att
den forstdelsen ar betydelsefull for hur biblioteksverksamheter kan ut-
vecklas. Vi har vidare blivit uppmarksamma pé betydelsen av de plat-
ser som barn har tillgdng till och ocksd hur barn skapar sina platser.
”Mainniskan ar alltid under inflytande av en plats”, skriver Gunilla
Halldén. Platsbegreppet betecknar bade nigot konkret, den fysiska
platsen, och ndgot symboliskt, platsens betydelse for den enskilda man-
niskan. Mats Dolatkhah skriver i sitt kapitel om en flicka som minns
sin barndoms sondagar, nir hennes farfar drog sig undan till salen och
laste hogt ur bibeln. For henne var bade platsen, den hogtidliga salen,
och situationen, att hon smog sig undan, gjorde sig osynlig och lyss-
nade, betydelsefulla for upplevelsen av berittelsen. Platsen dr en del
av minnet. I denna bok diskuteras flera olika platser for barn: familje-
centralen, forskolan, skolan, webben och biblioteket. Gunilla Halldén
skriver om forskolan, att de olika idéer och forestillningar om barn
och barndom som finns inom férskolan spelar roll f6r hur barnen kan
anvinda den. P4 samma sitt spelar det roll vilka uppfattningar om
barn och barndom som ir accepterade inom vardagslivets 6vriga plat-
ser for barn, som biblioteket. Nar vi lyfter in begreppen vara, lara, gora
i var diskussion om barns platser utgar vi frdn den danska rapporten
Fremtidens biblioteksbetjening af born (2008), som talar om bibliote-
ket som et lerested, et vaerested och et vaerksted, (en plats att lara, en
plats att vara och en plats att gora, en verkstad) och den diskussion om
begreppen som fors dir. (Jfr Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen
och Juncker) Samtidigt vill vi knyta an till diskussionen om barns plat-
ser i Ovriga kapitel eftersom vi ser att begreppen vara, lara, gora ocksa
kan beskriva familjecentralen, forskolan och skolan, liksom webben,
som platser for barn (Axelsson, Bing, Bjorklund, Halldén, Hernwall
och Lundh). Skolans identitet som en plats att lara ar tydlig. Samtidigt
spelar skolan som plats en viktig roll i andra delar av barns liv, for lek
och kamratliv, som motesplats och som plats for informellt lirande.
Det innebar att skolan, utover sitt samhallsuppdrag som utbildnings-
institution, ocksa kan fylla funktioner som en plats att vara och gora
(t.ex. Davidsson, 2008; Gustafson, 2007; Skantze, 1989).

Att vara, ldra och gora tolkar vi som barns sitt att ta platser i besitt-
ning — alla aspekterna ar viktiga for dem. Vi menar att samarbetet mel-
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lan barnbibliotek och andra institutioner fér barn kan dra nytta av en
gemensam forstdelse av barns vardagsplatser och bidra till att utveckla
verksamheterna. Uppdraget for varje institution ligger i att mota barns
behov av att vara, lira och gora genom utformningen av platsen, ge-
nom valet av tjanster och resurser som erbjuds och genom bemotandet
av barn och vuxna. En samstimmighet hos institutionerna i uppfatt-
ningen om vad barn behover ha sina platser till borde ocksa underlitta
for barn och deras forildrar att rora sig mellan platserna. Familjecen-
tralen, exempelvis, fingar upp forildrar i en speciell situation i livet,
ndr de dr arbetslosa eller fordldralediga, och nir den perioden ar over
gar de vidare (Bing). Biblioteket, diremot, vander sig till alla. Det kon-
kurrerar inte med familjecentralen, men biblioteket kan komplettera
med en attityd och ett bemotande som kinns igen nar fordldern provar
att besoka biblioteket. Vi kan alltsd se virdet av en samstammighet
mellan institutioner i synen pd barns platser — och samtidigt ar det for-
stés lika viktigt att identifiera och utveckla varje institutions uppdrag
och sdrart. Barnbibliotekets egen identitet maste vara tydlig och i rela-
tion till andra institutioner mdste policyn vara att erbjuda samarbete
och resurser utifran den egna identiteten och egna val. Utmaningen har
ar att urskilja och formulera barnbibliotekets egen identitet — i forhal-
lande till andra institutioner, och kanske frimst i forhdllande till det
varande, lirande och gorande barnet.

Det larande barnet

Bland de uppfattningar om barn som framtrader i bokens kapitel ar
det ett synsitt som framstar som sirskilt starkt och dominant, det la-
rande barnet. I samhillet idag finns starka diskurser om liarande — inte
bara barn utan vi alla framstar som larande subjekt. I relation till barn
blir detta sarskilt tydligt. ”Det ligger djupt i vuxenrollen att fostra och
undervisa barn och det ligger djupt i barnrollen att vara en vixande
och lirande individ”, skriver Barbro Johansson. A ena sidan kan man
hivda att barn alltid ”14r”, 4 andra sidan leder synsittet till en proble-
matik, om begreppet lirande 6verordnas andra begrepp, som lek, me-
dieanvandning eller estetiska upplevelser, och dessa sa att siaga stalls i
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det formella lirandets tjanst (jfr Juncker). Vi ser att kraften i diskursen
om barnet som lidrande subjekt framhaver barn som becomings och
ddrmed medverkar till att osynliggora barns “hir och nu”. Gunilla
Halldén visar i sitt kapitel hur forskolans omsorgspraktik moter sko-
lans larandepraktik nar forskolan och skolan far gemensam huvudman,
och hur skolans idé om barn och barndom da blir den dominerande.
Det ldrande barnet framtrader och forskolan kan komma att se barn
som foremaél for undervisning och bedoma deras prestationer, i strid
mot ldaroplanen. Diskursen om barn som lirande subjekt riskerar att
framhiva lirande pa bekostnad av andra upplevelser, handlingar och
aktiviteter dar estetik, lust, konst eller lek utgor visentliga dimensio-
ner. Juncker benimner det ”skolans instrumentella kultur” dar barns
aktiviteter tolkas som ”liarande” i en mingd sociala kontexter utanfor
skolan. Som Lundh pédpekar finns det fordelar fran barnens perspektiv
att lita deras medieanvindning, lek och kulturskapande komma till
uttryck i skolan, men innebérden blir en annan om deras fritidsaktivi-
teter generellt ses som ndgot som kan inkorporeras i skolans verksam-
heter for att mitas och bedomas.

Det handlande barnet

Utvecklingspsykologiska teorier med fokus pd barns ages and stages
(Buckingham, 2000) praglar vissa synsatt pa barn som larande subjekt.
Sddana synsitt signalerar till vuxna att inta en invdntande hallning —
tids nog kommer barnet att befinna sig pa det trappsteg da det 4r moget
att utveckla nya kunskaper och kompetenser. Andra synsitt pa larande
framhaver den lirande som aktiv och handlande och innebar att allt
lirande ar resultat av handlingar. Diskursen om det handlande barnet
ser darfor ett aktivt, medskapande barn som lar i samspel med omgiv-
ningen (jfr Bjorklund).

Ett barnbibliotek som inte domineras av utvecklingspsykologiska teo-
rier om ldarande, som erbjuder olika slags upplevelser och som utgor
rum for de tre dimensionerna att vara, att lara och att géra maste dver-
skrida ensidigheten i diskursen om barnet som becoming for att mota
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barn ocksd pa andra villkor och med andra uttrycksformer. Barnbib-
lioteksverksamhet kan ta som utgadngspunkt att stodja barns egenmakt,
empowerment. Begreppet empowerment dterkommer i flera kapitel
(Bing, Dolatkhah, Johansson). Nagon riktigt bra svensk oversittning
har varken forfattarna eller vi, men i relation till barnbibliotek tolkar
vi begreppet som att det har baring bade pa virderingar och attityder,
och att det méste knytas till barnbibliotek som bade fysisk och symbo-
lisk plats.

Johansson utvecklar i sitt kapitel olika uppfattningar av begreppet em-
powerment. Subjektet dr barnet, empowerment ar kopplad till barnet.
Vi tar fram en bild av en barnbibliotekarie som, bade i biblioteket och
i samarbete med andra vuxna inom andra institutioner, utvecklar ar-
betssdtt som pa olika sitt syftar till att stodja barns “egenmakt”. 1
vart sdtt att se innefattar detta bade ett respektfullt forhallningssitt
till anvandaren och ett vardagsarbete dar barnbibliotekarien ar nirva-
rande med sin kompetens och kunskap, i ett bibliotek dar medier och
material stélls till forfogande utan att foreskriva. Begreppet KASAM
(se Bings kapitel) hor nara samman med empowerment och kan ocksa
anvdndas for att prova den egna verksamheten: Hur utformas olika
aktiviteter sd att de kan erbjuda olika barn stod for att forsta tillvaron
och gora den begriplig? Barnbiblioteket ar inte ett och detsamma; bero-
ende pad omvirlden maste svaret pd fragan skifta fran plats till plats. Vi
ser den medvetna bibliotekarien som i samspel med andra undersoker
vilka resurser och metoder som det finns behov av hir och nu. Vi vill
ocksd koppla begreppet till syftet med denna antologi, att utifran en
gemensam grundsyn pa barn undersoka hur relevant forskning fran
olika forskningsomrdden kan bidra till att utveckla barnbiblioteket
som stodjande miljo for barn.

Hernwalls bidrag i antologin mélar upp en bild av det samtida barnets
identitetsskapande online som dr bade befriande och problematisk. Be-
friande i den meningen att barn har en mojlighet att utforska den so-
ciala varlden pd egen hand och med utgangspunkt i sina egna intressen
och funderingar. Hernwall beskriver identitetsskapande som en strdvan
att skapa en personlig relation till normerna som finns inbyggda i de
sociala praktikerna som samhallet ger upphov till, exempelvis vira fo-
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restdllningar om kon, klass och etnicitet. Det dr hir det problematiska
ligger i den meningen att den sociala varlden som speglas i online-mil-
joer, och som nu blir tillganglig pa ett nytt satt for barn och ungdomar,
kan bekrifta stereotypa synsitt snarare dn erbjuda alternativa forhall-
ningssatt till kon, klass och etnicitet. Har ligger en utmaning for barn-
bibliotekarien att finna vagar for att bade erbjuda tillgang till de fysiska
verktygen och stod i hur de kan utnyttjas pd sitt som ar konstruktiva
ur barnens perspektiv.

Identitetsskapande tas upp av flera forfattare i antologin (Axelsson,
Halldén, Hernwall, Johansson) och det poangteras att det dr en situa-
tionsbunden aktivitet som utovas i relation till andra manniskor, till
teknologi, till viktiga platser och till ting. Hur kan vi d& se pa barns
identitetsskapande processer i relation till den nya positionen som
Juncker menar att barn kan placeras i, d.v.s. ”barn som kulturska-
pande”? Forskarna erbjuder oss en ny ”blick” eller ett forstaelsesatt
som innebar att vi kan iaktta barn och barndom, i ett hir och nu”-
perspektiv.

Lasning och litteracitet

Barnbibliotekets roll for lisning och litteracitet utmanas genom de nya
forstaelser och dimensioner av begreppen som vixer fram i flera av
kapitlen, fran de allra yngsta barnen hos Monica Axelsson, Elisabeth
Bjorklund och Gunilla Halldén, barnen som bladdrar, leker, skriver och
berittar, till de ldsande barnen i Mats Dolatkhahs kapitel och barnen
hos Patrik Hernwall och Anna Lundh, de som anammat nitkulturerna,
anvander dem och utforskar dem.

Att vuxna ar viktiga for de yngsta barnens tillgdng till bocker och be-
rattelser ar ett kant faktum (Hoglund & Wahlstrom, 2006; Rydsjo &
Elf, 2007, kap.6), och barnbibliotekarier har i manga ar arbetat med
att informera foraldrar och utveckla samarbete kring bocker och bib-
liotek med ”barninstitutioner” som BVC och forskolor. Men etable-
rade verksamheter och metoder maste hela tiden omprovas och utma-
nas. Idag ar manga barn i forskolan flersprakiga, vilket stiller krav pa
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barnbiblioteket vad giller litteraturforsorjning och metodutveckling.
Monica Axelsson beskriver i sitt kapitel hur de flersprakiga barnens
foraldrar dr engagerade i sina barns sprakkunskaper. De vill att barnen
ska utveckla bade modersmal och svenska och har manga tankar om
hur de sjilva kan bidra till detta. Hennes kapitel ger ocksa médnga fina
exempel pa hur forskolldrarna ”pratar fram” barnens sprak genom att
ga i dialog med barnen. Barnbiblioteken kan stodja bade forskolan och
de flersprakiga familjerna genom att aktivt arbeta med litteraturfor-
sorjning for att stirka bade svenskan och barnens modersmal och sam-
tidigt arbeta med metodutveckling i sjalva barnbiblioteket. Elisabeth
Bjorklund och Gunilla Halldén visar i sina kapitel hur de sma barnen
sjdlva genom bocker, berittelser, bilder, singer, skrivande och bladd-
rande utvecklar sin litteracitet och att detta inte ska betraktas som att
barnen ”latsasliser” eller ”1atsasskriver”.

Att fa syn pa och reflektera 6ver barnens handlingar, bade i forskolan
och pa barnbiblioteket, dr en uppgift som kraver medvetna och nir-
varande vuxna. Var slutsats blir att det ar avgorande for bibliotekens
samarbete med forskolan att bidde barnbibliotekarier och pedagoger
tar fasta pd dessa nya kunskaper. Vuxnas forestallningar om vad barn
”kan” i olika dldrar och vilka bocker som ar limpliga f6r sma barn,
ar starka, bade i barnbibliotek och i forskolan. Forskningen tyder pa
att dessa forestallningar inte alltid svarar mot barnens egna preferenser
eller handlingar. Bjorklund visar i sitt kapitel hur sma barn medvetet
viljer sin litteratur och att de viljer bocker med olika svarighetsgrad.
Forfattaren havdar att for att mota barnen pa andamalsenliga sitt i de-
ras lasande krivs bdde en fordndrad syn pd lisning och pa barns litte-
racitetshandlingar. For barnbibliotekarier blir det dirmed en utmaning
att se till att forskolans 14n av barnbocker svarar mot barnens behov,
men ocksé att se till att ndrvarande och aktiva barnbibliotekarier ar pa
plats nar forskolan besoker barnbiblioteket. Vi vill har hanvisa till re-
sultaten hos Elf & Petrén (2004), Lans (2006) och Holmstrom (2009).
Uppsatserna visar, pd olika sitt, hur angeldget det ar med aktiva, med-
vetna och nirvarande barnbibliotekarier i biblioteket. (Jfr ocksa Ryd-
sj6 & EIf, 2007, s. 66 f£.)

Barnen i Mats Dolatkhahs kapitel ”kan” ldsa. Men lasning ar en akt
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med médnga dimensioner. Forfattaren visar hur samma text kan ldsas
och forstds pa olika sitt av olika ldsare, och hur andra aspekter, som
platsen, situationen och textens fysiska utformning ocksd spelar stor
roll for lasningen. Han for darmed in nya begrepp som vi menar kan
utmana och utveckla barnbibliotekariers lasstimulerande arbete och
flytta uppmirksamheten fran ett ofta kvantitativt synsitt till lismiljon
och lassituationen. Dolatkhah visar med sina intressanta, historiska
exempel hur makt ar en viktig dimension i barns lasning. Vi menar att
denna dimension ocksd ar angelidgen att uppmarksamma i barnbib-
liotekariers urvalsarbete och i deras lisstimulerande arbete, kanske
sarskilt nar det bedrivs inom skolans ramar. Barbro Johansson visar i
sitt kapitel hur barnbibliotekarier inom projektet MVG kunde kinna
sig styrda av skolan och hur deras virderingar och arbetssitt ibland
kom i konflikt med lararnas. (Jfr ocksa Rydsjo & Elf, 2007, kap. 7 och
10). Vi menar att sddana upplevda konflikter visar pa behovet av att
synliggora barnbibliotekets identitet.

Vi uppfattar en litteracitet som uppenbart ocksd hoér nidra samman med
forandringar i barnens medievarldar, vilket i andra sammanhang utfors-
kats av bl.a. Gee (2003) och Fast (2007, 2008). I denna volym skrivs
den nya mediedldern fram av Patrik Hernwall, och bade Hernwall och
Lundh ger i sina kapitel exempel pa barns erfarenheter av nya sociala,
digitala medier. Hernwall visar pa barns identitetsskapande processer,
som bland annat hor ihop med ldsande, skrivande och bildproduktion
pa natet. Lundh undersoker barn som soker information i ett skolsam-
manhang. Bidda hdvdar att bibliotekarier maste 1dta barns erfarenheter
fa utrymme i biblioteket och att bibliotekarier maste skapa “en egen
forstaelse for vad denna medieanvandning innebar” (Lundh). Att inte
alla barn har samma tillgdng — och ddrmed inte heller samma mojliga
erfarenheter — uppmérksammas av bada forfattarna.

Vad kan det innebara for bibliotekarier att lata barns erfarenheter fa
utrymme i biblioteket? Vi menar att det hor samman med bade vara,
lira och gora. Vi menar ocksa att det hor samman med en forstdelse
av vad barnperspektiv och barns perspektiv innebar (se Johansson)
och vad olika synsitt pd barn kan innebdra for barnbiblioteket (jfr
Halldén, Juncker och Lundh). Vér slutsats blir att det inte finns nigra
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mojliga genvidgar i form av handbocker eller tipskataloger, utan att
barnbibliotekarier tillsammans, i diskussioner med barn och genom
egen reflexion mdste utveckla forstdelse for hur man kan forma och
fordndra bibliotek till att bli samtida barnbibliotek.

Den reflekterande och agerande barnbibliotekarien

Barnbibliotekariers arbete ar beroende av de sammanhang dar de be-
finner sig. Forviantningar och forutsdttningar skiftar, barnbibliotekarier
moter olika barn, olika vuxna, olika situationer, och de behover dir-
med utveckla olika formagor och kunskaper. Andersson och Ekberg
(2007) visar hur barnbibliotekarier framfor allt utvecklar sin identitet
och sina arbetsmetoder genom att ldra av kolleger (jfr inledningskapit-
let). Att ocksa lara av forskning innebar att kunna se pa verksamheten
med “nya glasdgon”, att kunna ta ett steg tillbaka och granska och
ifrdgasitta det forgivettagna. Denna antologi vill bidra med ny kun-
skap fran manga delar av barnbibliotekariens arbetsfilt, samtidigt som
kapitlen ocksd 6ppnar mot nya kunskapsomraden.

En rod trdd genom boken dr synen pa barnet. Beth Juncker skriver i
sitt kapitel att det inte dr barnen sjilva som har fordndrats, det ar vér
blick och véra virderingar. Idag arbetar de svenska barnbiblioteken
utifrdn malformuleringar som grundar sig i FN:s barnkonvention (Pd
barns och ungdomars villkor, 2003), vilket bland annat innebar att ta
in barns perspektiv och hitta former for barns delaktighet i biblioteket.
En rad storre och mindre projekt har genomforts for att konkretisera
maldokumentet och lata det genomsyra barnbibliotekens praktik, som
Hissa segel och bygga vindskydd (2005), 2020 Mars Express (Gull-
strand 2007), m.fl. T dessa har utgdngspunkten ofta varit barnper-
spektivet, alltsd vuxnas forstdelse av vad som ar bast for barn. Att
ge utrymme for barns perspektiv har inte alltid varit enkelt, dven om
ambitionerna varit goda. Barbro Johansson visar i sitt kapitel pa lik-
heter mellan barnbibliotekarier och forskare. Bdda vill vara ”en annan
sorts vuxen”, en som inte varderar prestationer och som tar en lyss-
nande position. Bidde barnbibliotekarien och forskaren ar intresserade
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av barns uppfattningar och erfarenheter, eftersom det ju ar barnet som
”4r expert pa att vara barn”. Barnbibliotekarier kan lara av forskarnas
erfarenheter av att forska tillsammans med barn men ocksa gora de
dagliga motena med barn i biblioteket till foremal for analys och re-
flektion. De litet dldre barnen nas lattast via skolan men skolkontexten
firgar girna av sig pd bade biblioteksprojekt och forskning. Av fors-
karna kan barnbibliotekarier lara att vara uppmarksamma p4a vad det
kan spela for roll att forska med barn inom skolans vaggar — och sedan
ta med denna medvetenhet i sitt eget arbete. Vi valkomnar projekt dar
bibliotekarier sjdlva provar olika forskningsmetoder tillsammans med
barn, for att utveckla verksamheten!

Begreppet empowerment, som vi diskuterade tidigare, har ocksa en po-
litisk dimension som hér samman med bibliotekets demokratiska upp-
gift. Barbro Johansson visar hur barns egenmakt dr beroende av hur
bibliotekets resurser relaterar till barn — avstidnd, oppettider, tillgang-
lighet, bibliotekens organisationsformer o.s.v. I barnbibliotekariens re-
flekterande och agerande roll ingér ocksa att vara den som mojliggor
barns egenmakt genom att malmedvetet agera for barns biblioteksre-
surser, bide utdt, mot beslutsfattare, och inat, mot bibliotekssystemet.

Barnbibliotekets identitet

Med utgdngspunkt i den forstdelse av det handlande barnet, barnet
som dr, lir och gor, som bokens olika kapitel formar, vill vi hivda
vikten av att barnbibliotekarier tar fasta pd dessa olika dimensioner
av barns liv och dirmed inte liter synsittet pd barn som becomings
styra eller dominera barnbiblioteksverksamheten. Ett barnbibliotek pa
barns villkor behover erbjuda verksamheter som innebar andra slags
upplevelser och delvis star for andra viarden dn samhallets institutioner
for formellt lirande eller omsorg. Dessa resonemang leder fram till den
vasentliga frdgan om barnbibliotekens sardrag och identitet.

I flera kapitel stiller forfattarna frigan Vad dr barnbiblioteket, vad vill
det vara? (Dolatkhah; Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen; Juncker;
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Lundh). Detta ir fragestillningar som barnbibliotek alltid brottats med,
och som besvarats olika 6ver tid. Kirsten Drotner skriver att utform-
ningen av bibliotek och de medier och den verksamhet som erbjuds dir
hor ndra samman med professionella forstaelser av vad bibliotek ska
anvandas till — och av vem. Uppfattningar om barnbibliotekets samhil-
leliga syfte, om barndom och barnkultur, pdverkar verksamheten bade
direkt och indirekt. (Drotner, 2009)

Det ir ingen tillfdllighet att de tva kapitel i boken som uttalat hand-
lar om barnbibliotek har danska forfattare. Aven om biblioteken i de
nordiska linderna har utvecklats ganska likartat 6ver tid, ser vi anda
skillnader. A ena sidan var kanske de tidiga barnbiblioteken i Sverige
”modernare” 4n de danska. Valfrid Palmgrens nyskapande idéer om
ett bibliotek for barn beredde marken och bade Stockholms barn- och
ungdomsbibliotek, som hon startade redan 1911, och Stockholms
stadsbiblioteks barnavdelning, som stod fardig 1928, utformades med
en stark kdnsla for barnets behov av sagor, fantasi och estetik, och fick
en lekfull och lockande utformning (Séderblom, 2002). A andra sidan
var dessa satsningar inte nationellt monsterbildande, i smastadernas
folkbiblioteks barnavdelningar syntes sillan vare sig kunniga och vin-
liga barnbibliotekarier eller malningar av framstdende konstnirer.

Barnbiblioteken i Sverige har linge haft en stark koppling till skolan,
bdde av tradition och av strategiska och ekonomiska skal. Louise Lim-
berg uppmirksammade fenomenet i en artikel som syftade till att de-
finiera likheter och skillnader mellan barn- och skolbibliotek (1992).
Laroplan for grundskolan, Lgr 80 (1980), som foreskrev att skolan
skulle arbeta med skonlitteratur i amnet svenska, starkte anknytningen
mellan barnbiblioteket och skolan och utvecklingen har visat att alltfler
integrerade folk- och skolbibliotek tillskapats i kommunerna pa senare
ar (Folkbiblioteken 2008, 2009). Enligt vir mening ser relationen mel-
lan skolbibliotek och folkbibliotek annorlunda ut i Danmark och for
att ndrma oss kirnfrdgan om barnbibliotek, Vad dr barnbiblioteket,
vad vill det varas, ser vi en spegling i danska forhallanden som frukt-
bar. Casper Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen visar i sitt
kapitel pa hur de danska barnbiblioteken, i ett historiskt perspektiv,
ligger nara diskursen om barnet som liarande subjekt. I sin beskriv-
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ning av dagens amerikanska och danska barnbibliotek visar de sedan
hur biblioteken forandrats, de 4r mangsidiga, med flera funktioner, och
mojligheterna att vara-ldra-gora uttrycks pa en rad olika satt i iscen-
sattningen av biblioteksrummen. Beth Juncker driver frdgan om barns
kultur och skillnaden mellan barnbibliotek och skolbibliotek framat.
Hon skriver att vi visserligen alltid har satt ”barns kultur och deras fri-
tidsintressen i skolans tjanst” men att det nu kridvs nya vigar om vi ska
kunna precisera de professionella skillnader som kan utgora grunden
for ett samarbete. Juncker tar stod i lekteori och i den ryske litteratur-
forskaren Bachtins teori om en folklig, burlesk kultur, och fér dirmed
in starka tolkningsmojligheter som hjalper oss att urskilja skillnader
mellan barnbibliotek och skolbibliotek. Darmed bidrar hon till en ny
forstaelse for barns bibliotek och barns kultur.

I Sverige, dir barn- och skolbibliotek ofta kombineras och dir det finns
en tradition av att framhalla likheter snarare an skillnader mellan dessa
tva bibliotekstyper (jfr Limberg 1992), kan det stilla stora krav pa ny-
tankande och omprovning att pa liknande satt som i Danmark urskilja
barnbibliotekets sarart. Exemplen i denna bok kan ge stoff for bade ny-
tankande och utveckling. Vikten av att ta utgdngspunkt i barnens egen
kultur, i barnens har och nu och i leken framhivs kraftfullt och innebar
ett Overskridande av diskursen om det larande barnet som 6verordnad
andra intressen och diarmed bindningen till skolan.

Betydelsen av biblioteket som en demokratisk institution dit alla ar
vilkomna ser vi som central (jfr Hvenegaard Rasmussen & Jochum-
sen). Vi menar att for barnbiblioteket som demokratisk institution ar
begreppet empowerment i hog grad relevant samtidigt som biblioteket
erbjuder barn tillgdng till en plats i det offentliga rummet (jfr Halldén).
Halldén skriver om forskolan som en intermediate domain, ett omrade
mellan det privata och offentliga. Barnbiblioteket kan knappast ses
som en domin mellan det privata och offentliga, diremot som en inter-
mediate domain mellan olika institutioner for barn, dar biblioteket kan
samspela med dessa olika institutioner i barnens tjanst. Uttrycket pa-
minner ndgot om en formulering i tidigare forskning om skolbibliotek,
som bendmner biblioteket som det porésa rummet, ett rum som skiljer
sig fran skolans klassrum, dir formell undervisning sker. Det pordsa
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rummet kannetecknas av att eleverna anviander det bade for formellt
larande och for fritidsaktiviteter (Rafste, 2001). Vi ser mojligheter att
betrakta barnbiblioteket som ett pordst rum i bemirkelsen ett rum som
erbjuder plats for det handlande barnet som ar, lir och gor. Vi vill vi-
dare framhalla inneborden av rum som inte bara skapas for barn utan
ocksa skapas och formas av dem som anvinder det eller vistas dir. Ett
samtida barnbibliotek formas darfor av och for de olika verksamheter
som pagar dar, i skarningspunkten mellan skapande, larande och lust.
I flera kapitel (Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen; Juncker; Lundh)
framhivs just betydelsen av att utforma biblioteksverksamheter som
moter och stodjer barnen i deras olika handlingar och avsikter och som
kombinerar mojligheter for varande, lirande och skapande.

Flera av bokens kapitel talar om barns identitetsskapande via olika
medier och handlingar. Formulerandet och iscensittandet av barnbib-
liotekets identitet ar en betydelsefull uppgift for barnbibliotekarier och
en forutsittning for att kunna utveckla andamaélsenliga metoder i sam-
verkan med andra aktorer med inriktning pa barn. En stark och tydlig
identitet innebar att barnbiblioteket skiljer ut sig frdn andra institu-
tioner och samtidigt bygger en grund for samverkan med andra, dar
gemensamma intressen for barnens bista utgor den styrande principen.
Bade Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen och Juncker tar utgdngs-
punkt i upplevelse- och kunskapssamhillet, som stiller krav pd barn-
biblioteket att formulera en tydlig profil. Utifrdn deras framstillningar
menar vi att den stora utmaningen for barnbiblioteket just nu ar att
finna och uttrycka inneborder i dimensionerna att vara och att gora.
Som vi ser det innebir en stark identitet for barnbiblioteket ett slags
empowerment av barnbiblioteket, dir det primdra uppdraget ar att
mota handlande barn i deras olika intressen och pd deras villkor — ett
bibliotek i barnens tjanst.

Barnbibliotek — utveckling och forskning

Denna kunskapsoversikt presenterar forskning fran olika kunskapsom-
raden med relevans for barnbiblioteksverksamhet. I inledningskapitlet
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hanvisade vi till en tidigare kunskapsoversikt om barnbibliotek (Rydsjo & Elf,
2007), dar forfattarna efterlyste forskning om barn och barnbibliotek i biblio-
teks- och informationsvetenskap. Vi ser alltjimt behov av sddan forskning och
havdar att barnbiblioteksverksamhet utgor ett besvarande outforskat omrade
béde i Sverige och internationellt.

Antologins kapitel visar hur ny kunskap fran olika amnesfalt kan berika, pro-
blematisera, stodja och utmana barnbiblioteken att utveckla verksamheterna.
Urvalet av teman och forfattare dr naturligtvis avgorande, ett annat urval hade
givit en annan bok. Med det fardiga resultatet i handen kan vi konstatera en
viss slagsida mot forskning om yngre barn och vi anser inte att det enbart
beror av vért val av teman utan ocksd pa att det finns mycket mer tillginglig
forskning om yngre barn, i olika kontexter. Vi anser naturligtvis inte att forsk-
ning om sma barn dr 6verrepresenterad eller mindre angeldgen utan att den
tidigare fatt luft under vingarna, hunnit utvecklas och diversifieras. Tack vare
detta kan vi lattare se hur biblioteket kan stodja de sma barnens vara, lira,
gora och hur biblioteket kan utvecklas som plats for sma barn. Att fa insik-
ter om de dldre barnen som “kulturvarelser” (Juncker) ar svarare, eftersom
mycket av forskningen kring dem gors inom skolans institutionella kontext
(se Johansson). Vi kan finna relevant forskning om barns medievarldar och
medievanor, bade i Sverige och internationellt, men vi efterlyser mer forskning
om skapande och experimenterande barns drivkrafter. Vi skulle, med andra
ord, vilja se en storre bredd i forskningen med aldre barn.

Med detta forbehall menar vi att de studier som presenteras i denna bok kan
tas som utgdngspunkt for vidare studier med biblioteks- och informations-
vetenskaplig inriktning. Vi ser studier av barns och ungas medievarldar med
barnbibliotekets roll som en infallsvinkel som angelagna. Vi efterlyser studier
av barnbiblioteket som plats for varierade verksamheter med inriktning pa
det handlande barnet och pa barns fritidsanvandning av bibliotek. Ytterligare
fradgor som behover utforskas giller vad som kannetecknar barnbibliotekets
uppdrag som samhallsinstitution och barnbibliotekets identitet liksom barn-
bibliotekarieyrket som profession. Ett centralt forskningsintresse handlar om
lasning, lasutveckling, litteracitet och barnbibliotekets bidrag och mojligheter
pa detta omrade.

Vi ser en stark potential i tvarvetenskapliga allianser mellan forskare
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med studier av barns villkor som gemensamt intresse och med nira
koppling till professionella praktiker p4 omrdden som beror barnbib-
liotek, barns kultur och barn som handlande varelser hir och nu. Vi
menar att forutsdttningar for stark och vilutvecklad barnbiblioteks-
verksamhet hinger samman med utvecklad kunskap om barns liv och
tillvaro, som kan leda till utvecklade och fordjupade synsitt pa barn-
bibliotekets identitet.

Referenser

Andersson, Elin & Ekberg, Tove (2007). En profession med mission: barnbibliotekariers
yrkesidentitet. Magisteruppsats. Lund: Lunds universitet, Biblioteks- och informations-
vetenskap.

Buckingham, David (2000). After the death of childhood: growing up in the age of
electronic media. Cambridge: Polity press.

Davidsson, Birgitta (2008). Skolans olika rum och platser sett ur barnens perspektiv. I:
Miljéer for lek, ldrande och samspel. Anette Sandberg (red.). Lund: Studentlitteratur, s.
37-62.

Drotner, Kirsten (2009). Baggrundsanalyse af fremtidens biblioteksbetjening af bern
I: Fremtidens biblioteksbetjening af born. Kebenhavn: Biblioteksstyrelsen, s. 19-40.
Tillginglig via: http://www.bs.dk/publikationer/andre/fremtidens/index.htm
[2010-02-08]

Elf, AnnaCarin & Petrén, Nancy (2004). Kolla vad jag bhittade!: forskolebarns
bilderbokssokning med samspel i fokus. Magisteruppsats. Bords: Hogskolan i Bords,

Bibliotekshogskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap.

Fast, Carina (2007). Sju barn ldr sig ldsa och skriva: familjeliv och populirkultur i méte
med forskola och skola. Diss. Uppsala: Uppsala universitet.

Fast, Carina (2008). Literacy — i familj, forskola och skola. Lund: Studentlitteratur.
Folkbiblioteken 2008 (2009). Stockholm: Statens kulturrad.

Fremtidens biblioteksbetjening af beorn (2008). Kebenhavn: Biblioteksstyrelsen.
Tillginglig via: http://www.bs.dk/publikationer/andre/fremtidens/index.htm
[2010-02-08]

Gee, James Paul (2007, revised and updated ed). What video games have to teach us
about learning and literacy. New York: Palgrave Macmillan.

285



Gullstrand, Anna (2007). Mars express — spaning efter morgondagen i barn- och
ungdomsbibliotek: beskrivning av ett projekt i forsta och andra steget frin 2005 tom
2007. Boras: Hogskolan i Bords. Paper presenterat vid konferensen Motesplats infor
framtiden 10-11 oktober 2007. Tillginglig via: http://hdl.handle.net/2320/4755 [2010-
02-28]

Gustafson, Katarina (2006). Vi och dom i skola och stadsdel: barns identitetsarbete och
sociala geografier. Diss. Uppsala: Uppsala universitet.

Hissa segel och bygga vindskydd: [lokala utvecklingsarbeten i nitverk] (2005). Orebro:
Eskilstuna.

Holmstrom, Johanna (2009). Fdr jag ta med min bebis in?: en fokusgruppsstudie
om bebisfordldrar pd folkbiblioteket. Magisteruppsats. Bords: Hogskolan i Bords,
Bibliotekshogskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap.

Hoglund, Lars & Wahlstrom, Eva (2006). Biblioteken, barnen och framtiden. I: Du stora,
nya varld: trettiofyra kapitel om politik, medier och sambille: SOM-undersékningen
2005. Goteborg, SOM-institutet, Goteborgs universitet, s. 113-125.

Lans, Ann-Sofie(2006). Nej, inte rita. Lana!l: 3-4-driga barns informationsbeteende
pd folkbibliotekets barnavdelning. Magisteruppsats. Bords: Hogskolan i Bords,
Bibliotekshogskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap.

Lgr 80 (1980) Ldroplan for grundskolan. Allmin del: mél och riktlinjer, kursplaner,
timplaner. Stockholm: Allminna forlaget.

Limberg, Louise (1992). Vad ir det for skillnad mellan skolbibliotek och folkbibliotek?
Barn och Kultur, (38), nr 1, s. 6-8.

Pi barns och ungdomars villkor: Svensk Biblioteksforenings rekommendationer
for folkbibliotekens barn- och ungdomsverksambet (2003). Stockholm: Svensk
Biblioteksforening. Tillginglig via: http://www.biblioteksforeningen.org/organisation/
dokument/pdf/Barnrek.pdf

[2010-02-28]

Rafste, Elisabeth Tallaksen (2001). Et sted d leere eller et sted d vaere?: en case-studie av
elevers bruk og opplevelse av skolebiblioteket. Diss. Oslo: Unipub.

Rydsjo, Kerstin & Elf, AnnaCarin (2007). Studier av barn- och ungdomsbibliotek: en
kunskapséversikt. Stockholm: Regionbibliotek Stockholm.

Skantze, Ann (1989). Vad betyder skolbuset?: skolans fysiska miljé ur elevernas
perspektiv studerad i relation till barns och ungdomars utvecklingsuppgifter. Diss.

Stockholm: Stockholms universitet.

Soderblom, Harriette (2002). Ska vi gd till bibblan?: Stockholms stadsbiblioteks
barnavdelning under 50 dr. Stockholm: Stockholms kulturforvaltning.

286

Personregister

A

Alanen, Leena 35

Alderson, Patricia 30, 39

Alexandersson, Mikael 133-4, 141-4, 148
Andersen, Jack 136

Andersson, Elin & Ekberg, Tove 14, 279
Anning, Angela 68

Antonovsky, Aaron 17, 178-80

Askheim, Ole Petter 26-8

Asplund, Johan 204

Axelsson, Monica 18-19, 60, 75, 81, 272, 276-7

B

Bachtin, Michail 259-60, 282

Bing, Vibeke 17, 110, 171-3, 190, 200, 272-3, 275

Bjorklund, Elisabeth 18, 39, 51-2, 59-60, 62-5, 67, 69, 71, 104, 113, 207, 272, 274,
276-7

Bjorneborg, Lennart 230-31

Bolter, Jay, D. & Grusin, Richard 154

Buckingham, David 141, 274

C
Chartier, Roger 107, 109-14
Christensen, Pia 30, 35, 39, 202, 204

D

Darnton, Robert 105, 107, 110-11

Davidsson, Birgitta 138, 140, 144, 272

Davies, Bronwyn 24

Deleuze, Gilles 42, 46

Dolatkhah, Mats 19, 43, 46, 115, 205, 207, 272, 275-8, 280
Drotner, Kirsten 141, 221, 223, 231, 281

E
Enochsson, AnnBritt 138, 141

F
Fast, Carina 137, 141, 278
Furuland, Lars 105, 122

G
Gillen, Joanne 59
Gross, Melissa 143-4

H

Hagtvet, Eriksen, Bente 96

Hall, Nigel 59, 163

Halldén, Gunilla 17, 24, 36-7, 42, 66, 110, 139, 195-6, 200, 202, 272, 274, 276-8, 282
Haraway, Donna 160-1

287



Heath, Shirley 58, 99

Hernwall, Patrik 18, 26, 35, 37, 39-40, 104, 127, 151, 154, 157, 160, 162, 272, 275-6,
278

Hirdman, Yvonne 24

Holloway, Sarah & Valentine, Gill 202-3

Huizinga, Johan 256-9

Hvenegaard Rasmussen, Casper & Jochumsen, Henrik 19, 42-3, 110, 213-4, 272, 280,
281-3

J
James, Allison 16, 30, 35, 195, 218

Jenks, Chris 16, 195, 218

Jessen, Carsten 247-8, 262

Johansson, Barbro 25, 29, 33-5, 37, 42-4, 125, 273, 275-80, 284
Johansson, Egil 105

Johansson, Eva 56

Juncker, Beth 19, 241, 244, 246, 253, 272, 274, 276, 278-80, 282-4

K

Kenner, Charmian 82, 100
Knutsdotter Olofsson, Birgitta 66
Korczak, Janusz 44

Kress, Gunther 51, 53, 58, 68

L

Latour, Bruno 28, 41, 46

Lee, Nick 25, 28, 38

Liberg, Caroline 72

Limberg, Louise 130, 133-4, 138, 141-5, 147-8, 281-2

Lundgren, Lena 13, 15, 34, 38, 144, 214, 234

Lundh, Anna 18, 26, 37, 39-40, 104, 127, 131, 136, 138, 142,272,274, 276, 278, 280,
283

M
Markstrom, Ann-Marie 196, 205
Mayall, Barry 16, 39, 201

N
Nakamura, Lisa 161-2, 165
Nelson, Katherine 56, 58

P
Poster, Mark 154, 156, 162

Prout, Alan 16, 25, 35, 39, 160,195, 218
Putnam, Robert 192, 227

Q
Qvortrup, Jens 16, 35, 41, 216

R
Rask, Stig R. 136

288

Raven, James 105
Rose, Jonathan 105, 107-10
Rydsjo, Kerstin 13, 34, 39-40, 276-8, 284

S

Simonsson, Maria 65-66, 196, 206-7
Skot-Hansen, Dorte 226

Sommer, Dion 57

Starrin, Bengt 26

Strandberg, Leif 53

Street, Brian 82

Siljo, Roger 54, 56, 132-3, 137, 146, 159
Soéderblom, Harriette 13, 281

v

Vy

gotskij, Lev S. 52-4, 159
w

Wertsch, James 53-4, 159

A
Aberg, Ake 13, 114

Sakregister

A
Appropriering 54, 113-114, 117, 126
Se ocksd lanspriktagande

Artefakt 53, 55, 65, 106, 117-118, 126, 159, 203, 206-207

B
Barn
Barn som aktorer 246
Barn som ldrande subjekt 31, 36,271, 273-4, 281-2
Barn som konsumenter 16, 27, 253
Barn som medforskare 27, 30, 33, 39, 44
Barns delaktighet 30, 44, 55, 68, 183, 249
Det kompetenta barnet 35, 37, 55, 70, 200

Se ocksd Platser

Barnbibliotek
Barnbibliotek som plats for lirande 31, 34, 41, 147, 214, 222, 224, 229, 230-3, 236,
266-7
Se ocksd Larande
Barnbibliotek som upplevelsecentrum 213, 224, 226, 232, 236, 241, 243-68, 280
Barnbibliotek som verkstad 43, 215, 221-5, 229, 233-5, 244. 272
Barnbibliotekets identitet 237, 273, 280, 283-5

289



Barnbibliotekarie 11-15, 17, 19, 23-4, 28-9, 30-1, 34, 36-7, 40, 43, 45, 99, 127, 185,
187, 220, 242, 271, 275-81, 283-4

Barnbibliotekariens yrkesidentitet 14, 31 34, 279

Barnbocker 36, 42-3, 54, 62-5, 68-9, 69-71, 75, 78, 83-5, 92, 98, 103, 105-6, 109-10,
116-7, 119, 121, 126, 133, 140, 155, 177, 185, 187-8, 213-4, 217-8, 220, 224, 225-5,
228-9,231-4, 242-3, 276-7, 279

Se ocksd Barnlitteratur, Bilderbocker,

Barndom

17, 23, 35-6, 38, 41, 46, 59, 139-41, 144, 146, 151, 176, 180, 195-7, 199-200, 202,

203-4, 208, 217, 221, 241, 244-7, 249, 251, 254, 272, 274,276, 281
Barndomsforskning 15-16, 23-4, 30-1, 35-8, 42, 45, 57, 196, 200-2, 216-7
Barndomsgeografi 201-4
Barndomssociologi 200-2

Barnhilsovard 171-2, 183, 185
Barnkonventionen 16, 25, 35, 279

Barnkultur 15, 19, 41, 126, 195,204-206, 208, 221, 241, 244, 246, 249-250, 262, 281
Se ocksd Kultur av/fér/med barn

Barnlitteratur 24, 125-6, 146, 214, 229
Se ocksd Barnbocker, Bilderbocker

Barnomsorg 76, 197-8, 200
Se ocksd Skolbarnomsorg, Forskola, Daghem Familjedaghem

Barnperspektiv/barns perspektiv 16-7, 23-5, 29-31, 35, 40, 43, 45-6, 117, 205, 262,
274,276,278-9

»being-becoming” 35, 38, 42, 217-9, 223, 231, 246-7, 249, 262, 264, 268, 274, 280

Bilderbocker 52, 64, 66, 82
Se ocksd Barnbocker, Barnlitteratur

Bokhistorisk forskning 105, 109

D
Daghem 76, 197-8
Se ocksd Familjedaghem

Digitala medier 18, 141, 146, 151, 154-7, 162-6, 221-4, 226, 241, 251, 254, 278
Se ocksd Remediering, Medier

E
Elever 26, 30-39, 45-6, 61, 77, 118, 121, 144, 166, 185, 217, 221, 234, 242, 244-5, 251

290

Empowerment 23-4, 26-7, 37, 42, 46, 125, 172, 175, 180, 271, 275, 280, 282-3
Se ocksd Makt

Estetik 43, 157, 247, 259, 274

Etnografisk forskning 30-32, 206-7

F
Familj 25, 75, 77-80, 100-1, 123, 176, 207, 251, 253, 277

Familjedaghem 77

Flersprakighet 19, 75-101

Forskola 13, 16-18, 23, 36, 51-6, 60-72, 75-101, 131-2, 171, 176, 186, 195-208, 220,
261,267,272, 274, 276-7, 282

Se ocksd Oppna forskolan

Forskoleklass 78, 141, 198

Forildrar 14, 23, 25, 77-80, 99-100, 121, 123, 171-192, 197-8, 200-1, 205, 207-8,
216-7, 247,273, 276-7

G
Generationssystem, dldersspecifika kompetenser 35, 37
Se ocksd Alderssystem

Genevedeklarationen 25

Genus 24, 35, 125, 151, 162, 164-6

1
Tanspraktagande 113, 151, 158-159, 165

Identitet
Identitetsskapande, identitetsutveckling 42, 16-7, 76, 114, 127, 140, 151, 161-6, 202,
204, 206, 260, 268, 271, 275-6, 278. 283
Forildraidentitet 181, 189

Informationskompetens 131-148, 230

Informations- och kommunikationsteknik (IKT) 131, 133, 145, 138-41, 146, 148, 151,
159

Intermediate domain 201-2, 207, 282
Se ocksd Platser

Intersektionalistisk teoribildning 166

K
KASAM 17, 178-9, 275

291



Kroppen 42-4, 110, 151, 160-166, 232, 248
Kroppssprak 56-7, 66
Kultur av/fér/med barn 205, 244, 247

L

Lek 43, 66,71,92,144,172,179, 184,195,199, 206-7,214,219-21,224,229-32, 234,
246, 248-266, 268, 272-4,276, 282

Lekteori 254, 282

Litteracitet 18, 51-2, 58-60, 62-3, 65-9, 71-2, 75, 81-3, 95, 97-9, 101, 271, 276-8, 284
Se ocksd Lasning

Lirande 17,29, 34, 55, 71, 76, 127, 132-5, 140, 147, 172, 187, 189, 195, 199-200, 202,
231, 248-50, 261-2, 264-5, 267-8, 272-4, 280, 283

Lésarresponsteori 107

Lasbegrepp 103, 108

Lasforskning, 51, 104, 112, 114, 126-7

Lasfraimjande/lasstimulering 18, 28, 34, 102, 104, 106, 124-6, 278

Lasforstdelse 125

Laslust/lasgladje 29, 33-4, 125

Léasning 15-17, 19, 28-29, 33-4, 59, 63, 69-70, 78, 85-100, 103-127, 137, 146, 187,

205-7, 216, 218-20, 229-30, 233, 241, 243, 258, 271, 276-8, 284
Se ocksd Litteracitet

M

Make, egenmakt 14, 26-8, 41, 45-6, 80, 107, 113-4, 117-8, 120, 123-4, 126, 155, 160,
166, 180-1, 256, 275, 278, 280

Se ocksd Empowerment

Medier 13, 23, 58-9, 63, 103, 106, 146, 151-4, 159, 166, 195, 213, 226, 228-30, 233,
243, 268,271,275, 280, 283
Se ocksd Digitala medier

N

Neomaterialistisk teori 41-2

Nitverksteori 41-2

P

Pedagogik 51-2, 70, 82-3, 104, 113, 125, 133-4, 139, 143, 175, 187, 197-9, 205, 214,
222,242-7,249, 251, 256, 263-5, 267-8

292

Plats

16-17, 19, 29, 33, 36, 40-1, 43, 59, 66-7, 82, 110, 119, 123-4, 126, 163, 177, 195-208,
214-5, 220, 224-37, 271-3, 275, 278, 282-4

Se ocksd Intermediate domain, Rum

Populdrkultur 113, 125, 141, 157

R
Receptionsteori 107

Remediering 151-7, 165-6

Rum 42, 44, 83-4, 94, 119-20, 161, 164, 166, 204-5, 213
Biblioteksrum 19, 28, 42-3, 213-37, 282
Digitala rum 18, 161-2
Klassrum 32, 132, 139, 142, 146, 282
Det offentliga rummet 164, 201, 203, 282

S
Salutogenes 172, 178

Skola 13, 17-18, 26-7, 30-46, 59, 76, 79, 82, 88, 99, 101, 119, 121, 124, 126, 131-148,
153, 180, 195, 198-199, 207, 217, 219, 221-4, 230-1, 243, 254, 261, 263, 265-8, 272,
274,278, 281-2, 284

Skolbarnomsorg 198, 261

Sociokulturell teori 52-4, 60, 82, 113, 152, 159
Se ocksd Siljo, Vygotskij, Wertsch

Sprakutveckling 15, 18, 69, 72, 76-7, 146
Se ocksd Flersprakighet

Tid
Datid 41, 122, 230
Framtid 35, 37, 41-2, 104, 175, 180, 213-5, 223-4, 231, 233, 236-7, 246, 264, 268
Fritid 140-1, 217, 222, 224, 242, 261, 264-5, 267
Nuet 41, 214-5, 230, 264, 268
Samtid 104, 139, 151-2, 155, 157, 162-4, 166, 270, 275, 279, 283
Skoltid 32, 78, 242-3, 268
Alder 16, 23-8, 30, 33, 35-40, 45-6, 61, 77, 118, 121, 144, 166, 185, 217, 221, 234,
242, 244-5, 251

A
Alderssystem 25
Se ocksd Generationssystem

é

Oppna forskolan 171-7, 181-3, 186, 188, 191
Se ocksd Forskola

293









